
ПРОГРАМ НАСТАВЕ И УЧЕЊА ЗА ТРЕЋИ И ЧЕТВРТИ РАЗРЕД ГИМНАЗИЈЕ 
 
1. ЦИЉЕВИ ОПШТЕГ СРЕДЊЕГ ОБРАЗОВАЊА И ВАСПИТАЊА СУ: 
- развој кључних компетенција неопходних за даље образовање и активну улогу грађанина за живот у савременом друштву; 
- оспособљавање за самостално доношење одлука о избору занимања и даљег образовања; 
- свест о важности здравља и безбедности; 
- оспособљавање за решавање проблема, комуникацију и тимски рад; 
- поштовање расне, националне, културне, језичке, верске, родне, полне и узрасне равноправности, толеранције и уважавања 
различитости; 
- развој мотивације и самоиницијативе за учење, оспособљавање за самостално учење, способност самовредновања и изражавања 
сопственог мишљења; 
- пун интелектуални, емоционални, социјални, морални и физички развој сваког ученика, у складу са његовим узрастом, развојним 
потребама и интересовањима; 
- развој свести о себи, стваралачких способности и критичког мишљења; 
- развијање ненасилног понашања и успостављање нулте толеранције према насиљу; 
- развијање свести о значају одрживог развоја, заштите и очувања природе и животне средине и еколошке етикe; 
- развијање позитивних људских вредности; 
- развијање компетенција за разумевање и поштовање људских права, грађанских слобода и способности за живот у демократски 
уређеном и праведном друштву; 
- развијање личног и националног идентитета, развијање свести и осећања припадности Републици Србији, поштовање и неговање 
српског језика и матерњег језика, традиције и културе српског народа и националних мањина, развијање интеркултуралности, 
поштовање и очување националне и светске културне баштине. 
2. ОПШТЕ УПУТСТВО ЗА ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА НАСТАВЕ И УЧЕЊА ОБАВЕЗНИХ ПРЕДМЕТА 
I. Програми оријентисани на процес и исходе учења 
Структура програма наставе и учења свих обавезних предмета је конципирана на исти начин. На почетку се налази циљ наставе и 
учења предмета за сва четири разреда општег средњег образовања и васпитања. Иза циља се налазе општа предметна и специфичне 
предметне компетенције. У табели која следи, у првој колони наведени су стандарди који су утврђени за крај образовног циклуса, а 
који се делимично или у потпуности достижу на крају разреда, у другој колони дати су исходи за крај разреда, а у трећој се налазе 
теме/области са кључним појмовима садржаја. За предмете који немају утврђене стандарде за крај средњег образовања, у табели не 
постоји одговарајућа колона. Након табеле следе препоруке за остваривање наставе и учења предмета под насловом Упутство за 
дидактичко-методичко остваривање програма. Праћење напредовања и оцењивање постигнућа ученика је формативно и сумативно и 
реализује се у складу са Правилником о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању, а у оквиру Упутства за дидактичко-
методичко остваривање програма налазе се препоруке за праћење и вредновање постигнућа ученика у односу на специфичности датог 
предмета. 
Сви програми наставе и учења засновани су на општим циљевима и исходима образовања и васпитања и потребама ученика. Усмерени 
су на процес и исходе учења, а не на саме садржаје који сада имају другачију функцију и значај. Садржаји су у функцији остваривања 
исхода који су дефинисани као функционално знање ученика тако да показују шта ће ученик бити у стању да учини, предузме, изведе, 
обави захваљујући знањима, ставовима и вештинама које је градио и развијао током једне године учења конкретног наставног 
предмета. Овако конципирани програми подразумевају да оствареност исхода води ка развијању компетенција, и то како општих и 
специфичних предметних, тако и кључних. Прегледом исхода који су дати у оквиру појединих програма наставе и учења може се видети 
како се постављају темељи развоја кључних компетенција које желимо да ученици имају на крају општег средњег образовања. 
На путу остваривања циља и исхода, улога наставника је врло важна јер програм пружа простор за слободу избора и повезивање 
садржаја, метода наставе и учења и активности ученика. Оријентација на процес учења и исходе брига је не само о резултатима, већ и 
начину на који се учи, односно како се гради и повезује знање у смислене целине, како се развија мрежа појмова и повезује знање са 
практичном применом. 
Програми наставе и учења, наставницима су полазна основа и педагошко полазиште за развијање наставе и учења, за планирање 
годишњих и оперативних планова, као и непосредну припрему за рад. 
II. Препоруке за планирање наставе и учења 
Образовно-васпитна пракса је сложена, променљива и не може се до краја и детаљно унапред предвидети. Она се одвија кроз 
динамичну спрегу међусобних односа и различитих активности у социјалном и физичком окружењу, у јединственом контексту 
конкретног одељења, конкретне школе и конкретне локалне заједнице. Зато, уместо израза реализовати програм, боље је рећи да се на 
основу датог програма планирају и остварују настава и учење који одговарају конкретним потребама ученика. Настава треба да 
обезбеди сигурну, подстицајну и подржавајућу средину за учење у којој се негује атмосфера интеракције и однос уважавања, сарадње, 
одговорности и заједништва. 
Полазећи од датих исхода учења и кључних појмова садржаја, од наставника се очекује да дати програм контекстуализује, односно да 
испланира наставу и учење према потребама одељења имајући у виду карактеристике ученика, наставне материјале које ће користити, 
техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже, као и друге ресурсе школе и локалне средине. 
Приликом планирања наставе и учења потребно је руководити се: 
- индивидуалним разликама међу ученицима у погледу начина учења, темпа учења и брзине напредовања; 
- интегрисаним приступом у којем постоји хоризонтална и вертикална повезаност унутар истог предмета и различитих наставних 
предмета; 
- партиципативним и кооперативним активностима које омогућавају сарадњу; 
- активним и искуственим методама наставе и учења; 
- уважавањем свакодневног искуства и знања које је ученик изградио ван школе, повезивањем активности и садржаја учења са 
животним искуствима ученика и подстицањем примене наученог и свакодневном животу; 
- неговањем радозналости, одржавањем и подстицањем интересовања за учење и континуирано сазнавање; 
- редовним и осмишљеним прикупљањем релевантних података о напредовању ученика, остваривању исхода учења и постигнутом 
степену развоја компетенција ученика. 
Полазећи од датих исхода, наставник најпре, као и до сада, креира свој годишњи (глобални) план рада из кога касније развија своје 
оперативне планове. Како су исходи дефинисани за крај наставне године, наставник треба да их операционализује прво у оперативним 
плановима, а потом и на нивоу конкретне наставне јединице. Од њега се очекује да за сваку наставну јединицу, у фази планирања и 
писања припреме за час, дефинише исходе за час који воде ка остваривању исхода прописаних програмом. 
При планирању треба, такође, имати у виду да се исходи разликују. Неки се лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода 
потребно више времена и више различитих активности. 
Посебну пажњу током непосредне припреме за наставу треба посветити планирању и избору метода и техника, као и облика рада. 
Њихов избор је у вези са исходима учења и компетенцијама које се желе развити, а одговара природи предмета, конкретним 
садржајима и карактеристикама ученика. У том смислу на наставнику је да осмишљава разноврсне активности, како своје, тако и 
активности ученика. Очекује се да ученици у добро осмишљеним и разноврсним активностима наставе развијају своје компетенције 
целоживотног учења кроз самостално проналажење информација, критичко разматрање, обраду података на различите начине, 
презентацију, аргументовану дискусију, показивање иницијативе и спремности на акцију. 
Од наставника се очекује да континуирано прати и вреднује свој рад и по потреби изврши корекције у свом даљем планирању. Треба 
имати у виду да се неке планиране активности у пракси могу показати као неодговарајуће зато што су, на пример, испод или изнад 
могућности ученика, не обезбеђују остваривање исхода учења, не доприносе развоју компетенција, не одговарају садржају итд. Кључно 



питање у избору метода, техника, облика рада, активности ученика и наставника јесте да ли је нешто релевантно, чему то служи, које 
когнитивне процесе код ученика подстиче (са фокусом на подстицање когнитивних процеса мишљења, учења, памћења), којим 
исходима и компетенцијама води. 
III. Препоруке за праћење и вредновање наставе и учења 
Праћење и вредновање је део професионалне улоге наставника. Од њега се очекује да континуирано прати и вреднује: 
- процес наставе и учења, 
- исходе учења и 
- себе и свој рад. 
Оријентисаност нових програма наставе и учења на исходе и процес учења омогућава: 
- објективније вредновање постигнућа ученика, 
- осмишљавање различитих начина праћења и оцењивања, 
- диференцирање задатака за праћење и вредновање ученичких постигнућа и 
- боље праћење процеса учења. 
Праћење напредовања и оцењивање постигнућа ученика је формативно и сумативно и реализује се у складу са Правилником о 
оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању. У настави оријентисаној на остваривање исхода учења вреднују се и процес 
учења и резултати учења. Поред уобичајених начина праћења и оцењивања ученика путем усменог и писменог испитивања које даје 
најбољи увид у резултате учења, постоје и многи други начини које наставник може и треба да употребљава како би објективно 
проценио не само резултате већ и процес учења. У том смислу, путем посматрања, он може да прати следеће показатеље: начин на који 
ученик учествује у активностима, како прикупља податке, како аргументује и доноси закључке. Посебно поуздани показатељи су 
квалитет постављених питања, способност да се нађе веза међу појавама, навођење примера, спремност да се промени мишљење у 
контакту са аргументима, разликовање чињеница од интерпретација, извођење закључака, прихватање другачијег мишљења, 
примењивање, предвиђање последица, давање креативних решења. Поред тога, наставник прати и вреднује како ученици међусобно 
сарађују у процесу учења, како решавају сукобе мишљења, како једни другима помажу, да ли испољавају иницијативу, како 
превазилазе тешкоће, да ли показују критичко мишљење уместо критицизам. 
Како ни један од познатих начина вредновања није савршен, потребно је комбиновати различите начине оцењивања. Једино тако 
наставник може да сагледа слабе и јаке стране ученика. Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну 
информацију која помаже да разуме грешке и побољша свој резултат и учење. Повратна информација треба да буде увремењена, дата 
током или непосредно након обављања неке активности; треба да буде конкретна, да се односи на активности и продукте ученика, а не 
на његову личност. 
Праћење напредовања ученика започиње иницијалном проценом нивоа на коме се он налази и у односу на који ће се процењивати 
његов даљи ток напредовања. Свака активност је добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације, а ученике 
треба оспособљавати и охрабривати да процењују сопствени напредак у остваривању исхода предмета, као и напредак других ученика. 
Ученике треба континуирано, на различите начине, охрабривати да размишљају о квалитету свог рада и о томе шта треба да предузму 
да би свој рад унапредили. Резултате целокупног праћења и вредновања (процес учења и наставе, исходе учења, себе и свој рад) 
наставник узима као основу за планирање наредних корака у развијању образовно-васпитне праксе. 
3. ОБАВЕЗНИ ПРЕДМЕТИ 
 

СРПСКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ 
Циљ учења Српског језика и књижевности је унапређивање језичке и функционалне писмености; стицање и неговање језичке и 
књижевне културе; оспособљавање за тумачење и вредновање књижевних дела; афирмисање и прихватање вредности хуманистичког 
образовања и васпитања ученика; развијање личног, националног и културног идентитета, љубави према матерњем језику, традицији и 
култури српског народа и других народа и етничких заједница. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Ученик има знања из области српског језика и српске и светске књижевности. Влада усменом и писаном комуникацијом: говори и пише 
поштујући књижевнојезичку норму, уобличава логичан и стилски складан говорени и писани текст, разуме и критички промишља оно 
што прочита, има развијен речник. Чита, доживљава и тумачи књижевно дело; користи читање да боље разуме себе, друге и свет око 
себе; прочитао је најважнија књижевна дела из националне и светске културне баштине. Има навику и потребу да развија говорну и 
читалачку културу, како ради сопственог усавршавања тако и ради очувања и богаћења националне културе. 
Основни ниво 
Говори јасно и течно, поштујући књижевнојезичку норму; има културу слушања туђег излагања. Саставља једноставнији говорени или 
писани текст који је логичан, добро структуриран и стилски складан; користи оба писма (дајући предност ћирилици), влада основним 
писаним жанровима потребним за школовање и учешће у друштвеном животу. У различите сврхе чита књижевне и неуметничке 
текстове средње тежине, разуме књижевни и неуметнички текст средње сложености и критички промишља једноставнији књижевни и 
неуметнички текст. 
Има основна знања о језику уопште; разликује књижевни српски језик од дијалекта и има потребу да учи, чува и негује књижевни 
језик. Има основна знања о гласовима, речима и реченицама српског језика и зна да примени одређена граматичка правила у говору и 
писању. Има развијен речник, у складу са средњим нивоом образовања, а речи употребљава у складу са приликом. 
Познаје ауторе дела из обавезног школског програма и локализује их у контекст стваралачког опуса и у књижевноисторијски контекст. 
Наводи основне књижевноисторијске и поетичке одлике стилских епоха, праваца и формација у развоју српске и светске књижевности 
и повезује их са делима и писцима из обавезне лектире школског програма. Уочава и примерима аргументује основне поетичке, језичке, 
естетске и структурне особине књижевних дела из обавезне школске лектире. Формира читалачке навике и знања схватајући значај 
читања за сопствени духовни развој. 
Средњи ниво 
Говори пред аудиторијумом о темама из области језика, књижевности и културе; саставља сложенији говорени или писани текст, 
прецизно износећи идеје; у различите сврхе чита теже књижевне и неуметничке текстове и има изграђен читалачки укус својствен 
образованом човеку; разуме и критички промишља сложенији књижевни и неуметнички текст. 
Има шира знања о језику уопште и основна знања о језицима у свету. Зна основне особине дијалеката српског језика и смешта развој 
књижевног језика код Срба у друштвени, историјски и културни контекст. Има шира знања о гласовима, речима и реченицама српског 
језика и та знања уме да примени у говору и писању. Има богат речник и види језик као низ могућности које му служе да се прецизно 
изрази. Тумачи кључне чиниоце структуре књижевног текста као и његове тематске, идејне, поетичке, стилске, језичке, композиционе и 
жанровске особине. Познаје књижевне термине и адекватно их примењује у тумачењу књижевних дела предвиђених програмом. 
Самостално уочава и анализира проблеме у књижевном делу и уме да аргументује своје ставове на основу примарног текста. Користи 
препоручену и ширу, секундарну литературу у тумачењу књижевних дела предвиђених програмом. 
Напредни ниво 
Дискутује о сложеним темама из језика, књижевности и културе које су предвиђене градивом; има развијене говорничке вештине; пише 
стручни текст на теме из језика и књижевности; продубљено критички промишља сложенији књижевни и неуметнички текст, 
укључујући и ауторове стилске поступке; изграђује свест о себи као читаоцу. 
Има детаљнија знања о језику уопште, као и о граматици српског језика. Има основна знања о речницима и структури речничког 
чланка. 
Критички чита, тумачи и вреднује сложенија књижевна дела из обавезног школског програма, као и додатна (изборна). Користи више 
метода, гледишта и компаративни приступ у тумачењу књижевног текста. Свој суд о књижевном делу аргументовано износи стално 
имајући на уму примарни текст, као и друге текстове, анализирајући и поредећи њихове поетичке, естетске, структурне и лингвистичке 



одлике, укључујући и сложеније стилске поступке. Шири читалачка знања и примењује стратегије читања које су усаглашене са типом 
књижевног дела и са читалачким циљевима (доживљај, истраживање, стваралаштво). 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: Језик 
Основни ниво 
Има основна знања о томе шта је језик уопште и које функције има; поштује свој језик и поштује друге језике. Зна основне податке о 
дијалектима српског језика и о дијалекатској основи књижевног језика; подједнако цени екавски и ијекавски изговор као равноправне 
изговоре српског књижевног језика; има основна знања о развоју књижевног језика, писма и правописа код Срба. Има основна знања о 
гласовима српског језика; познаје врсте и подврсте речи, примењује језичку норму у вези са облицима речи и у вези са њиховим 
грађењем; правилно склапа реченицу и уме да анализира реченице грађене по основним моделима. Има основна знања о значењу 
речи; познаје најважније речнике српског језика и уме да се њима користи. Уме да износи властите ставове говорећи јасно и течно, 
поштујући књижевнојезичку норму и правила учтивости; има културу слушања туђег излагања. Овладао је складним писањем 
једноставнијих форми и основних жанрова (писмо, биографија, молба, жалба, захтев, ПП презентација и сл.), користећи компетентно 
оба писма, дајући предност ћирилици и примењујући основна правила језичке норме. На крају школовања саставља матурски рад 
поштујући правила израде стручног рада. 
Средњи ниво 
Има шира знања о језику уопште и основна знања о језицима у свету, њиховој међусобној сродности и типовима. Зна основне особине 
дијалеката српског језика и основна правила екавског и ијекавског изговора. Има шира знања о гласовима српског језика; зна правила 
о наглашавању речи и разликује књижевни од некњижевног акцента; има шира знања о врстама и подврстама речи, њиховим облицима 
и начинима њиховог грађења; познаје врсте реченица и анализира реченице грађене по различитим моделима. Има богат речник и уме 
да употреби одговарајућу реч у складу са приликом; усмерен је ка богаћењу сопственог речника. Изражајно чита и негује сопствени 
говор. Саставља сложеније писане текстове о различитим темама поштујући језичку норму. Користи стручну литературу и пише складно 
извештај и реферат. 
Напредни ниво 
Има детаљнија знања о језику уопште и детаљнија знања о граматици српског језика (акцентима, саставу речи, значењу падежа и 
глаголских облика, структури реченице); познаје структуру речничког чланка. Говори о одабраним темама као вешт говорник; пажљиво 
слуша и процењује вербалну и невербалну реакцију свог саговорника и томе прилагођава свој говор. Складно пише есеј, стручни текст 
и новински чланак доследно примењујући књижевнојезичку норму. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: Књижевност 
Основни ниво 
Редовно чита књижевна дела из обавезног школског програма, зна значајне представнике и дела из светске и српске књижевности. 
Укратко описује своја осећања и доживљај књижевног или другог уметничког дела. Уочава и наводи основне поетичке, естетске и 
структурне особине књижевног и неуметничког текста погодног за обраду градива из језика и књижевности; уме да их именује и 
илуструје. Разуме књижевни и неуметнички текст: препознаје њихову сврху, издваја главне идеје текста; прати развој одређене идеје у 
тексту; наводи примере из текста и цитира део/делове да би анализирао текст или поткрепио сопствену аргументацију; резимира и 
парафразира делове текста и текст у целини. Издвојене проблеме анализира у основним слојевима значења. Основне књижевне 
термине доводи у функционалну везу са примерима из књижевног текста. Разуме зашто је читање важно за формирање и унапређивање 
своје личности, богаћење лексичког фонда. Развија своје читалачке способности. Разуме значај књижевности за формирање језичког, 
литерарног, културног и националног идентитета. Схвата значај очувања књижевне баштине и књижевне културе. 
Средњи ниво 
Тумачи књижевна дела из обавезног школског програма и поседује основна знања о књижевноисторијском и поетичком контексту који 
та дела одређује. Самостално уочава и анализира значењске и стилске аспекте књижевног дела и уме да аргументује своје ставове на 
основу примарног текста. Разуме и описује функцију језика у стваралачком процесу. У тумачењу књижевног дела примењује адекватне 
методе и гледишта усклађена са методологијом науке о књижевности. Познаје књижевнонаучне, естетске и лингвистичке чињенице и 
уважава их приликом обраде појединачних дела, стилских епоха и праваца у развоју српске и светске књижевности. На истраживачки и 
стваралачки начин стиче знања и читалачке вештине, који су у функцији проучавања различитих књижевних дела и жанрова и 
развијања литерарног, језичког, културног и националног идентитета. Има изграђене читалачке навике и читалачки укус својствен 
културном и образованом човеку. Примењује сложене стратегије читања. Мења аналитичке приступе за које оцени да нису 
сврсисходни. Процењује колико одређене структурне, језичке, стилске и значењске одлике текста утичу на његово разумевање. 
Напредни ниво 
Анализира поетичке, естетске и структурне одлике књижевног текста. Поуздано позиционира књижевни текст у књижевнотеоријски и 
књижевноисторијски контекст. Примењује одговарајуће поступке тумачења адекватне књижевном делу и њима сагласну терминологију. 
Користи више метода и гледишта и компаративни приступ да употпуни своје разумевање и критички суд о књижевном делу. Самостално 
уочава и тумачи проблеме у књижевном делу и своје ставове уме да аргументује на основу примарног текста и литерарно-филолошког 
контекста. Критички повезује примарни текст са самостално изабраном секундарном литературом. Самостално одабира дела за читање 
према одређеном критеријуму, даје предлоге за читање и образлаже их. Познаје и примењује начине/стратегије читања усаглашене са 
типом текста (књижевним и неуметничким) и са жанром књижевног дела. Разуме улогу читања у сопственом развоју, али и у развоју 
друштва. Има развијену, критичку свест о својим читалачким способностима. 
 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР; 
 

Разред Трећи  

Недељни фонд часова 5 часова  

Годишњи фонд часова 185 часова  

Стандарди образовних постигнућа1 
ИСХОДИ 
По завршетку другог разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМЕ 
Кључни појмови садржаји 

2CJK.1.1.4. Познаје врсте и подврсте речи; 
примењује норму у вези с облицима речи у 
фреквентним случајевима (укључујући и 
гласовне промене у вези с облицима речи); 
издваја делове речи у вези с облицима речи 
(граматичка основа и наставак за облик) у 
једноставнијим случајевима; издваја делове 
речи у вези с грађењем речи (префикс, 
творбена основа, суфикс) у једноставнијим 
случајевима; препознаје основне начине 
грађења речи; примењује норму у вези с 
грађењем речи (укључујући и гласовне промене 
у вези с грађењем речи); примењује постојеће 
моделе при грађењу нових речи. 
2CJK.2.1.4. Има шира знања о врстама и 
подврстама речи; уме да одреди облик 
променљиве речи и да употреби реч у задатом 

- препозна најважније типове 
творбе у српском језику - 
извођење, слагање, комбиновану 
творбу и претварање; 
- препозна делове творенице у 
типичним случајевима; 
- објасни значење префиксоида и 
суфиксоида у типичним 
случајевима; 
- примени правила промене 
полусложеница; 
- одреди место акцента у 
полусложеницама; 
- разликује значењске односе 
међу речима; 
- примени језичке механизме за 
богаћење речника (метафору, 

ЈЕЗИК 
Творба речи 
Лексикологија 
Синтакса 
Стилистика 
Општа лингвистика 



облику; познаје појам морфеме; дели реч на 
творбене морфеме у једноставнијим случајевима 
и именује те морфеме; познаје основне начине 
грађења речи; примењује норму у вези с 
облицима речи у мање фреквентним 
случајевима. 
2CJK.3.1.3. Има детаљнија знања о морфологији 
у ужем смислу и творби речи у српском језику 
(дели реч на творбене морфеме у сложенијим 
случајевима и именује те морфеме). 
2CJK.1.1.6. Има лексички фонд који је у складу 
са средњим нивоом образовања; прави разлику 
између формалне и неформалне лексике и 
употребљава их у складу са приликом; има 
основна знања о значењу речи; познаје основне 
лексичке односе (синонимију, антонимију, 
хомонимију); познаје метафору као лексички 
механизам; нема одбојност према речима 
страног порекла, али их не прихвата некритички 
и аутоматски; познаје појам термина и 
фразеологизма; познаје најважније речнике 
српског језика и уме да се њима користи. 
2CJK.2.1.6. Има богат и уразноличен лексички 
фонд (укључујући и интелектуалну и 
интернационалну лексику и познавање 
најфреквентнијих интернационалних префикса 
и суфикса). Тај фонд употребљава у складу с 
приликом; види језик као низ могућности које 
му служе да изрази индивидуално искуство и 
усмерен је ка богаћењу сопственог речника; 
познаје хиперонимију/хипонимију, паронимију; 
разликује лексичке слојеве; познаје метонимију 
као лексички механизам. 
2CJK.1.1.5. Правилно склапа реченицу; 
разликује синтаксичке јединице; разликује 
активне и пасивне реченице; уме да анализира 
једноставније реченице грађене по основним 
моделима и проширене прилошким одредбама. 
2CJK.2.1.5. Користи се свим синтаксичким 
могућностима српског језика; разликује 
безличне и личне реченице; анализира 
реченице грађене по различитим моделима; има 
шира знања о синтагми; препознаје основне 
врсте зависних предикатских реченица (типични 
случајеви); зна основно о напоредним 
односима, конгруенцији и негацији; разликује 
врсте независних предикатских реченица; 
разуме појам елипсе; има основна знања о 
употреби падежа и глаголских облика. 
2CJK.2.1.1. Има шира знања о језику уопште 
(која су битна својства језика); препознаје 
јединице и појаве које припадају различитим 
језичким нивоима / подсистемима; има основна 
знања о писму уопште; има основна знања о 
правопису уопште (етимолошки - фонолошки 
правопис; граматичка - логичка интерпункција; 
графема - слово); има основна знања о 
језицима у свету (језичка сродност, језички 
типови, језичке универзалије). Разуме основне 
принципе вођења дијалога; разуме појам 
говорног чина; разуме појам деиксе. Познаје 
одлике варијетета српског језика насталих на 
основу медијума и оних који су условљени 
социјално и функционално. 
2CJK.1.1.2. Разликује књижевни (стандардни) 
језик од дијалекта; зна основне податке о 
дијалектима српског језика; има правилан став 
према свом дијалекту и другим дијалектима 
српског језика и према оба изговора српског 
књижевног језика (поштује свој и друге 
дијалекте српског језика и има потребу да чува 
свој дијалекат; подједнако цени оба изговора 
српског књижевног језика - екавски и 
(и)јекавски); има потребу да учи, чува и негује 
књижевни језик; познаје најважније граматике 
и нормативне приручнике и уме да се њима 
користи; зна основне податке о месту српског 
језика међу другим индоевропским и 
словенским језицима; има основна знања о 
развоју књижевног језика, писма и правописа 
код Срба. 

метонимију и синегдоху); 
- разликује типове лексике с 
обзиром на порекло (народне 
речи, црквенословенске речи и 
позајмљенице) и сферу употребе 
(историзми, архаизми, 
неологизми, термини); 
- разликује некњижевну лексику 
(дијалектизми, регионализми, 
жаргон и вулгаризми) од 
књижевне лексике; 
- наведе и користи најзначајније 
речнике српског језика; 
- препозна и правилно користи 
устаљене изразе 
(фразеологизме); 
- разликује синтаксичке јединице 
и познаје све типове реченичних 
чланова; 
- разликује посебне типове 
предикатских реченица (пасивне 
реченице, безличне реченице, 
безличне реченице с логичким 
субјектом и обезличене 
реченице); 
- наведе особине разговорног 
стила, посебно оне које га 
разликују од осталих стилова; 
- примени општелингвистичка 
знања о развоју и значају писма; 

 
• систематизује усвојена знања о 
књижевности, процени сопствену 

КЊИЖЕВНОСТ 
Модерна у европској и 



успешност, идентификује тешкоће 
и, уколико их има, утврди план за 
њихово превазилажење; 
• повеже друштвено-историјски 
контекст са појавом дендизма, 
симболизма и естетике 
ларпурлартизма; 
• испита одјеке европске модерне 
у српској књижевности и објасни 
сличност и особеност тих појава; 
• анализира примере декаденције 
и дезинтеграције модерне у 
српској књижевности; 
• повеже појаве у књижевности са 
друштвено-историјским 
околностима које су довеле до 
Првог светског рата; 
• препозна и испита однос ратне и 
међуратне књижевности према 
традицији (прошлости) и њену 
улогу у друштвено-политичком 
ангажману; 
• разуме улогу коју форма, стил и 
тип приповедања имају у 
обликовању значења и идеје 
књижевног дела 

српској књижевности 
Међуратна и ратна 
књижевност 
Дијалог књижевних епоха 

 

- правилно пише цртицу у 
полусложеницама када су у 
једном реду и када се деле на 
крају реда; 
- примењује основна правила 
транскрипције имена из 
страних језика; 
- говори јавно и пред већим 
аудиторијумом о темама из 
језика, књижевности и 
културе; 
- саслуша туђе мишљење и 
узме га у обзир приликом 
своје аргументације; 
- активно учествује у јавној 
дебати - припреми се за дебату, 
аргументовано излаже и изведе 
закључке; 
- напише састав на тему из 
језика и књижевности, 
уважавајући начела 
правописа и језичке норме. 

ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
Правопис 
Усмено и писано 
изражавање 

2СЈК.1.2.1. Познаје ауторе дела из обавезног 
школског програма и локализује их у контекст 
стваралачког опуса и књижевноисторијски 
контекст. 
2СЈК.2.2.1. Интерпретира књижевни текст 
увидом у његове интеграционе чиниоце 
(доживљајни контекст, тематско-мотивски слој, 
композиција, ликови, форме приповедања, 
идејни слој, језичко-стилски аспекти...). 
2СЈК.3.2.1. Чита, доживљава и самостално 
тумачи књижевноуметничка и књижевнонаучна 
дела из обавезног школског програма, као и 
додатне (изборне) и факултативне 
књижевноуметничке и књижевнонаучне 
текстове; током интерпретације поуздано 
користи стечена знања о стваралачком опусу 
аутора и књижевноисторијском контексту. 
2СЈК.1.2.2. Познаје књижевнотеоријску 
терминологију и доводи је у функционалну везу 
са примерима из књижевних и неуметничких 
текстова предвиђених програмом. 
2СЈК.2.2.2. Познаје књижевнотеоријску 
терминологију и књижевнотеоријска знања 
адекватно примењује у тумачењу књижевних 
дела предвиђених програмом. 
2СЈК.3.2.2. Влада књижевнотеоријском 
терминологијом и теоријска знања адекватно 
примењује у тумачењу књижевноуметничких и 
књижевнонаучних дела која су предвиђена 
школским програмом и других дела ове врсте 
различитих жанрова, изван школског програма. 
2СЈК.1.2.3. У тумачењу књижевноуметничких и 
књижевнонаучних дела разликује методе 
унутрашњег и спољашњег приступа. 
2СЈК.2.2.3. Разликује методе унутрашњег и 

  



спољашњег приступа у интерпретацији 
књижевноуметничког и књижевнонаучног дела 
и адекватно их примењује приликом 
разумевања и тумачења ових врста дела. 
2СЈК.2.2.4. Уочава и образлаже поетичке, 
језичке, естетске и структурне особине 
књижевноуметничких и књижевнонаучних дела 
у оквиру школске лектире; процењује да ли је 
сложенији књижевнонаучни текст 
(аутобиографија, биографија, мемоари, 
дневник, писмо, путопис...) добро структуриран 
и кохерентан, да ли су идеје изложене јасно и 
прецизно; уочава стилске поступке у 
књижевноуметничком и књижевнонаучном 
тексту; процењује колико одређене одлике 
текста утичу на његово разумевање и доприносе 
тумачењу значења текста. 
2СЈК.1.2.5. Уочава основне особине 
књижевности као дискурса и разликује га у 
односу на остале друштвене дискурсе. 
2СЈК.2.2.5. Образлаже основне елементе 
књижевности као дискурса у односу на остале 
друштвене дискурсе (нпр. присуство/одсуство 
приповедача, приповедни фокус, статус 
историјског и фиктивног итд.). 
2СЈК.3.2.5. Разуме основне елементе 
књижевности као дискурса (пореди нпр. 
присуство/одсуство приповедача, приповедни 
фокус, статус историјског и фиктивног итд.) у 
односу на остале друштвене дискурсе и та 
сазнања употребљава у тумачењу књижевних 
дела. 
2СЈК.1.2.6. Наводи основне књижевноисторијске 
и поетичке одлике стилских епоха, праваца и 
формација у развоју српске и светске 
књижевности и повезује их са делима и писцима 
из обавезне лектире школског програма. 
2СЈК.2.2.6. Приликом тумачења 
књижевноуметничких и књижевнонаучних дела 
из школског програма примењује знања о 
основним књижевноисторијским и поетичким 
одликама стилских епоха, праваца и формација 
у развоју српске и светске књижевности. 
2СЈК.3.2.6. Приликом тумачења и вредновања 
књижевноуметничких и књижевнонаучних дела 
примењује и упоређује књижевноисторијске и 
поетичке одлике стилских епоха, праваца и 
формација у развоју српске и светске 
књижевности. 
2СЈК.1.2.7. Анализира издвојене проблеме у 
књижевном делу и уме да их аргументује 
примарним текстом. 
2СЈК.2.2.7. Самостално уочава и анализира 
проблеме у књижевном делу и уме да 
аргументује своје ставове на основу примарног 
текста. 
2СЈК.2.2.8. Активно користи препоручену и 
ширу, секундарну литературу 
(књижевноисторијску, критичку, аутопоетичку, 
теоријску) у тумачењу књижевноуметничких и 
књижевнонаучних дела предвиђених програмом. 

2CJK.2.3.2. Саставља сложенији говорени и 
писани текст (из језика, књижевности или 
слободна тема) користећи се описом, 
приповедањем и излагањем (експозицијом); у 
говореној или писаној расправи прецизно 
износи своје идеје и образлаже свој став; труди 
се да говори и пише занимљиво, правећи 
прикладне дигресије и бирајући занимљиве 
детаље и одговарајуће примере; уочава поенту 
и излаже је на прикладан начин; прецизно 
износи свој доживљај и утиске поводом 
књижевног или другог уметничког дела; сажето 
препричава сложенији књижевни текст и 
резимира сложенији књижевни и неуметнички 
текст на теме непосредно везане за градиво; 
пише извештај и реферат; примењује 
правописну норму у случајевима предвиђеним 
програмом. 
2CJK.2.3.1. Говори у званичним ситуацијама, 
јавно и пред већим аудиторијумом о темама из 
области језика, књижевности и културе, 
користећи се књижевним језиком и 

  



одговарајућом терминологијом; учествује у 
јавним разговорима са више учесника; 
процењује слушаоца односно аудиторијум и 
обликује свој говор према његовим потребама и 
могућностима; има потребу и навику да развија 
сопствену говорну културу; с пажњом и 
разумевањем слуша теже излагање (нпр. 
предавање) с темом из језика, књижевности и 
културе; слуша критички, процењујући 
говорникову аргументацију и објективност. 
2СЈК.3.3.2. Излаже (у званичним ситуацијама, 
јавно и пред већим аудиторијумом) и пише о 
темама из области језика, књижевности и 
културе; има развијене говорничке (ораторске) 
вештине; претпоставља различите ставове 
аудиторијума и у складу с тим проблематизује 
поједине садржаје; препознаје и анализира 
вербалну и невербалну реакцију саговорника 
односно аудиторијума и томе прилагођава свој 
говор; слушајући говорника, процењује 
садржину и форму његовог говора и начин 
говорења. 

--------------- 
1 Стандарди образовних постигнућа достижу се на крају општег средњег образовања. Исти стандард (или његов део) активираће се 
више пута током школске године, односно до краја средњег образовања, али уз помоћ различитих исхода. Такво поступање осигурава 
досезање све вишег и вишег нивоа појединачних ученичких постигнућа, а ученичка знања, вештине и способности се непрестано 
сагледавају из нових углова, утврђују, проширују и систематизују. 
С обзиром на сложеност предмета Српски језик и књижевност и области унутар предмета, неопходно је поступно остваривати све 
стандарде кроз све четири године средњошколског образовања, али поједини стандарди се могу видети и као конкретније повезани са 
одређеним исходом. 
 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава и учење Српског језика и књижевности треба да допринесу развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити 
ученицима да развијају знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном 
раду и у свакодневном животу; формирају вредносне ставове којима се чува национална и светска културна баштина; буду 
оспособљени за живот у мултикултуралном друштву; овладају општим и међупредметним компетенцијама, релевантним за активно 
учешће у заједници и целоживотно учење. 
Квалитет и трајност знања, умења, вештина и ставова ученика умногоме зависе од принципа, облика, метода и средстава који се 
користе у процесу учења. Због тога савремена настава Српског језика и књижевности претпоставља остваривање исхода уз појачану 
мисаону активност ученика, поштовања и уважавања дидактичких принципа (посебно: свесне активности ученика, научности, 
примерености, поступности, систематичности и очигледности), као и адекватну примену оних наставних облика, метода, поступака и 
средстава чију су вредност утврдиле и потврдиле савремена пракса и методика наставе и учења Српског језика и књижевности (пре 
свега: разни видови организације рада и коришћење комуникативних, логичких и стручних (специјалних) метода примерених 
садржајима обраде и могућностима ученика). Избор одређених наставних облика, метода, поступака и средстава условљен је, пре 
свега, исходима које треба остварити, а потом и садржајима који ће помоћи да се прописани исходи остваре. 
Настава Српског језика и књижевности треба да буде усмерена ка развоју међупредметних компетенција: компетенције за учење, 
комуникацију и сарадњу, естетску компетенцију, дигиталну, компетенцију за рад са подацима, учешће у демократском друштву и здрав 
живот. 
Редовна настава и учење Српског језика и књижевности изводи се у специјализованим учионицама и кабинетима за овај предмет, који 
треба да буду опремљени у складу са нормативима за гимназије. Делимично, она се организује и у другим школским просторијама 
(библиотеци-медијатеци, читаоници, аудиовизуелној сали и сл.). Настава може да се реализује и путем планираних активности и 
дефинисаних циљева усклађених са општим циљевима наставе Српског језика и књижевности и на Сајму књига, књижевној вечери, у 
позоришту и сл. 
У настави Српског језика и књижевности користе се одобрени уџбеници и приручници, као и библиотечко-информацијска и 
информатичка грађа, значајна за систематско оспособљавање ученика за самостално коришћење разних извора сазнања у настави и 
ван ње. 
Области Језик, Књижевност и Језичка култура треба да чине предметну целину, да се прожимају и употпуњују. Стога је препоручени 
број часова само оквиран (за област Језик 56, за Књижевност 105, а за Језичку културу 24). Пажљивим планирањем наставе и учења 
које треба да доведу до остварености предвиђених исхода за све три области, наставник ће сам, уз праћење резултата ученика, 
распоређивати број часова. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ЈЕЗИК (56 часова) 
Програм за трећи разред гимназије друштвено-језичког смера, у структуралној целини Језик организован је у пет области/тема, 
усклађен са исходима за овај разред, према описима стандарда ученичких постигнућа. Области које улазе у састав структуралне целине 
Језик су: Творба речи, Лексикологија, Синтакса, Стилистика и Општа лингвистика. Програмом се предвиђа проширивање знања из 
области обрађених у основној школи, али и увођење нових појмова. 
Приликом обраде садржаја из језика препоручују се активности подстицајне за критичко мишљење ученика: 
- проблематизација знања - отварање когнитивног конфликта; 
- различите стратегије читања и слушања текстова са усмеравањем пажње на одређену језичку појаву; 
- стратегије организовања предзнања и новог знања из одређене области; 
- представљање граматичке појаве у различитим симболичким модалитетима (табелама, цртежима, схемама, графиконима итд.); 
- продукција према задатом циљу/критеријуму, уз препознавање других језичких питања која се са датом језичком појавом доводе у 
везу, као и најава могућности њиховог истраживања кроз наставу. 
Творба речи. У оквиру ове теме ученици треба да прошире знања о творби речи, стечена у ранијим разредима. Потребно је обрадити и 
поновити основне начине творбе речи у српском језику: извођење, слагање, префиксацију, комбиновану творбу, творбу претварањем. 
Очекује се да наставник упозна ученике са важнијим моделима за извођење и слагање именица, придева и глагола, као и са 
најважнијим префиксоидима и суфиксоидима у српском језику. 
Проширити знање о полусложеницама (разлике у значењу придевских полусложеница у односу на сложенице, у примерима типа 
наранџасто-жут и наранџастожут, задржавање акцента на првом члану у споју, променљивост другог члана приликом промене у броју и 
падежу, специфични примери полусложеница са два акцента, нпр. рèмек-дело (унети краткосилазни акценат на Е у дело!), двојака 
решења у спојевима чији је први део ауто-/аеро-/мото-/фото-/видео-/аудио- и сл., у примерима типа - ауто-пут и аутострада, аеродром 



и аеро-загађење, мотоцикл и мото-клуб, фотографија и фото-монтажа, видеотека и видео-сигнал итд.), као и правописним решењима у 
вези са њима. 
Потребно је посебно нагласити разлику у писању цртице и црте приликом куцања на рачунару (дистинктивна функција размака и 
дужине линије). 
Препоручени број часова: 17 
Лексикологија. У оквиру ове теме ученици треба да прошире знања из лексикологије стечена у основној школи. 
Потребно је објаснити чиме се бави лексикологија, а чиме лексикографија (упознати ученике са најважнијим речницима српског језика 
и начинима њиховог коришћења). 
Важно је проширити основна знања о полисемији и, у вези с тим, упутити ученике у најважније начине за проширивање значења речи - 
метафора, метонимија и синегдоха (као језичке механизме за богаћење речника). Потребно је проширити знања о синонимији, 
антонимији, хомонимији, хиперонимији и паронимији. Потребно је упознати ученике са класификацијом лексике с обзиром на порекло 
(народне речи, позајмљенице, црквенословенске речи) и сферу употребе (историзми, архаизми, неологизми, термини), као и проширити 
знања о некњижевној лексици српског језика (дијалектизми, регионализми, жаргон и вулгаризми). 
Потребно је објаснити шта су то фразеологизми и указати на њихову употребу у различитим функционалним стиловима (нпр., у 
разговорном функционалном стилу: пресипати из шупљег у празно - „бавити се бескорисним посломˮ; научном: заједнички именитељ - 
„заједничка одликаˮ; административном: ставити на дневни ред - „почети разматрати или решавати нештоˮ итд.). Препоручује се 
повезивање садржаја са садржајима из књижевности и примена знања у оквиру истраживачких задатака који се односе на језик и стил 
књижевника (нпр.: Иво Андрић: На Дрини ћуприја, Орхан Памук: Зовем се Црвено). Упознавање ученика са појмом стилски неутрални 
фразеологизми, који се односи на фразеологизме чија употреба обухвата више функционалних стилова (наћи заједнички језик, изаћи 
на светлост дана итд.). 
Препоручује се усмеравање ученика на истраживачки рад и пројектну наставу, чији би циљ био анализа лексике у непосредном 
окружењу, истраживање разговорног стила и извођење закључака. 
Препоручени број часова: 27 
Синтакса: У оквиру ове теме ученици проширују и продубљују знања о синтаксичким јединицама (реч, синтагма и реченица). Потребно 
је продубити и проширити ученичка знања о свим типовима реченичних чланова и могућностима за њихово изражавање речју и 
синтагмом. Очекује се да наставник упозна ученике са структуром сложеног предиката (са задржавањем на модалним и фазним 
глаголима и њиховим местом у структури сложеног предиката) и апозитивом. Препоручује се да се ново градиво о апозитиву повеже са 
понављањем градива о апозицији, те да се и апозитив и апозиција представе као додатне одредбе именица, издвојене паузама у 
говору, односно запетама у писању. Потребно је објаснити посебне типове предикатских реченица (пасивне реченице, безличне 
реченице, безличне реченице с логичким субјектом и обезличене реченице). 
Препоручени број часова: 8 
Функционални стилови српског књижевног језика. У оквиру ове теме проучавају се основне одлике разговорног стила, поредећи га са 
новинарским, и административним стилом, обрађеним у претходним разредима гимназије. У овом случају наставу језика треба 
функционално повезати са наставом књижевности и језичке културе. 
Препоручени број часова: 2 
Општа лингвистика. У оквиру ове тематске области ученици проширују знања о настанку и развоју писма, значају писма за културни и 
национални идентитет. Препоручује се повезивање са исходима наставе и учења садржаја из Језичке културе (усмено изражавање) - 
групна израда презентација и излагање ученика на одабрану тему из ове области. 
Препоручени број часова: 2 
КЊИЖЕВНОСТ (105 часова) 
Обавезни садржаји 
Модерна у европској и српској књижевности 
У оквиру ове теме ученици треба да се упознају са друштвено-историјским кретањима у свету на прелазу из 19. у 20. век који су 
одлучујуће утицали на стварање покрета модерне и стилских праваца у оквиру ње. Постепене промене друштвеног система, 
технолошки успон, убрзани развој капитализма, грађанске слободе и права утицали су на обликовање посебног односа према животу и 
друштву и специфичних животних стилова који утичу на уметничко стварање. Да би се разумела поезија која је у то време настајала, 
богата синестезијама, симболима, затим мотивима и сликама модерног, урбаног живота, од пресудног је значаја да се ученици упознају 
са дендизмом као стилом живота и погледом на свет који изражава тежњу за лепотом и отменошћу. Посебно се то огледа код уметника 
који не припадају аристократији, али се својим денди-елитизмом противе наступајућем егалитаризму новог времена. У таквом миљеу је 
стварао и Шарл Бодлер, са чијом поезијом ће се ученици упознати кроз програмску песму „Везе” у којој се објашњава идеја 
симболизма, док се песмом „Читаоцу” описује модерно схватање ограничености и јаловости човекове духовности које је овде 
представљено сликама пакла, смрти, распадања и опште декаденције. 
Од представника симболистичке поезије ученици ће се упознати и са Артуром Рембоом, заступљеног у програму са песмом 
„Самогласници”, која је по синестезијским сликама којима су самогласници дочарани сродна Бодлеровој поезији. 
Иако формално спада у корпус писаца реализма, Антон Павлович Чехов у својим драмама, крајем 19. века, поставља облик модерне 
драме, која се ослобађа стриктне форме (трагедија или комедија) и предочава унутрашњи, психoлошки и социолошки сукоб у јунацима 
и њиховој средини, а чији исход нема нужно срећан или трагичан завршетак. Драма Ујка Вања треба да покаже осипање и одумирање 
аристократског друштва, несналажење у новим друштвеним токовима али и подмуклост и бездушност новог, капиталистичког система 
који је заменио стари спахијски и једнако разара породицу, идеале и рањиве генерацијске групе - старе који не могу да се уклопе у 
ново лицемерје и младе којима су сасечена крила на почетку. 
Почетак модерне у српској књижевности, пре свега у поезији, обрађује се читањем „Предговора” Богдана Поповића Антологији новије 
српске лирике у којем су јасно назначене смернице новог поетског кретања на почетку века, односно захтев за естетском лепотом 
песме, углађеношћу и музикалношћу, што посебно одговара поезији Дучића, Ракића и Шантића и елементима ларпурлартизма који се 
код њих могу препознати. Песништво Војислава Илића, као песника који је стварао на прелазу два века биће представљено песмом „У 
позну јесен” у којој се поред традиционалних слика из сеоског живота наслућује симболистички потенцијал многих мотива и језичких 
тонова. Традиционалност у погледу форме и романтичарски мотиви заступљени су у песништву Алексе Шантића. Песме „Претпразничко 
вече” и „Вече на шкољу” показују како је код овог великог песника дошло до сливања традиционалних песничких слика које евоцирају 
прошлост са модерним осећањем носталгије, усамљености и туге („Претпразничко вече”) или продора модернистичких језичких и 
ритмичких елемената који се спајају са социјалном тематиком („Вече на шкољу”). Песме Јована Дучића „Сунцокрети”, „Јабланови” и 
„Човек говори Богу” треба да покажу начин на који су елементи симболизма ушли у нашу поезију, и на њихову прочишћеност од 
бодлеровског сплина, декаденције и усмереност на уметничко-естетички доживљај. Симболистички регистар присутан је и у поезији 
Милана Ракића, најизразитије у песми „Јасика”. Већ у овој песми, а још истакнутије у „Искреној песми”, симболистички значењски слој 
кореспондира са новијим импулсима модернизма у којима се посматрају тамни аспекти живота и његове појаве и осећања 
проживљавају са цинизмом и иронијом. 
Својеврсни отклон од уметности ради уметности и дезинтеграција елемената симболизма присутни су већ у поезији Владислава 
Петковића Диса. У песмама „Можда спава”, „Тамница” и „Нирвана” могу се уочити елементи снова, подсвести који одговарају духу 
времена и психолошких теорија које га одређују као и помирљив однос према смрти и саживљеност са њом. Тај процес је код песника 
Симе Пандуровића отишао много даље и у његовој песми „Светковина” може се пратити инверзни, декадентни поглед на свет, 
прослављање лудила као модерног стања свести, а у песми „Потрес” општа дијагноза стања ствари је утрнулост, несећање, 
потискивање, што су песнички импулси који на одређени начин прејудицирају општу друштвену и психолошку климу у освит Првог 
светског рата. Сам рат, трагична судбина народа и војске која је прешавши Албанију стигла на Крф и оних који су на том путу страдали, 
химнично је опевана у песми Милутина Бојића „Плава гробница”. 



Проза која је у српској књижевности настајала у доба модерне одређена је такође прожимањем традиционалних тема и мотива са 
изразито модерним поступцима обраде. Нечиста крв Борисава Станковића представља први модерни роман у српској књижевности, у 
којем су традиционалне карактеристике локалног живота уздигнуте на висок степен психолошке општости, а драма Коштана на сличан 
начин спаја архаични порив за страсним проживљавањем живота са модернистичким мотивима еротичности и боемије који у таквом 
облику први пут улазе у српску књижевност. 
Задирање у психологију доминантно је и у причи Мрачајски прота Петра Кочића, која, иако у великој мери одише традиционалним 
концептом приповедања, уводи прилично нов и модеран лик особењака у српску прозу који наговештава многе интроверте и чудаке, из 
сличног поднебља, који ће своје место наћи касније у прози Иве Андрића. 
Збирка прича Сапутници Исидоре Секулић, и пре свега прича „Круг”, означавају почетак једног другачијег израза и осећања света, у 
којем се напушта традиционална форма приповетке и њен језик и садржај постају дифузни, означавајући тако сложен однос модерног 
приповедача или јунака према свету који га окружује а који такође више није једнозначан. Ова прича (као и остале из ове збирке) 
директни су путоказ на који ће се надовезати коју годину касније нова, авангардна проза између два светска рата. 
Међуратна књижевност 
Промењена слика света након Првог светског рата, велике трауме које су се десиле на националном и индивидуалном плану, као и 
галопирајући индустријски и технолошки напредак, утицали су на видно другачије концепте у свим гранама уметности, па тако и у 
књижевности. Како је то време у којем није постојао јединствен стилски правац већ су се различите уметничке и стилске тенденције 
груписале у оквиру мањих или већих покрета, њихови представници су своје програме, уметничке поруке и мисије изражавали у 
манифестима, који сагледани заједно дају печат почетку авангардне књижевности у Европи (и свету), па и у нашој земљи. Манифести 
футуризма, експресионизма, дадаизма, зенитизма могу се читати као увод у књижевност која на тој подлози настаје и као посебан тип 
текста, односно својеврсни жанр (манифест као књижевни текст). Један од бољих примера, у размерама и наше и европске 
књижевности, где манифест прераста у књижевни текст јесте „Манифест експресионистичке школе” Станислава Винавера. Оно што 
посебно треба имати у виду јесте да тада друштвена ангажованост утиче на уметничко испољавање па ово постаје време када први пут 
настаје ангажована уметност и књижевност, што је као појам пласирао и дефинисао Сартр у то време. Такав вид ангажованости се може 
пратити у поеми Владимира Мајаковског „Облак у панталонама”. Имплицитна ангажованост садржана је и у Кафкином стваралаштву, 
пре свега у Процесу где се исцртавају облици тоталитаризма и облици апсурда и немоћи појединца пред системом који се на њега 
обрушава, а исто тако и у приповеци „Преображај” где је питање људског идентитета и достојанства иронизовано и такође доведено до 
апсурда. 
Отворено критички став према рату, и конкретно Првом светском рату који је оставио за собом пустош и огромне жртве и трагедије, 
доноси један од најбољих антиратних романа свих времена, Путовање на крај ноћи Л. Ф. Селина. 
Проблематизовање грађанске културе, однос високе класе која нестаје и модерне буржоазије као и положај уметника у друштву теме су 
које се могу издвојити приликом обраде приповедака Томаса Мана „Смрт у Венецији” или „Тонио Крегер” У европској књижевности тог 
времена као писац који разуме дух епохе и анализира у свом делу сукоб одумирућег, аристократског поретка са надолазећим модерним 
захтевима друштва, издваја се и Мирослав Крлежа и ова тема, удружена са савременим психолошким промишљањем чита се најбоље у 
његовој драми Господа Глембајеви. 
Иако настала нешто раније „Свакидашња јадиковка” Тина Ујевића пример је авангардне европске поезије која одражава умор, 
потиштеност, прерану остарелост и усамљеност савременог човека скрханог притисцима нових времена. 
Исту такву дистанцираност од новог света насталог на крхотинама Великог рата изражава и збирка песама Лирика Итаке Милоша 
Црњанског. Негаторски однос према традицији који је у њој заступљен и формом (зачетак слободног стиха) и иронично-гротескним 
сликама националних вредности и митова, пример је новог, експресионистичког промишљања света у којем елементи ониричног, 
мистичног и поетског доминирају над традиционалним национално-патетичним изражавањем. 
Бесмисленост ратних несрећа и бесперспективност људи изашлих из гротла Великог рата изражена је и у песми „Човек пева после рата” 
Душана Васиљева. Критички однос према рату и морална и психолошка деформисаност младих генерација које су у њему учествовале 
уметнички је најуспелије представљена у Црњансковом роману Дневник о Чарнојевићу, који опет и својом формом (дифузност жанрова, 
роман као дневник о другоме који постаје лирски дневник о себи) изражава авангардне, експресионистичке тежње свог доба. 
Тема рата, (бес)смисленост давања живота за велику, општу ствар, тематизована је и романом Сеобе, где поред тога Црњански 
рехабилитује неке заборављене слојеве српске историје покушавајући у њима да пронађе узрок или макар везу са злокобном судбином 
народа у целини. Подстичући већ испробан експресионистички манир мешања стилско-жанровских особености дела, он у овом роману 
успева да лирским средствима издигне на универзалну, космичку раван националну тематику. 
Отклон од чврстог жанровског одређења присутан је и у ремек-делу авангардне књижевности, Људи говоре Растка Петровића које 
поред неодређености форме одражава дух нових времена. 
Дослух традиционалних модела живљења са изразито модерним психолошким теоријама које тај живот објашњавају присутан је у 
комплетном књижевном опусу Момчила Настасијевића. Његова приповетка „Запис о даровима моје рођаке Марије” пример је продора 
јунговских претпоставки о архетипу у књижевности, али исто тако и евоцирање фолклорних слојева у бићу нашег народа и њихово 
преплитање са модерним, градским. 
Читање романа На Дрини ћуприја Иве Андрића треба да покаже главну путању међуратне књижевности, јединствен уметнички начин на 
који је писац, зашавши у далеку прошлост, показао кључ и узрок проблема који узнемиравају и потресају земљу у његовој 
савремености - Босну и Србију пре рата и између два рата. 
У међуратном периоду у српској књижевности надреалистички покрет је имао велики замах и значајне песнике као своје представнике. 
Ученике треба упознати са надреалистичким схватањем да поезија настаје из несвесног умног и емоционалног процеса као и да треба 
да буде повезана са друштвеном револуцијом и усмерити их да ове одлике препознају и анализирају у изабраној поезији Радета 
Драинца, Милана Дединца, Оскара Давича, Душана Матића, Александра Вуча. Ученицима треба указати на то да је упоредо са 
надреализмом свој утицај остваривао и правац нови реализам у којем су социјална тематика и ангажованост такође доминантне али 
који је антимодернистички оријентисан. На примеру песништва Десанке Максимовић из тог периода они треба да увиде развој оне 
линије новог реализма која је оријентисана на традиционализам а ослобођена ангажмана. 
Изборни садржаји (одабрати 10) 
А) Епоха 
Ученици заинтересовани за добијање потпуније слике о симболистичкој поезији, дендизму, јединственој појави Шарла Бодлера, могу 
читати у целини његову збирку песама Цвеће зла. 
Наставак развоја модерне европске драме након Чехова, може се пратити упознавањем са стваралаштвом Хенрика Ибсена. Постављање 
статичне радње која се постепено развија тако да у неком тренутку потиснути догађаји и тајне из прошлости граде драму у садашњем 
тренутку, најбоље се уочава у његовом најважнијем делу Луткина кућа. 
О различитим тежњама у оквиру модерне у српској књижевности, поделама на традиционално и ново, као и зачетку књижевне критике, 
ученици могу сазнати читањем два критичка текста Јована Скерлића „Лажни модернизам у српској књижевности”; „О Коштани” 
упознајући се истовремено са личношћу и улогом овог критичара у историји српске књижевности. 
Путописи Јована Дучића Градови и химере могу показати начин на који се путопис у време модернизма развија и како су националне 
теме промишљане контрастним посматрањем неког другог, спољног света. 
Различите авангардне тенденције у европској књижевности могу се упознати читањем избора из европске поезије тог времена: (Р. М. 
Рилке, Готфрид Бен, Георг Тракл, Александар Блок, Гијом Аполинер, Марина Цветајева, В. Б. Јејтс). Револуционарно-социјална тематика 
у поезији тог времена и антиратни импулси (према Шпанском грађанском рату) могу се пратити у поезији чилеанског песника Пабла 
Неруде. Дух епохе може се пратити и кроз поезију индијског песника Рабиндранта Тагореа. Његов Градинар иако састављен од 
љубавних песама у прози, сагледан заједно са укупним деловањем овог аутора, одражава епохално кретање Индије тог времена, борбу 
за независност и све остале видове еманципације. 



Како у овом периоду, између два светска рата, настају и нови прозни изрази и концепти приповедања, зачеци поступка тока свести, 
ученици се могу упознати са стваралаштвом Џејмса Џојса његовим романом Портрет уметника у младости, са стваралаштвом Вирџиније 
Вулф где се у њеном роману Госпођа Даловеј поред тока свести у центар поставља савремена јунакиња и проблематизује устајали 
(мало)грађански стил живота, или са стваралаштвом Хермана Хесеа, код ког се у роману Демијан у традицији романа одрастања 
(билдунгсроман) поставља питање проналажења себе и самоостварења у отуђеном модерном свету. 
У српској књижевности тема Првог светског рата и разочараности и губљења идеала и општег посрнућа друштва након рата, може се 
пратити и обрађивањем приповедака Драгише Васића „Ресимић Добошар” и „Реконвалесценти”. А најбољи увид у ову тему и 
надовезивање на „Плаву гробницу” Милутина Бојића ученици могу да стекну читањем путописа Милоша Црњанског „Хаџилук на Крф, до 
Плаве гробнице”, „Видо, острво смрти” и „Гробља Србије на Крфу”. 
Дубље залажење у Настасијевићев концепт матерње мелодије која из јунговског колективног несвесног извлачи музику и речи песме, 
може се постићи обрадом целине збирке песама Седам лирских кругова. 
Б) Дијалог књижевних епоха 
У збирци прича Продавница тајни Дина Буцатија, а посебно у причи „7 спратова” која је настајала шездесетих година 20. века, уочљиве 
су апсурдне ситуације, немир, стрепња, прелази из реалности у фантастику, што све кореспондира са тескобом и страхом присутним у 
Кафкиној прози. 
Као савремени одјек Бојићеве „Плаве гробнице”, може се читати „Плава гробница” Ивана В. Лалића у којој песник задржава исти тон 
Бојићеве песме, позива се на његове стихове али са још даље временске дистанце упозорава на лако заборављање великих 
националних трагедија. 
Роман Зовем се Црвено, нобеловца Орхана Памука, својом причом о Цариграду у 16. веку, сатканом од низа гласова који се укрштају и 
граде слику оријента тог доба и карактеристика исламске културе и њеног укрштања са европском, може се читати у дијалогу са 
Андрићевим ремек-делом На Дрини Ћуприја где се на сличан начин кроз више прича формира слика оријента на Балкану у време 
Отоманске империје. 
Ученици и наставници током обраде дела и из обавезног и из изборног садржаја могу да се определе за анализу специфичних питања у 
њима: национални идентитет, традиција, националне вредности (афирмација и критичко преиспитивање): „Претпразничко вече”, 
„Плава гробница”, „Човек пева после рата”, Лирика Итаке, Дневник о Чарнојевићу, Сеобе, „Хаџилук на Крф, до Плаве гробнице”, „Видо, 
острво смрти” и „Гробља Србије на Крфу”, На Дрини ћуприја, „Ресимић добошар”, „Реконвалесценти”; родна осетљивост: Нечиста крв 
(лик Софке), Коштана (насловни лик), Сеобе (лик Дафине), „Запис о даровима моје рођаке Марије” (лик Марије), На Дрини ћуприја 
(различити женски ликови, нпр. Фата из Велог Луга), Луткина кућа (лик Норе), Госпођа Даловеј (насловни лик), поезија Марине 
Цветајеве, фигура Исидоре Секулић у предратном друштву и књижевном и уметничком свету... 
ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА (24 часа) 
Програм за други разред гимназије у области Језичка култура организован је тако да подразумева четири вештине: писање и говор (као 
продуктивне) и слушање и читање (као рецептивне). Припрема за израду писменог задатка, сама израда и исправка писменог задатка 
(писање побољшане верзије задатка) подразумевају укупно 16 часова, по четири за сваки писмени задатак. 
Реализација наставе и учења језичке културе остварује се у предметном јединству са наставом књижевности. 
Правопис. У оквиру ове теме ученици треба да обнове и прошире знања из правописа стечена у основној школи. 
Посебно обрадити транскрипцију страних речи, промену страних имена и презимена. Потребно је упознати ученике са два начина 
писања страних имена у српском језику - прилагођеним (транскрибованим) и изворним, карактеристичним за прво навођење у стручним 
текстовима. Препоручују се вежбе са примерима из непосредне језичке околине ученика - страна имена јавних личности, топоними, 
називи производа (мобилних апликација, рачунарских програма, парфема, аутомобила, слаткиша и сл.). 
Препоручени број часова: 5. 
Усмено изражавање: Препоручује се континуирано подстицање ученика да на редовној настави и ван ње говоре на теме из језика, 
књижевности и културе, као и редовно указивање на смисао и значај неговања говорне културе. 
Јавна дебата. Посебно обрадити: припрему за дебату (прикупљање чињеница, састављање плана излагања), аргументовано излагање, 
извођење закључака и уважавање културе дијалога. 
Препоручени број часова: 3. 
Писано изражавање. У оквиру ове теме планирана је израда четири писмена задатка и писање унапређене верзије писменог задатка 
(исправка писменог задатка). Као и у претходним разредима, припрема за израду писмених задатака је континуирана делатност и не 
ограничава се само на један час (пре израде писменог задатка). Писмени задатак се ради писаном ћирилицом. Препорука је да се 
исправка писменог задатка ради писаном латиницом. 
Препоручени број часова: 16. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Поред стандардног, сумативног вредновања које још увек доминира у нашем систему образовања (процењује знање ученика на крају 
једне програмске целине и спроводи се стандардизованим мерним инструментима - писменим и усменим проверама знања, есејима, 
тестовима, што за последицу има кампањско учење оријентисано на оцену), савремени приступ настави претпоставља формативно 
вредновање - процену знања током савладавања програма и стицања одговарајуће компетенције. Резултат оваквог вредновања даје 
повратну информацију и ученику и наставнику о томе које компетенције су добро савладане, а које не, као и о ефикасности 
одговарајућих метода које је наставник применио за остваривање циља. Формативно мерење подразумева прикупљање података о 
ученичким постигнућима, а најчешће технике су: реализација практичних задатака, посматрање и бележење ученикових активности 
током наставе, непосредна комуникација између ученика и наставника, регистар за сваког ученика (мапа напредовања) итд. Резултати 
формативног вредновања на крају наставног циклуса треба да буду исказана и сумативно - бројчаном оценом. Оваква оцена има смисла 
ако су у њој садржана сва постигнућа ученика, редовно праћена и објективно и професионално бележена. 
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано прати и 
вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопствени рад. Све што се покаже добрим и корисним 
наставник ће користити и даље у својој наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасним и ефективним требало би 
унапредити. 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Трећи  

Недељни фонд часова 4 часа недељно  

Годишњи фонд часова 148 часова  

Стандарди образовних постигнућа2 
ИСХОДИ 
По завршетку другог разреда 
ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ 
Кључни појмови садржаји 

2CJK.1.1.4. Познаје врсте и подврсте речи; 
примењује норму у вези с облицима речи у 
фреквентним случајевима (укључујући и 
гласовне промене у вези с облицима речи); 
издваја делове речи у вези с облицима речи 
(граматичка основа и наставак за облик) у 
једноставнијим случајевима; издваја делове 
речи у вези с грађењем речи (префикс, 
творбена основа, суфикс) у једноставнијим 

- препозна најважније типове 
творбе у српском језику - извођење, 
слагање, комбиновану творбу и 
претварање; 
-препозна делове творенице у 
типичним случајевима; 
- објасни значење префиксоида и 
суфиксоида у типичним 
случајевима; 

ЈЕЗИК 
Творба речи 
Лексикологија 
Синтакса 
Стилистика 
Општа лингвистика 



случајевима; препознаје основне начине 
грађења речи; примењује норму у вези с 
грађењем речи (укључујући и гласовне 
промене у вези с грађењем речи); примењује 
постојеће моделе при грађењу нових речи. 
2CJK.2.1.4. Има шира знања о врстама и 
подврстама речи; уме да одреди облик 
променљиве речи и да употреби реч у задатом 
облику; познаје појам морфеме; дели реч на 
творбене морфеме у једноставнијим 
случајевима и именује те морфеме; познаје 
основне начине грађења речи; примењује 
норму у вези с облицима речи у мање 
фреквентним случајевима. 
2CJK.3.1.3. Има детаљнија знања о 
морфологији у ужем смислу и творби речи у 
српском језику (дели реч на творбене 
морфеме у сложенијим случајевима и именује 
те морфеме). 
2CJK.1.1.6. Има лексички фонд који је у 
складу са средњим нивоом образовања; прави 
разлику између формалне и неформалне 
лексике и употребљава их у складу са 
приликом; има основна знања о значењу 
речи; познаје основне лексичке односе 
(синонимију, антонимију, хомонимију); 
познаје метафору као лексички механизам; 
нема одбојност према речима страног порекла, 
али их не прихвата некритички и аутоматски; 
познаје појам термина и фразеологизма; 
познаје најважније речнике српског језика и 
уме да се њима користи. 
2CJK.2.1.6. Има богат и уразноличен лексички 
фонд (укључујући и интелектуалну и 
интернационалну лексику и познавање 
најфреквентнијих интернационалних 
префикса и суфикса). Тај фонд употребљава у 
складу с приликом; види језик као низ 
могућности које му служе да изрази 
индивидуално искуство и усмерен је ка 
богаћењу сопственог речника; познаје 
хиперонимију/хипонимију, паронимију; 
разликује лексичке слојеве; познаје 
метонимију као лексички механизам. 
2CJK.1.1.5. Правилно склапа реченицу; 
разликује синтаксичке јединице; разликује 
активне и пасивне реченице; уме да 
анализира једноставније реченице грађене по 
основним моделима и проширене прилошким 
одредбама. 

- примени правила промене 
полусложеница; 
- разликује значењске односе међу 
речима; 
- препозна лексичке механизме - 
метафору, метонимију, синегдоху; 
- разликује типове лексике с 
обзиром на порекло (народне речи, 
црквенословенске речи и 
позајмљенице) и сферу употребе 
(историзми, архаизми, неологизми, 
термини); 
- препозна и правилно користи 
устаљене изразе (фразеологизме); 
- разликује синтаксичке јединице и 
познаје све типове реченичних 
чланова; 
- разликује посебне типове 
предикатских реченица (пасивне 
реченице, безличне реченице, 
безличне реченице с логичким 
субјектом и обезличене реченице); 
- препозна особине разговорног 
стила; 
- примени општелингвистичка 
знања о развоју и значају писма. 

 

- систематизује усвојена знања о 
књижевности, процени сопствену 
успешност, идентификује тешкоће 
и, уколико их има, утврди план за 
њихово превазилажење; 
- повеже друштвено-историјски 
контекст са појавом дендизма, 
симболизма и естетике 
ларпурлартизма; 
- испита одјеке европске модерне у 
српској књижевности и објасни 
сличност и особеност тих појава; 
- анализира примере декаденције и 
дезинтеграције модерне у српској 
књижевности; 
- повеже појаве у књижевности са 
друштвено-историјским 
околностима које су довеле до 
Првог светског рата; 
- препозна и испита однос ратне и 
међуратне књижевности према 
традицији (прошлости) и њену 
улогу у друштвено-политичком 
ангажману; 
- разуме улогу коју форма, стил и 
тип приповедања имају у 
обликовању значења и идеје 
књижевног дела 

КЊИЖЕВНОСТ 
Модерна у европској и 
српској књижевности; 
Међуратна и ратна 
књижевност 
Дијалог књижевних епоха 

2CJK.2.1.5. Користи се свим синтаксичким 
могућностима српског језика; разликује 
безличне и личне реченице; анализира 
реченице грађене по различитим моделима; 
има шира знања о синтагми; препознаје 

- правилно пише цртицу у 
полусложеницама када су у једном 
реду и када се деле на крају реда; 
- примењује основна правила 
транскрипције имена из 

ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
Правопис 
Усмено и писано 
изражавање 



основне врсте зависних предикатских 
реченица (типични случајеви); зна основно о 
напоредним односима, конгруенцији и 
негацији; разликује врсте независних 
предикатских реченица; разуме појам елипсе; 
има основна знања о употреби падежа и 
глаголских облика. 
2CJK.2.1.1. Има шира знања о језику уопште 
(која су битна својства језика); препознаје 
јединице и појаве које припадају различитим 
језичким нивоима / подсистемима; има 
основна знања о писму уопште; има основна 
знања о правопису уопште (етимолошки - 
фонолошки правопис; граматичка - логичка 
интерпункција; графема - слово); има основна 
знања о језицима у свету (језичка сродност, 
језички типови, језичке универзалије). Разуме 
основне принципе вођења дијалога; разуме 
појам говорног чина; разуме појам деиксе. 
Познаје одлике варијетета српског језика 
насталих на основу медијума и оних који су 
условљени социјално и функционално. 
2CJK.1.1.2. Разликује књижевни (стандардни) 
језик од дијалекта; зна основне податке о 
дијалектима српског језика; има правилан 
став према свом дијалекту и другим 
дијалектима српског језика и према оба 
изговора српског књижевног језика (поштује 
свој и друге дијалекте српског језика и има 
потребу да чува свој дијалекат; подједнако 
цени оба изговора српског књижевног језика - 
екавски и (и)јекавски); има потребу да учи, 
чува и негује књижевни језик; познаје 
најважније граматике и нормативне 
приручнике и уме да се њима користи; зна 
основне податке о месту српског језика међу 
другим индоевропским и словенским језицима; 
има основна знања о развоју књижевног 
језика, писма и правописа код Срба. 
2СЈК.1.2.1. Познаје ауторе дела из обавезног 
школског програма и локализује их у контекст 
стваралачког опуса и књижевноисторијски 
контекст. 
његове интеграционе чиниоце (доживљајни 
контекст, тематско-мотивски слој, 
композиција, ликови, форме приповедања, 
идејни слој, језичко-стилски аспекти...). 
2СЈК.3.2.1. Чита, доживљава и самостално 
тумачи књижевноуметничка и 
књижевнонаучна дела из обавезног школског 
програма, као и додатне (изборне) и 
факултативне књижевноуметничке и 
књижевнонаучне текстове; током 
интерпретације поуздано користи стечена 
знања о стваралачком опусу аутора и 
књижевноисторијском контексту. 
2СЈК.1.2.2. Познаје књижевнотеоријску 
терминологију и доводи је у функционалну 
везу са примерима из књижевних и 
неуметничких текстова предвиђених 
програмом. 
2СЈК.2.2.2. Познаје књижевнотеоријску 
терминологију и књижевнотеоријска знања 
адекватно примењује у тумачењу књижевних 
дела предвиђених програмом. 
2СЈК.3.2.2. Влада књижевнотеоријском 
терминологијом и теоријска знања адекватно 
примењује у тумачењу књижевноуметничких и 
књижевнонаучних дела која су предвиђена 
школским програмом и других дела ове врсте 
различитих жанрова, изван школског 
програма. 
2СЈК.1.2.3. У тумачењу књижевноуметничких 
и књижевнонаучних дела разликује методе 
унутрашњег и спољашњег приступа. 
2СЈК.2.2.3. Разликује методе унутрашњег и 
спољашњег приступа у интерпретацији 
књижевноуметничког и књижевнонаучног 
дела и адекватно их примењује приликом 
разумевања и тумачења ових врста дела. 
2СЈК.2.2.4. Уочава и образлаже поетичке, 
језичке, естетске и структурне особине 
књижевноуметничких и књижевнонаучних 

страних језика; 
- говори јавно и пред већим 
аудиторијумом о темама из 
језика, књижевности и 
културе; 
- саслуша туђе мишљење и 
узме га у обзир приликом 
своје аргументације; 
- активно учествује у јавној дебати 
- припреми се за дебату, 
аргументовано излаже и изведе 
закључке; 
- напише састав на тему из 
језика и књижевности, 
уважавајући начела 
правописа и језичке норме. 



дела у оквиру школске лектире; процењује да 
ли је сложенији књижевнонаучни текст 
(аутобиографија, биографија, мемоари, 
дневник, писмо, путопис...) добро 
структуриран и кохерентан, да ли су идеје 
изложене јасно и прецизно; уочава стилске 
поступке у књижевноуметничком и 
књижевнонаучном тексту; процењује колико 
одређене одлике текста утичу на његово 
разумевање и доприносе тумачењу значења 
текста. 
2СЈК.2.2.1. Интерпретира књижевни текст 
увидом у 2СЈК.1.2.5. Уочава основне особине 
књижевности као дискурса и разликује га у 
односу на остале друштвене дискурсе. 
2СЈК.2.2.5. Образлаже основне елементе 
књижевности као дискурса у односу на остале 
друштвене дискурсе (нпр. присуство/одсуство 
приповедача, приповедни фокус, статус 
историјског и фиктивног итд.). 

2СЈК.3.2.5. Разуме основне елементе 
књижевности као дискурса (пореди нпр. 
присуство/одсуство приповедача, приповедни 
фокус, статус историјског и фиктивног итд.) у 
односу на остале друштвене дискурсе и та 
сазнања употребљава у тумачењу књижевних 
дела. 
2СЈК.1.2.6. Наводи основне 
књижевноисторијске и поетичке одлике 
стилских епоха, праваца и формација у 
развоју српске и светске књижевности и 
повезује их са делима и писцима из обавезне 
лектире школског програма. 
2СЈК.2.2.6. Приликом тумачења 
књижевноуметничких и књижевнонаучних 
дела из школског програма примењује знања 
о основним књижевноисторијским и поетичким 
одликама стилских епоха, праваца и 
формација у развоју српске и светске 
књижевности. 
2СЈК.3.2.6. Приликом тумачења и вредновања 
књижевноуметничких и књижевнонаучних 
дела примењује и упоређује 
књижевноисторијске и поетичке одлике 
стилских епоха, праваца и формација у 
развоју српске и светске књижевности. 
2СЈК.1.2.7. Анализира издвојене проблеме у 
књижевном делу и уме да их аргументује 
примарним текстом. 
2СЈК.2.2.7. Самостално уочава и анализира 
проблеме у књижевном делу и уме да 
аргументује своје ставове на основу 
примарног текста. 
2СЈК.2.2.8. Активно користи препоручену и 
ширу, секундарну литературу 
(књижевноисторијску, критичку, 
аутопоетичку, теоријску) у тумачењу 
књижевноуметничких и књижевнонаучних 
дела предвиђених програмом. 
2CJK.2.3.2. Саставља сложенији говорени и 
писани текст (из језика, књижевности или 
слободна тема) користећи се описом, 
приповедањем и излагањем (експозицијом); у 
говореној или писаној расправи прецизно 
износи своје идеје и образлаже свој став; 
труди се да говори и пише занимљиво, 
правећи прикладне дигресије и бирајући 
занимљиве детаље и одговарајуће примере; 
уочава поенту и излаже је на прикладан 
начин; прецизно износи свој доживљај и 
утиске поводом књижевног или другог 
уметничког дела; сажето препричава 
сложенији књижевни текст и резимира 
сложенији књижевни и неуметнички текст на 
теме непосредно везане за градиво; пише 
извештај и реферат; примењује правописну 
норму у случајевима предвиђеним програмом. 
2CJK.2.3.1. Говори у званичним ситуацијама, 
јавно и пред већим аудиторијумом о темама из 
области језика, књижевности и културе, 
користећи се књижевним језиком и 
одговарајућом терминологијом; учествује у 
јавним разговорима са више учесника; 

  



процењује слушаоца односно аудиторијум и 
обликује свој говор према његовим потребама 
и могућностима; има потребу и навику да 
развија сопствену говорну културу; с пажњом 
и разумевањем слуша теже излагање (нпр. 
предавање) с темом из језика, књижевности и 
културе; слуша критички, процењујући 
говорникову аргументацију и објективност. 
2СЈК.3.3.2. Излаже (у званичним ситуацијама, 
јавно и пред већим аудиторијумом) и пише о 
темама из области језика, књижевности и 
културе; има развијене говорничке 
(ораторске) вештине; претпоставља различите 
ставове аудиторијума и у складу с тим 
проблематизује поједине садржаје; препознаје 
и анализира вербалну и невербалну реакцију 
саговорника односно аудиторијума и томе 
прилагођава свој говор; слушајући говорника, 
процењује садржину и форму његовог говора 
и начин говорења. 

--------------- 
2 Стандарди образовних постигнућа достижу се на крају општег средњег образовања. Исти стандард (или његов део) активираће се 
више пута током школске године, односно до краја средњег образовања, али уз помоћ различитих исхода. Такво поступање осигурава 
досезање све вишег и вишег нивоа појединачних ученичких постигнућа, а ученичка знања, вештине и способности се непрестано 
сагледавају из нових углова, утврђују, проширују и систематизују. 
С обзиром на сложеност предмета Српски језик и књижевност и области унутар предмета, неопходно је поступно остваривати све 
стандарде кроз све четири године средњошколског образовања, али поједини стандарди се могу видети и као конкретније повезани са 
одређеним исходом. 
 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава и учење Српског језика и књижевности треба да допринесу развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити 
ученицима да развијају знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном 
раду и у свакодневном животу; формирају вредносне ставове којима се чува национална и светска културна баштина; буду 
оспособљени за живот у мултикултуралном друштву; овладају општим и међупредметним компетенцијама, релевантним за активно 
учешће у заједници и целоживотно учење. 
Квалитет и трајност знања, умења, вештина и ставова ученика умногоме зависе од принципа, облика, метода и средстава који се 
користе у процесу учења. Због тога савремена настава српског језика и књижевности претпоставља остваривање исхода уз појачану 
мисаону активност ученика, поштовања и уважавања дидактичких принципа (посебно: свесне активности ученика, научности, 
примерености, поступности, систематичности и очигледности), као и адекватну примену оних наставних облика, метода, поступака и 
средстава чију су вредност утврдиле и потврдиле савремена пракса и методика наставе и учења српског језика и књижевности (пре 
свега: разни видови организације рада и коришћење комуникативних, логичких и стручних (специјалних) метода примерених 
садржајима обраде и могућностима ученика). Избор одређених наставних облика, метода, поступака и средстава условљен је, пре 
свега, исходима које треба остварити, а потом и садржајима који ће помоћи да се прописани исходи остваре. 
Настава Српског језика и књижевности треба да буде усмерена ка развоју међупредметних компетенција: компетенције за учење, 
комуникацију и сарадњу, естетску компетенцију, дигиталну, компетенцију за рад са подацима, учешће у демократском друштву и здрав 
живот. 
Редовна настава и учење изводи се у специјализованим учионицама и кабинетима за овај предмет, који треба да буду опремљени у 
складу са нормативима за гимназије. Делимично, она се организује и у другим школским просторијама (библиотеци-медијатеци, 
читаоници, аудиовизуелној сали и сл.). Настава може да се реализује и путем планираних активности и дефинисаних циљева 
усклађених са општим циљевима наставе српског језика и књижевности и на Сајму књига, књижевној вечери, у позоришту и сл. 
У настави Српског језика и књижевности користе се одобрени уџбеници и приручници, као и библиотечко-информацијска и 
информатичка грађа, значајна за систематско оспособљавање ученика за самостално коришћење разних извора сазнања у настави и 
ван ње. 
Области Језик, Књижевност и Језичка култура треба да чине предметну целину, да се прожимају и употпуњују. Стога је препоручени 
број часова само оквиран (за област Језик 44, за Књижевност 80, а за Језичку културу 24). Пажљивим планирањем наставе и учења 
које треба да доведу до остварености предвиђених исхода за све три области, наставник ће сам, уз праћење резултата ученика, 
распоређивати број часова. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ЈЕЗИК (44 часа) 
Програм за трећи разред гимназије општег смера, у структуралној целини Језик организован је у пет области/тема, усклађен са 
исходима за овај разред, према описима стандарда ученичких постигнућа. Области које улазе у састав структуралне целине Језик су: 
Творба речи, Лексикологија, Синтакса, Стилистика и Општа лингвистика. Програмом се предвиђа проширивање знања из области 
обрађених у основној школи, али и увођење нових појмова. 
Приликом обраде садржаја из језика препоручују се активности подстицајне за критичко мишљење ученика: 
- проблематизација знања - отварање когнитивног конфликта; 
- различите стратегије читања и слушања текстова са усмеравањем пажње на одређену језичку појаву; 
- стратегије организовања предзнања и новог знања из одређене области; 
- представљање граматичке појаве у различитим симболичким модалитетима (табелама, цртежима, схемама, графиконима итд.); 
- продукција према задатом циљу/критеријуму, уз препознавање других језичких питања која се са датом језичком појавом доводе у 
везу, као и најава могућности њиховог истраживања кроз наставу. 
Творба речи. У оквиру ове теме ученици треба да прошире знања о творби речи, стечена у ранијим разредима. Потребно је обрадити и 
поновити основне начине творбе речи у српском језику: извођење, слагање, префиксацију, комбиновану творбу, творбу претварањем. 
Очекује се да наставник упозна ученике са важнијим моделима за извођење и слагање именица, придева и глагола, као и са 
најважнијим префиксоидима и суфиксоидима у српском језику. 
Проширити знање о полусложеницама (разлике у значењу придевских полусложеница у односу на сложенице, у примерима типа 
наранџасто-жут и наранџастожут), двојака решења у спојевима чији је први део ауто-/аеро-/мото-/фото-/видео-/аудио- и сл., у 
примерима типа - ауто-пут и аутострада, аеродром и аеро-загађење, мотоцикл и мото-клуб, фотографија и фото-монтажа, видеотека и 
видео- сигнал итд.), као и правописним решењима у вези са њима. 
Потребно је посебно нагласити разлику у писању цртице и црте приликом куцања на рачунару (дистинктивна функција размака и 
дужине линије). 
Препоручени број часова: 13 
Лексикологија. У оквиру ове теме ученици треба да прошире знања из лексикологије стечена у основној школи. 



Потребно је објаснити чиме се бави лексикологија, а чиме лексикографија (упознати ученике са најважнијим речницима српског језика 
и начинима њиховог коришћења). 
Важно је проширити основна знања о полисемији и, у вези с тим, упутити ученике у најважније начине за проширивање значења речи - 
метафора, метонимија и синегдоха (као језички механизми за богаћење речника). Потребно је проширити знања о синонимији, 
антонимији, хомонимији, хиперонимији, паронимији). Потребно је упознати ученике са класификацијом лексике с обзиром на порекло 
(народне речи, позајмљенице, црквенословенске речи) и сферу употребе (историзми, архаизми, неологизми, термини), као и проширити 
знања о некњижевној лексици српског језика (дијалектизми, регионализми, жаргон и вулгаризми). 
Потребно је објаснити шта су то фразеологизми и указати на њихову употребу у различитим функционалним стиловима (нпр., у 
разговорном функционалном стилу: пресипати из шупљег у празно - „бавити се бескорисним посломˮ; научном: заједнички именитељ - 
„заједничка одликаˮ; административном: ставити на дневни ред - „почети разматрати или решавати нештоˮ итд.). Препоручује се 
повезивање садржаја са садржајима из књижевности и примена знања у оквиру истраживачких задатака који се односе на језик и стил 
књижевника (нпр.: Иво Андрић: На Дрини ћуприја, Орхан Памук: Зовем се Црвено). 
Препоручује се усмеравање ученика на истраживачки рад и пројектну наставу, чији би циљ био анализа лексике у непосредном 
окружењу, истраживање разговорног стила и извођење закључака. 
Препоручени број часова: 21 
Синтакса: У оквиру ове теме ученици проширују и продубљују знања о 
синтаксичким јединицама (реч, синтагма и реченица). Потребно је продубити и проширити ученичка знања о свим типовима реченичних 
чланова и могућностима за њихово изражавање речју и синтагмом. 
Потребно је објаснити посебне типове предикатских реченица (пасивне реченице, безличне реченице, безличне реченице с логичким 
субјектом и обезличене реченице). 
Препоручени број часова: 8 
Функционални стилови српског књижевног језика. У оквиру ове теме проучавају се основне одлике разговорног стила, поредећи га са 
новинарским и административним стилом, обрађеним у претходним разредима гимназије. У овом случају наставу језика треба 
функционално повезати са наставом књижевности и језичке културе. 
Препоручени број часова: 1 
Општа лингвистика. У оквиру ове тематске области ученици проширују знања о настанку и развоју писма, значају писма за културни и 
национални идентитет. Препоручује се повезивање са исходима наставе и учења садржаја из Језичке културе (усмено изражавање) - 
групна израда презентација и излагање ученика на одабрану тему из ове области. 
Препоручени број часова: 1 
КЊИЖЕВНОСТ (80 часова) 
Обавезни садржаји 
Модерна у европској и српској књижевности 
У оквиру ове теме ученици треба да се упознају са друштвено-историјским кретањима у свету на прелазу из 19. у 20. век који су 
одлучујуће утицали на стварање покрета модерне и стилских праваца у оквиру ње. Постепене промене друштвеног система, 
технолошки успон, убрзани развој капитализма, грађанске слободе и права утицали су на обликовање посебног односа према животу и 
друштву и специфичних животних стилова који утичу на уметничко стварање. Да би се разумела поезија која је у то време настајала, 
богата синестезијама, симболима, затим мотивима и сликама модерног, урбаног живота, од пресудног је значаја да се ученици упознају 
са дендизмом као стилом живота и погледом на свет који изражава тежњу за лепотом и отменошћу. Посебно се то огледа код уметника 
који не припадају аристократији, али се својим денди-елитизмом противе наступајућем егалитаризму новог времена. У таквом миљеу је 
стварао и Шарл Бодлер, са чијом поезијом ће се ученици упознати кроз програмску песму „Везе” у којој се објашњава идеја 
симболизма, док се песмом „Читаоцу” описује модерно схватање ограничености и јаловости човекове духовности које је овде 
представљено сликама пакла, смрти, распадања и опште декаденције. 
Од представника симболистичке поезије ученици ће се упознати и са Артуром Рембоом, заступљеног у програму са песмом 
„Самогласници”, која је по синестезијским сликама којима су самогласници дочарани сродна Бодлеровој поезији. 
Иако формално спада у корпус писаца реализма, Антон Павлович Чехов у својим драмама, крајем 19. века, поставља облик модерне 
драме, која се ослобађа стриктне форме (трагедија или комедија) и предочава унутрашњи, психолошки и социолошки сукоб у јунацима 
и њиховој средини а чији исход нема нужно срећан или трагичан завршетак. Драма Ујка Вања треба да покаже осипање и одумирање 
аристократског друштва, несналажење у новим друштвеним токовима али и подмуклост и бездушност новог, капиталистичког система 
који је заменио стари спахијски и једнако разара породицу, идеале и рањиве генерацијске групе - старе који не могу да се уклопе у 
ново лицемерје и младе којима су сасечена крила на почетку. 
Почетак модерне у српској књижевности, пре свега у поезији, обрађује се читањем „Предговора” Богдана Поповића Антологији новије 
српске лирике у којем су јасно назначене смернице новог поетског кретања на почетку века, односно захтев за естетском лепотом 
песме, углађеношћу и музикалношћу, што посебно одговара поезији Дучића, Ракића и Шантића и елементима ларпурлартизма који се 
код њих могу препознати. Песништво Војислава Илића, као песника који је стварао на прелазу два века биће представљено песмом „У 
позну јесен” у којој се поред традиционалних слика из сеоског живота наслућује симболистички потенцијал многих мотива и језичких 
тонова. Традиционалност у погледу форме и романтичарски мотиви заступљени су у песништву Алексе Шантића. Песме „Претпразничко 
вече” и „Вече на шкољу” показују како је код овог великог песника дошло до сливања традиционалних песничких слика које евоцирају 
прошлост са модерним осећањем носталгије, усамљености и туге („Претпразничко вече”) или продора модернистичких језичких и 
ритмичких елемената који се спајају са социјалном тематиком („Вече на шкољу”). Песме Јована Дучића „Сунцокрети” и „Јабланови” 
треба да покажу начин на који су елементи симболизма ушли у нашу поезију, и на њихову прочишћеност од бодлеровског сплина 
декаденције и усмереност на уметничко-естетички доживљај. Симболистички регистар присутан је и у поезији Милана Ракића, посебно 
у песми „Искрена песма” где симболистички значењски слој кореспондира са новијим импулсима модернизма у којима се посматрају 
тамни аспекти живота и његове појаве и осећања проживљавају са цинизмом и иронијом. 
Својеврсни отклон од уметности ради уметности и дезинтеграција елемената симболизма присутни су већ у поезији Владислава 
Петковића Диса. У песмама „Можда спава” и „Тамница” могу се уочити елементи снова, подсвести који одговарају духу времена и 
психолошких теорија које га одређују као и помирљив однос према смрти и саживљеност са њом. Тај процес је код песника Симе 
Пандуровића отишао много даље и у његовој песми „Светковина” може се пратити инверзни, декадентни поглед на свет, прослављање 
лудила као модерног стања свести, што су песнички импулси који на одређени начин прејудицирају општу друштвену и психолошку 
климу у освит Првог светског рата. Сам рат, трагична судбина народа и војске која је прешавши Албанију и стигла на Крф и оних који 
су на том путу настрадали химнично је опевана у песми Милутина Бојића „Плава гробница”. 
Проза која је у српској књижевности настајала у доба модерне одређена је такође прожимањем традиционалних тема и мотива са 
изразито модерним поступцима обраде. Нечиста крв Борисава Станковића представља први модерни роман у српској књижевности, у 
којем су традиционалне карактеристике локалног живота уздигнуте на висок степен психолошке општости, а драма Коштана на сличан 
начин спаја архаични порив за страсним проживљавањем живота са модернистичким мотивима еротичности и боемије који у таквом 
облику први пут улазе у српску књижевност. 
Задирање у психологију доминантно је и у причи Мрачајски прота Петра Кочића, која, иако у великој мери одише традиционалним 
концептом приповедања, уводи поприлично нов и модеран лик особењака у српску прозу који наговештава многе интроверте и чудаке, 
из сличног поднебља који ће своје место наћи касније у прози Иве Андрића. 
Збирка прича Сапутници Исидоре Секулић, и пре свега прича „Круг”, означавају почетак једног другачијег израза и осећања света, у 
којем се напушта традиционална форма приповетке и њен језик и садржај постају дифузни, означавајући тако сложен однос модерног 
приповедача или јунака према свету који га окружује а који такође више није једнозначан. Ова прича (као и остале из ове збирке) 
директни су путоказ на који ће се надовезати коју годину касније нова, авангардна проза између два светска рата. 
Међуратна књижевност 



Промењена слика света након Првог светског рата, велике трауме које су се десиле на националном и индивидуалном плану, као и 
галопирајући индустријски и технолошки напредак, утицали су на видно другачије концепте у свим гранама уметности, па тако и у 
књижевности. Како је то време у којем није постојао јединствен стилски правац већ су се различите уметничке и стилске тенденције 
груписале у оквиру мањих или већих покрета, њихови представници су своје програме, уметничке поруке и мисије изражавали у 
манифестима, који сагледани заједно дају печат почетку авангардне књижевности у Европи (и свету), па и у нашој земљи. Манифести 
футуризма, експресионизма, дадаизма, зенитизма се могу читати као увод у књижевност која на тој подлози настаје и као посебан тип 
текста, односно својеврсни жанр (манифест као књижевни текст). Један од бољих примера, у размерама и наше и европске 
књижевности, где манифест прераста у књижевни текст јесте „Манифест експресионистичке школе” Станислава Винавера. Оно што 
посебно треба имати у виду јесте да тада друштвена ангажованост утиче на уметничко испољавање па ово постаје време када први пут 
настаје ангажована уметност и књижевност, што је као појам пласирао и дефинисао Сартр у то време. Такав вид ангажованости се може 
пратити у поеми Владимира Мајаковског „Облак у панталонама”. Имплицитна ангажованост садржана је и у Кафкином стваралаштву, 
пре свега у Процесу где се исцртавају облици тоталитаризма и облици апсурда и немоћи појединца пред системом који се на њега 
обрушава, а исто тако и у приповеци „Преображај” где је питање људског идентитета и достојанства иронизовано и такође доведено до 
апсурда. Отворено критички став према рату, и конкретно Првом светском рату који је оставио за собом пустош и огромне жртве и 
трагедије доноси један од најбољих антиратних романа свих времена, Путовање на крај ноћи Л. Ф. Селина. Проблематизовање 
грађанске културе, однос високе класе која нестаје и модерне буржоазије као и положај уметника у друштву теме су које се могу 
издвојити приликом обраде приповедака Томаса Мана „Смрт у Венецији” или „Тонио Крегер” У европској књижевности тог времена као 
писац који разуме дух епохе и анализира у свом делу сукоб одумирућег, аристократског поретка са надолазећим модерним захтевима 
друштва, издваја се и Мирослав Крлежа и ова тема, удружена са савременим психолошким промишљањем чита се најбоље у његовој 
драми Господа Глембајеви. 
Иако настала нешто раније „Свакидашња јадиковка” Тина Ујевића пример је авангардне европске поезије која одражава умор, 
потиштеност, прерану остарелост и усамљеност савременог човека скрханог притисцима нових времена. 
Исту такву дистанцираност од новог света насталог на крхотинама Великог рата изражава из збирка песама Лирика Итаке Милоша 
Црњанског. Негаторски однос према традицији који је у њој заступљен и формом (зачетак слободног стиха) и иронично-гротескним 
сликама националних вредности и митова, пример је новог, експресионистичког промишљања света у којем елементи ониричног, 
мистичног и поетског доминирају над традиционалним национално-патетичним изражавањем. 
Бесмисленост ратних несрећа и бесперспективност људи изашлих из гротла Великог рата изражена је и у песми „Човек пева после рата” 
Душана Васиљева. Критички однос према рату и морална и психолошка деформисаност младих генерација које су у њему учествовале 
уметнички је најуспелије представљена у Црњансковом роману Дневник о Чаронојевићу, који опет и својом формом (дифузност 
жанрова, роман као дневник о другоме који постаје лирски дневник о себи) изражава авангардне тежње свог доба. 
Тема рата, (бес)смисленост давања живота за велику, општу ствар, тематизована је и романом Сеобе, где поред тога Црњански 
рехабилитује неке заборављене слојеве српске историје покушавајући у њима да пронађе узрок или макар везу са злокобном судбином 
народа у целини. Подстичући већ испробан експресионистички манир мешања стилско-жанровских особености дела, он у овом роману 
успева да лирским средствима издигне на универзалну, космичку раван националну тематику. 
Отклон од чврстог жанровског одређења присутан је и у ремек-делу авангардне књижевности, Људи говоре Растка Петровића које 
поред неодређености форме одражава дух нових времена. 
Дослух традиционалних модела живљења са изразито модерним психолошким теоријама које тај живот објашњавају присутан је у 
комплетном књижевном опусу Момчила Настасијевића. Његова приповетка „Запис о даровима моје рођаке Марије” пример је продора 
јунговских претпоставки о архетипу у књижевности али исто тако и евоцирање фолклорних слојева у бићу нашег народа и њихово 
преплитање са модерним, градским. 
Читање романа На Дрини ћуприја Иве Андрића треба да покаже главну путању међуратне књижевности, јединствен уметнички начин на 
који је писац, зашавши у дубоку прошлост, показао кључ и узрок проблема који узнемиравају и потресају земљу у његовој 
савремености - Босну и Србију пре рата и између два рата. 
У међуратном периоду у српској књижевности надреалистички покрет је имао велики замах и значајне песнике као своје представнике. 
Ученике треба упознати са надреалистичким схватањем да поезија настаје из несвесног умног и емоционалног процеса као и да треба 
да буде повезана са друштвеном револуцијом и усмерити их да ове одлике препознају и анализирају у изабраној поезији Радета 
Драинца, Милана Дединца, Оскара Давича, Душана Матића, Александра Вуча. Ученицима треба указати на то да је упоредо са 
надреализмом свој утицај остваривао и правац нови реализам у којем су социјална тематика и ангажованост такође доминантне али 
који је антимодернистички оријентисан. На примеру песништва Десанке Максимовић из тог периода они треба да увиде развој оне 
линије новог реализма која је оријентисана на традиционализам а ослобођена ангажмана. 
Изборни садржаји (одабрати 8) 
А) Епоха 
Ученици заинтересовани за добијање потпуније слике о симболистичкој поезији, дендизму, јединственој појави Шарла Бодлера, могу 
читати у целини његову збирку песама Цвеће зла. 
Наставак развоја модерне европске драме након Чехова, може се пратити упознавањем са стваралаштвом Хенрика Ибсена. Постављање 
статичне радње која се постепено развија тако да у неком тренутку потиснути догађаји и тајне из прошлости граде драму у садашњем 
тренутку, најбоље се уочава у његовом најважнијем делу Луткина кућа. 
О различитим тежњама у оквиру модерне у српској књижевности, поделама на традиционално и ново, као и зачетку књижевне критике, 
ученици могу сазнати читањем два критичка текста Јована Скерлића „Лажни модернизам у српској књижевности”; „О Коштани” 
упознајући се истовремено са личношћу и улогом овог критичара у историји српске књижевности. 
Путописи Јована Дучића Градови и химере могу показати начин на који се путопис у време модернизма развија и како су националне 
теме промишљане контрастним посматрањем неког другог, спољног света. 
Различите авангардне тенденције у европској књижевности могу се упознати читањем избора из европске поезије тог времена: (Р. М. 
Рилке, Готфрид Бен, Георг Тракл, Александар Блок, Гијом Аполинер, Марина Цветајева, В.Б. Јејтс). Револуционарно-социјална тематика 
у поезији тог времена и антиратни импулси (према Шпанском грађанском рату) могу се пратити у поезији чилеанског песника Пабла 
Неруде. Дух епохе може се пратити и кроз поезију индијског песника Рабиндранта Тагореа. Његов Градинар иако састављен од 
љубавних песама у прози, сагледан заједно са укупним деловањем овог аутора, одражава епохално кретање Индије тог времена, борну 
за независност и све остале видове еманципације. 
Како у овом периоду, између два светска рата, настају и нови прозни изрази и концепти приповедања, зачеци поступка тока свести, 
ученици се могу упознати са стваралаштвом Џејмса Џојса његовим романом Портрет уметника у младости, са стваралаштвом Вирџиније 
Вулф где се у њеном роману Госпођа Даловеј поред тока свести у центар поставља савремена јунакиња и проблематизује устајали 
(мало)грађански стил живота или са стваралаштвом Хермана Хесеа, код кога се у роману Демијан у традицији романа одрастања 
(билдунгс роман) поставља питање проналажења себе и самоостварења у отуђеном модерном свету. 
Дубљи увид у тему Првог светског рата у српској књижевности и надовезивање на „Плаву гробницу” Милутина Бојића ученици могу да 
стекну читањем путописа Милоша Црњанског „Хаџилук на Крф, до Плаве гробнице”, „Видо, острво смрти” и „Гробља Србије на Крфу”. 
У српској књижевности Тема Првог светског рата и разочараности и губљења идеала и општег посрнућа друштва након рата, може се 
пратити и обрађивањем приповедака Драгише Васића „Ресимић Добошар” и „Реконвалесценти”. 
Потпуније залажење у Настасијевићев концепт матерње мелодије која из јунговског колективног несвесног извлачи музику и речи 
песме, може се постићи обрадом целине збирке песама Седам лирских кругова. 
Б) Дијалог књижевних епоха 
У збирци прича Продавница тајни Дина Буцатија, а посебно у причи „7 спратова” која је настајала шездесетих година 20. века, уочљиве 
су апсурдне ситуације, немир, стрепња, прелази из реалности у фантастику, што све кореспондира са тескобом и страхом присутним у 
Кафкиној прози. 



Као савремени одјек Бојићеве „Плаве гробнице”, може се читати „Плава гробница” Ивана В. Лалића у којој песник задржава исти тон 
Бојићеве песме, позива се на његове стихове али са још даље временске дистанце упозорава на лако заборављање великих 
националних трагедија. 
Роман Зовем се Црвено, нобеловца Орхана Памука, својом причом о Цариграду у 16. веку, сатканом од низа гласова који се укрштају и 
граде слику оријента тог доба и карактеристика исламске културе и њеног укрштања са европском, може се читати у дијалогу са 
Андрићевим ремек-делом На Дрини Ћуприја где се на сличан начин кроз више прича формира слика оријента на Балкану у време 
Отоманске империје. 
Ученици и наставници током обраде дела и из обавезног и из изборног садржаја могу да се определе за анализу специфичних питања у 
њима: национални идентитет, традиција, националне вредности (афирмација и критичко преиспитивање): „Претпразничко вече”, 
„Плава гробница”, „Човек пева после рата”, Лирика Итаке, Дневник о Чарнојевићу, Сеобе, „Хаџилук на Крф, до Плаве гробнице”, „Видо, 
острво смрти” и „Гробља Србије на Крфу”, На Дрини ћуприја, „Ресимић добошар”, „Реконвалесценти”; родна осетљивост: Нечиста крв 
(лик Софке), Коштана (насловни лик), Сеобе (лик Дафине), „Запис о даровима моје рођаке Марије” (лик Марије), На Дрини ћуприја 
(различити женски ликови, нпр. Фата из Велог Луга), Луткина кућа (лик Норе), Госпођа Даловеј (насловни лик), поезија Марине 
Цветајеве, фигура Исидоре Секулић у предратном друштву и књижевном и уметничком свету... 
ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА (24 часа) 
Правопис. У оквиру ове теме ученици треба да обнове и прошире знања из правописа стечена у основној школи. 
Препоручени број часова: 6. 
Усмено изражавање: Јавна дебата. Посебно обрадити: припрему за дебату (прикупљање чињеница, састављање плана излагања), 
аргументовано излагање, извођење закључака и уважавање културе дијалога. 
Препоручени број часова: 2. 
Писано изражавање. У оквиру ове теме планирана је израда четири писмена задатка и писање унапређене верзије писменог задатка 
(исправка писменог задатка). Припрема за израду писмених задатака је континуирана делатност и не ограничава се само на један час 
(пре израде писменог задатка). Писмени задатак се ради писаном ћирилицом. Препорука је да се исправка писменог задатка ради 
писаном латиницом. 
Препоручени број часова: 16. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Поред стандардног, сумативног вредновања које још увек доминира у нашем систему образовања (процењује знање ученика на крају 
једне програмске целине и спроводи се стандардизованим мерним инструментима - писменим и усменим проверама знања, есејима, 
тестовима, што за последицу има кампањско учење оријентисано на оцену), савремени приступ настави претпоставља формативно 
вредновање - процену знања током савладавања програма и стицања одговарајуће компетенције. Резултат оваквог вредновања даје 
повратну информацију и ученику и наставнику о томе које компетенције су добро савладане, а које не, као и о ефикасности 
одговарајућих метода које је наставник применио за остваривање циља. Формативно мерење подразумева прикупљање података о 
ученичким постигнућима, а најчешће технике су: реализација практичних задатака, посматрање и бележење ученикових активности 
током наставе, непосредна комуникација између ученика и наставника, регистар за сваког ученика (мапа напредовања) итд. Резултати 
формативног вредновања на крају наставног циклуса треба да буду исказана и сумативно - бројчаном оценом. Оваква оцена има смисла 
ако су у њој садржана сва постигнућа ученика, редовно праћена и објективно и професионално бележена. 
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано прати и 
вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопствени рад. Све што се покаже добрим и корисним 
наставник ће користити и даље у својој наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасним и ефективним требало би 
унапредити. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР; 
 

Разред Трећи  

Недељни фонд часова 3 часа  

Годишњи фонд часова 111 часова  

Стандарди образовних постигнућа3 
ИСХОДИ 
По завршетку другог разреда 
ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ 
Кључни појмови садржаји 

2CJK.1.1.4. Познаје врсте и подврсте речи; 
примењује норму у вези с облицима речи у 
фреквентним случајевима (укључујући и 
гласовне промене у вези с облицима речи); 
издваја делове речи у вези с облицима речи 
(граматичка основа и наставак за облик) у 
једноставнијим случајевима; издваја делове 
речи у вези с грађењем речи (префикс, 
творбена основа, суфикс) у једноставнијим 
случајевима; препознаје основне начине 
грађења речи; примењује норму у вези с 
грађењем речи (укључујући и гласовне промене 
у вези с грађењем речи); примењује постојеће 
моделе при грађењу нових речи. 
2CJK.2.1.4. Има шира знања о врстама и 
подврстама речи; уме да одреди облик 
променљиве речи и да употреби реч у задатом 
облику; познаје појам морфеме; дели реч на 
творбене морфеме у једноставнијим случајевима 
и именује те морфеме; познаје основне начине 
грађења речи; примењује норму у вези с 
облицима речи у мање фреквентним 
случајевима. 
2CJK.3.1.3. Има детаљнија знања о морфологији 
у ужем смислу и творби речи у српском језику 
(дели реч на творбене морфеме у сложенијим 
случајевима и именује те морфеме). 
2CJK.1.1.6. Има лексички фонд који је у складу 
са средњим нивоом образовања; прави разлику 
између формалне и неформалне лексике и 
употребљава их у складу са приликом; има 
основна знања о значењу речи; познаје основне 
лексичке односе (синонимију, антонимију, 
хомонимију); познаје метафору као лексички 

- препозна најважније типове 
творбе у српском језику - 
извођење, слагање, комбиновану 
творбу и претварање; 
- разликује значењске односе 
међу речима; 
- препозна лексичке механизме - 
метафору и метонимију; 
- разликује типове лексике с 
обзиром на порекло (народне 
речи, црквенословенске речи и 
позајмљенице) и сферу употребе 
(историзми, архаизми, 
неологизми, термини); 
- разликује некњижевну лексику 
од књижевне; 
- препозна и правилно користи 
устаљене изразе 
(фразеологизме); 
- разликује синтаксичке јединице 
и познаје све типове реченичних 
чланова; 
- препозна особине разговорног 
стила, посебно оне које га 
разликују од осталих стилова; 

ЈЕЗИК 
Творба речи 
Лексикологија 
Синтакса 
Стилистика 



механизам; нема одбојност према речима 
страног порекла, али их не прихвата некритички 
и аутоматски; познаје појам термина и 
фразеологизма; познаје најважније речнике 
српског језика и уме да се њима користи. 
2CJK.2.1.6. Има богат и уразноличен лексички 
фонд (укључујући и интелектуалну и 
интернационалну лексику и познавање 
најфреквентнијих интернационалних префикса 
и суфикса). Тај фонд употребљава у складу с 
приликом; види језик као низ могућности које 
му служе да изрази индивидуално искуство и 
усмерен је ка богаћењу сопственог речника; 
познаје хиперонимију/хипонимију, паронимију; 
разликује лексичке слојеве; познаје метонимију 
као лексички механизам. 

 

• систематизује усвојена знања о 
књижевности, процењује 
сопствену успешност, 
идентификује тешкоће и, уколико 
их има, утврђује план за њихово 
превазилажење; 
• наведе и објасни друштвено-
историјске околности које су 
довеле до појаве симболизма и 
естетике ларпурлартизма; 
• упореди српску књижевност 
модерне са европском и одреди 
њене специфичности; 
• наведе примере декаденције у 
касној фази српске модерне; 
• повеже појаве у књижевности са 
друштвено-историјским 
околностима; 
• образложи утицај друштва на 
појаву ангажоване књижевности; 
• повеже формалне одлике 
књижевног дела (форма, тип 
приповедања, стилска средства) и 
његово значење 

КЊИЖЕВНОСТ 
Модерна у европској и 
српској књижевности 
Међуратна и ратна 
књижевност 
Дијалог књижевних епоха 

2CJK.1.1.5. Правилно склапа реченицу; 
разликује синтаксичке јединице; разликује 
активне и пасивне реченице; уме да анализира 
једноставније реченице грађене по основним 
моделима и проширене прилошким одредбама. 
2CJK.2.1.5. Користи се свим синтаксичким 
могућностима српског језика; разликује 
безличне и личне реченице; анализира 
реченице грађене по различитим моделима; има 
шира знања о синтагми; препознаје основне 
врсте зависних предикатских реченица (типични 
случајеви); зна основно о напоредним 
односима, конгруенцији и негацији; разликује 
врсте независних предикатских реченица; 
разуме појам елипсе; има основна знања о 
употреби падежа и глаголских облика. 
2CJK.2.1.1. Има шира знања о језику уопште 
(која су битна својства језика); препознаје 
јединице и појаве које припадају различитим 
језичким нивоима / подсистемима; има основна 
знања о писму уопште; има основна знања о 
правопису уопште (етимолошки - фонолошки 
правопис; граматичка - логичка интерпункција; 
графема - слово); има основна знања о 
језицима у свету (језичка сродност, језички 
типови, језичке универзалије). Разуме основне 
принципе вођења дијалога; разуме појам 
говорног чина; разуме појам деиксе. Познаје 
одлике варијетета српског језика насталих на 
основу медијума и оних који су условљени 
социјално и функционално. 
2CJK.1.1.2. Разликује књижевни (стандардни) 
језик од дијалекта; зна основне податке о 
дијалектима српског језика; има правилан став 
према свом дијалекту и другим дијалектима 
српског језика и према оба изговора српског 
књижевног језика (поштује свој и друге 
дијалекте српског језика и има потребу да чува 
свој дијалекат; подједнако цени оба изговора 
српског књижевног језика - екавски и 
(и)јекавски); има потребу да учи, чува и негује 
књижевни језик; познаје најважније граматике 
и нормативне приручнике и уме да се њима 

- правилно пише цртицу у 
полусложеницама када су у 
једном реду и када се деле на 
крају реда; 
- примењује основна правила 
транскрипције имена из 
страних језика; 
- говори јавно и пред већим 
аудиторијумом о темама из 
језика, књижевности и 
културе; 
- саслуша туђе мишљење и 
узме га у обзир приликом 
своје аргументације; 
- активно учествује у јавној 
дебати - припреми се за дебату, 
аргументовано излаже и изведе 
закључке ; 
- напише састав на тему из 
језика и књижевности, 
уважавајући начела 
правописа и језичке норме. 

ЈЕЗИЧКА 
КУЛТУРА 
Правопис 
Усмено и писано 
изражавање 



користи; зна основне податке о месту српског 
језика међу другим индоевропским и 
словенским језицима; има основна знања о 
развоју књижевног језика, писма и правописа 
код Срба. 
2СЈК.1.2.1. Познаје ауторе дела из обавезног 
школског програма и локализује их у контекст 
стваралачког опуса и књижевноисторијски 
контекст. 
2СЈК.2.2.1. Интерпретира књижевни текст 
увидом у његове интеграционе чиниоце 
(доживљајни контекст, тематско-мотивски слој, 
композиција, ликови, форме приповедања, 
идејни слој, језичко-стилски аспекти...). 
2СЈК.3.2.1. Чита, доживљава и самостално 
тумачи књижевноуметничка и књижевнонаучна 
дела из обавезног школског програма, као и 
додатне (изборне) и факултативне 
књижевноуметничке и књижевнонаучне 
текстове; током интерпретације поуздано 
користи стечена знања о стваралачком опусу 
аутора и књижевноисторијском контексту. 
2СЈК.1.2.2. Познаје књижевнотеоријску 
терминологију и доводи је у функционалну везу 
са примерима из књижевних и неуметничких 
текстова предвиђених програмом. 
2СЈК.2.2.2. Познаје књижевнотеоријску 
терминологију и књижевнотеоријска знања 
адекватно примењује у тумачењу књижевних 
дела предвиђених програмом. 
2СЈК.3.2.2. Влада књижевнотеоријском 
терминологијом и теоријска знања адекватно 
примењује у тумачењу књижевноуметничких и 
књижевнонаучних дела која су предвиђена 
школским програмом и других дела ове врсте 
различитих жанрова, изван школског програма. 
2СЈК.1.2.3. У тумачењу књижевноуметничких и 
књижевнонаучних дела разликује методе 
унутрашњег и спољашњег приступа. 
2СЈК.2.2.3. Разликује методе унутрашњег и 
спољашњег приступа у интерпретацији 
књижевноуметничког и књижевнонаучног дела 
и адекватно их примењује приликом 
разумевања и тумачења ових врста дела. 
2СЈК.2.2.4. Уочава и образлаже поетичке, 
језичке, естетске и структурне особине 
књижевноуметничких и књижевнонаучних дела 
у оквиру школске лектире; процењује да ли је 
сложенији књижевнонаучни текст 
(аутобиографија, биографија, мемоари, 
дневник, писмо, путопис...) добро структуриран 
и кохерентан, да ли су идеје изложене јасно и 
прецизно; уочава стилске поступке у 
књижевноуметничком и књижевнонаучном 
тексту; процењује колико одређене одлике 
текста утичу на његово разумевање и доприносе 
тумачењу значења текста. 
2СЈК.1.2.5. Уочава основне особине 
књижевности као дискурса и разликује га у 
односу на остале друштвене дискурсе. 

2СЈК.2.2.5. Образлаже основне елементе 
књижевности као дискурса у односу на остале 
друштвене дискурсе (нпр. присуство/одсуство 
приповедача, приповедни фокус, статус 
историјског и фиктивног итд.). 
2СЈК.3.2.5. Разуме основне елементе 
књижевности као дискурса (пореди нпр. 
присуство/одсуство приповедача, приповедни 
фокус, статус историјског и фиктивног итд.) у 
односу на остале друштвене дискурсе и та 
сазнања употребљава у тумачењу књижевних 
дела. 
2СЈК.1.2.6. Наводи основне књижевноисторијске 
и поетичке одлике стилских епоха, праваца и 
формација у развоју српске и светске 
књижевности и повезује их са делима и писцима 
из обавезне лектире школског програма. 
2СЈК.2.2.6. Приликом тумачења 
књижевноуметничких и књижевнонаучних дела 
из школског програма примењује знања о 
основним књижевноисторијским и поетичким 
одликама стилских епоха, праваца и формација 
у развоју српске и светске књижевности. 

  



2СЈК.3.2.6. Приликом тумачења и вредновања 
књижевноуметничких и књижевнонаучних дела 
примењује и упоређује књижевноисторијске и 
поетичке одлике стилских епоха, праваца и 
формација у развоју српске и светске 
књижевности. 
2СЈК.1.2.7. Анализира издвојене проблеме у 
књижевном делу и уме да их аргументује 
примарним текстом. 
2СЈК.2.2.7. Самостално уочава и анализира 
проблеме у књижевном делу и уме да 
аргументује своје ставове на основу примарног 
текста. 
2СЈК.2.2.8. Активно користи препоручену и 
ширу, секундарну литературу 
(књижевноисторијску, критичку, аутопоетичку, 
теоријску) у тумачењу књижевноуметничких и 
књижевнонаучних дела предвиђених програмом. 
2CJK.2.3.2. Саставља сложенији говорени и 
писани текст (из језика, књижевности или 
слободна тема) користећи се описом, 
приповедањем и излагањем (експозицијом); у 
говореној или писаној расправи прецизно 
износи своје идеје и образлаже свој став; труди 
се да говори и пише занимљиво, правећи 
прикладне дигресије и бирајући занимљиве 
детаље и одговарајуће примере; уочава поенту 
и излаже је на прикладан начин; прецизно 
износи свој доживљај и утиске поводом 
књижевног или другог уметничког дела; сажето 
препричава сложенији књижевни текст и 
резимира сложенији књижевни и неуметнички 
текст на теме непосредно везане за градиво; 
пише извештај и реферат; примењује 
правописну норму у случајевима предвиђеним 
програмом. 
2CJK.2.3.1. Говори у званичним ситуацијама, 
јавно и пред већим аудиторијумом о темама из 
области језика, књижевности и културе, 
користећи се књижевним језиком и 
одговарајућом терминологијом; учествује у 
јавним разговорима са више учесника; 
процењује слушаоца односно аудиторијум и 
обликује свој говор према његовим потребама и 
могућностима; има потребу и навику да развија 
сопствену говорну културу; с пажњом и 
разумевањем слуша теже излагање (нпр. 
предавање) с темом из језика, књижевности и 
културе; слуша критички, процењујући 
говорникову аргументацију и објективност. 
2СЈК.3.3.2. Излаже (у званичним ситуацијама, 
јавно и пред већим аудиторијумом) и пише о 
темама из области језика, књижевности и 
културе; има развијене говорничке (ораторске) 
вештине; претпоставља различите ставове 
аудиторијума и у складу с тим проблематизује 
поједине садржаје; препознаје и анализира 
вербалну и невербалну реакцију саговорника 
односно аудиторијума и томе прилагођава свој 
говор; слушајући говорника, процењује 
садржину и форму његовог говора и начин 
говорења. 

--------------- 
3 Стандарди образовних постигнућа достижу се на крају општег средњег образовања. Исти стандард (или његов део) активираће се 
више пута током школске године, односно до краја средњег образовања, али уз помоћ различитих исхода. Такво поступање осигурава 
досезање све вишег и вишег нивоа појединачних ученичких постигнућа, а ученичка знања, вештине и способности се непрестано 
сагледавају из нових углова, утврђују, проширују и систематизују. 
С обзиром на сложеност предмета Српски језик и књижевност и области унутар предмета, неопходно је поступно остваривати све 
стандарде кроз све четири године средњошколског образовања, али поједини стандарди се могу видети и као конкретније повезани са 
одређеним исходом. 
 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава и учење Српског језика и књижевности треба да допринесу развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити 
ученицима да развијају знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном 
раду и у свакодневном животу; формирају вредносне ставове којима се чува национална и светска културна баштина; буду 
оспособљени за живот у мултикултуралном друштву; овладају општим и међупредметним компетенцијама, релевантним за активно 
учешће у заједници и целоживотно учење. 
Квалитет и трајност знања, умења, вештина и ставова ученика умногоме зависе од принципа, облика, метода и средстава који се 
користе у процесу учења. Због тога савремена настава Српског језика и књижевности претпоставља остваривање исхода уз појачану 
мисаону активност ученика, поштовања и уважавања дидактичких принципа (посебно: свесне активности ученика, научности, 
примерености, поступности, систематичности и очигледности), као и адекватну примену оних наставних облика, метода, поступака и 
средстава чију су вредност утврдиле и потврдиле савремена пракса и методика наставе и учења српског језика и књижевности (пре 



свега: разни видови организације рада и коришћење комуникативних, логичких и стручних (специјалних) метода примерених 
садржајима обраде и могућностима ученика). Избор одређених наставних облика, метода, поступака и средстава условљен је, пре 
свега, исходима које треба остварити, а потом и садржајима који ће помоћи да се прописани исходи остваре. 
Настава Српског језика и књижевности треба да буде усмерена ка развоју међупредметних компетенција: компетенције за учење, 
комуникацију и сарадњу, естетску компетенцију, дигиталну, компетенцију за рад са подацима, учешће у демократском друштву и здрав 
живот. 
Редовна настава и учење изводи се у специјализованим учионицама и кабинетима за овај предмет, који треба да буду опремљени у 
складу са нормативима за гимназије. Делимично, она се организује и у другим школским просторијама (библиотеци-медијатеци, 
читаоници, аудиовизуелној сали и сл.). Настава српског може да се реализује и путем планираних активности и дефинисаних циљева 
усклађених са општим циљевима наставе српског језика и књижевности и на Сајму књига, књижевној вечери, у позоришту и сл. 
У настави Српског језика и књижевности користе се одобрени уџбеници и приручници, као и библиотечко-информацијска и 
информатичка грађа, значајна за систематско оспособљавање ученика за самостално коришћење разних извора сазнања у настави и 
ван ње. 
Области Језик, Књижевност и Језичка култура треба да чине предметну целину, да се прожимају и употпуњују. Стога је препоручени 
број часова само оквиран (за област Језик 25, за Књижевност 62, а за Језичку културу 24). Пажљивим планирањем наставе и учења 
које треба да доведу до остварености предвиђених исхода за све три области, наставник ће сам, уз праћење резултата ученика, 
распоређивати број часова. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ЈЕЗИК (25 часова) 
Програм за трећи разред гимназије природно-математичког смера, у структуралној целини Језик организован је у четири области/тема, 
усклађен са исходима, према описима стандарда ученичких постигнућа. Области које улазе у састав структуралне целине Језик су: 
Творба речи, Лексикологија, Синтакса и Стилистика. Програмом се предвиђа проширивање знања из области обрађених у основној 
школи, али и увођење нових појмова. 
Приликом обраде садржаја из језика препоручују се активности подстицајне за критичко мишљење ученика: 
- проблематизација знања - отварање когнитивног конфликта; 
- различите стратегије читања и слушања текстова са усмеравањем пажње на одређену језичку појаву; 
- стратегије организовања предзнања и новог знања из одређене области; 
- представљање граматичке појаве у различитим симболичким модалитетима (табелама, цртежима, схемама, графиконима итд.); 
- продукција према задатом циљу/критеријуму, уз препознавање других језичких питања која се са датом језичком појавом доводе у 
везу, као и најава могућности њиховог истраживања кроз наставу. 
Творба речи. У оквиру ове теме ученици треба да понове и прошире знања о творби речи, стечена у ранијим разредима. Потребно је 
обрадити и поновити основне начине творбе речи у српском језику: извођење, слагање, префиксацију, комбиновану творбу, творбу 
претварањем. 
Проширити знање о полусложеницама (разлике у значењу придевских полусложеница у односу на сложенице, у примерима типа 
наранџасто-жут и наранџастожут), двојака решења у спојевима чији је први део ауто-/аеро-/мото-/фото-/видео-/аудио- и сл., у 
примерима типа - ауто-пут и аутострада, аеродром и аеро-загађење, мотоцикл и мото-клуб, фотографија и фото-монтажа, видеотека и 
видео- сигнал итд.), као и правописним решењима у вези са њима. 
Потребно је посебно нагласити разлику у писању цртице и црте приликом куцања на рачунару (дистинктивна функција размака и 
дужине линије). 
Препоручени број часова: 8 
Лексикологија. У оквиру ове теме ученици треба да прошире знања из лексикологије стечена у основној школи. 
Потребно је проширити знања стечена у претходним разредима о полисемији, синонимији, антонимији и хомонимији. 
Очекивано је да наставник упозна ученике са класификацијом лексике с обзиром на порекло (народне речи, позајмљенице, 
црквенословенске речи) и сферу употребе (историзми, архаизми, неологизми, термини), као и подстакне проширивање знања о 
некњижевној лексици српског језика (дијалектизми, регионализми, жаргон и вулгаризми). 
Препоручује се усмеравање ученика на истраживачки рад и пројектну наставу, чији би циљ био анализа лексике у непосредном 
окружењу, истраживање разговорног стила и извођење закључака. 
Препоручени број часова: 13 
Синтакса: У оквиру ове теме ученици проширују и продубљују знања о 
синтаксичким јединицама (реч, синтагма и реченица). Потребно је продубити и проширити ученичка знања о свим типовима реченичних 
чланова и могућностима за њихово изражавање речју и синтагмом. 
Препоручени број часова: 3 
Функционални стилови српског књижевног језика. У оквиру ове теме проучавају се основне одлике разговорног стила. У овом случају 
наставу језика треба функционално повезати са наставом књижевности и језичке културе. 
Препоручени број часова: 1 
КЊИЖЕВНОСТ (62 часа) 
Обавезни садржаји 
Модерна у европској и српској књижевности 
У оквиру ове теме ученици треба да се упознају са друштвено-историјским кретањима у свету на прелазу из 19. у 20. век који су 
одлучујуће утицали на стварање покрета модерне и стилских праваца у оквиру ње. Постепене промене друштвеног система, 
технолошки успон, убрзани развој капитализма, грађанске слободе и права утицали су на обликовање посебног односа према животу и 
друштву и специфичних животних стилова који утичу на уметничко стварање. Да би се разумела поезија која је у то време настајала, 
богата синестезијама, симболима, затим мотивима и сликама модерног, урбаног живота, од пресудног је значаја да се ученици упознају 
са дендизмом као стилом живота и погледом на свет који изражава тежњу за лепотом и отменошћу. Посебно се то огледа код уметника 
који не припадају аристократији, али се својим денди-елитизмом противе наступајућем егалитаризму новог времена. У таквом миљеу је 
стварао и Шарл Бодлер, са чијом поезијом ће се ученици упознати кроз програмску песму „Везе” у којој се објашњава идеја 
симболизма. 
Иако формално спада у корпус писаца реализма, Антон Павлович Чехов у својим драмама, крајем 19. века, поставља облик модерне 
драме, која се ослобађа стриктне форме (трагедија или комедија) и предочава унутрашњи, психолошки и социолошки сукоб у јунацима 
и њиховој средини а чији исход нема нужно срећан или трагичан завршетак. Драма Ујка Вања треба да покаже осипање и одумирање 
аристократског друштва, несналажење у новим друштвеним токовима али и подмуклост и бездушност новог, капиталистичког система 
који је заменио стари спахијски и једнако разара породицу, идеале и рањиве генерацијске групе - старе који не могу да се уклопе у 
ново лицемерје и младе којима су сасечена крила на почетку. 
Почетак модерне у српској књижевности, пре свега у поезији, обрађује се читањем „Предговора” Богдана Поповића Антологији новије 
српске лирике у којем су јасно назначене смернице новог поетског кретања на почетку века, односно захтев за естетском лепотом 
песме, углађеношћу и музикалношћу, што посебно одговара поезији Дучића, Ракића и Шантића и елементима ларпурлартизма који се 
код њих могу препознати. Песништво Војислава Илића, као песника који је стварао на прелазу два века биће представљено песмом „У 
позну јесен” у којој се поред традиционалних слика из сеоског живота наслућује симболистички потенцијал многих мотива и језичких 
тонова. Традиционалност у погледу форме и романтичарски мотиви заступљени су у песништву Алексе Шантића. Песме „Претпразничко 
вече” и „Вече на шкољу” показују како је код овог великог песника дошло до сливања традиционалних песничких слика које евоцирају 
прошлост са модерним осећањем носталгије, усамљености и туге („Претпразничко вече”) или продора модернистичких језичких и 
ритмичких елемената који се спајају са социјалном тематиком („Вече на шкољу”). Песма Јована Дучића „Јабланови” треба да покаже 
начин на који су елементи симболизма ушли у нашу поезију, и на њихову прочишћеност од бодлеровског сплина декаденције и 



усмереност на уметничко-естетички доживљај. Симболистички регистар присутан је и у поезији Милана Ракића, посебно у песми 
„Искрена песма” где имболистички значењски слој кореспондира са новијим импулсима модернизма у којима се посматрају тамни 
аспекти живота и његове појаве и осећања проживљавају са цинизмом и иронијом. 
Својеврсни отклон од уметности ради уметности и дезинтеграција елемената симболизма присутни су већ у поезији Владислава 
Петковића Диса. У песми „Можда спава” могу се уочити елементи снова, подсвести који одговарају духу времена и психолошких теорија 
које га одређују као и помирљив однос према смрти и саживљеност са њом. Тај процес је код песника Симе Пандуровића отишао много 
даље и у његовој песми „Светковина” може се пратити инверзни, декадентни поглед на свет, прослављање лудила као модерног стања 
свести, што су песнички импулси који на одређени начин прејудицирају општу друштвену и психолошку климу у освит Првог светског 
рата. Сам рат, трагична судбина народа и војске која је прешавши Албанију и стигла на Крф и оних који су на том путу настрадали 
химнично је опевана у песми Милутина Бојића „Плава гробница”. 
Проза која је у српској књижевности настајала у доба модерне одређена је такође прожимањем традиционалних тема и мотива са 
изразито модерним поступцима обраде. Нечиста крв Борисава Станковића представља први модерни роман у српској књижевности, у 
којем су традиционалне карактеристике локалног живота уздигнуте на висок степен психолошке општости. 
Задирање у психологију доминантно је и у причи Мрачајски прота Петра Кочића, која, иако у великој мери одише традиционалним 
концептом приповедања, уводи поприлично нов и модеран лик особењака у српску прозу који наговештава многе интроверте и чудаке, 
из сличног поднебља који ће своје место наћи касније у прози Иве Андрића. 
Збирка прича Сапутници Исидоре Секулић, и пре свега прича „Круг”, означавају почетак једног другачијег израза и осећања света, у 
којем се напушта традиционална форма приповетке и њен језик и садржај постају дифузни, означавајући тако сложен однос модерног 
приповедача или јунака према свету који га окружује а који такође више није једнозначан. Ова прича (као и остале из ове збирке) 
директни су путоказ на који ће се надовезати коју годину касније нова, авангардна проза између два светска рата. 
Међуратна књижевност 
Промењена слика света након Првог светског рата, велике трауме које су се десиле на националном и индивидуалном плану, као и 
галопирајући индустријски и технолошки напредак, утицали су на видно другачије концепте у свим гранама уметности, па тако и у 
књижевности. Како је то време у којем није постојао јединствен стилски правац већ су се различите уметничке и стилске тенденције 
груписале у оквиру мањих или већих покрета, њихови представници су своје програме, уметничке поруке и мисије изражавали у 
манифестима, који сагледани заједно дају печат почетку авангардне књижевности у Европи (и свету), па и у нашој земљи. Један од 
бољих примера, у размерама и наше и европске књижевности, где манифест прераста у књижевни текст јесте „Манифест 
експресионистичке школе” Станислава Винавера. Оно што посебно треба имати у виду јесте да тада друштвена ангажованост утиче на 
уметничко испољавање па ово постаје време када први пут настаје ангажована уметност и књижевност, што је као појам пласирао и 
дефинисао Сартр у то време. Такав вид ангажованости се може пратити у поеми Владимира Мајаковског „Облак у панталонама”. 
Имплицитна ангажованост садржана је и у Кафкином стваралаштву, пре свега у Процесу где се исцртавају облици тоталитаризма и 
облици апсурда и немоћи појединца пред системом који се на њега обрушава. 
Проблематизовање грађанске културе, однос високе класе која нестаје и модерне буржоазије као и положај уметника у друштву теме су 
које се могу издвојити приликом обраде приповедака Томаса Мана „Смрт у Венецији” или „Тонио Крегер”. 
Дистанцираност од новог света насталог на крхотинама Великог рата изражава из збирка песама Лирика Итаке Милоша Црњанског. 
Негаторски однос према традицији који је у њој заступљен и формом (зачетак слободног стиха) и иронично-гротескним сликама 
националних вредности и митова, пример је новог, експресионистичког промишљања света у којем елементи ониричног, мистичног и 
поетског доминирају над традиционалним национално-патетичним изражавањем. 
Тема рата, (бес)смисленост давања живота за велику, општу ствар, тематизована је и романом Сеобе, где поред тога Црњански 
рехабилитује неке заборављене слојеве српске историје покушавајући у њима да пронађе узрок или макар везу са злокобном судбином 
народа у целини. Подстичући већ испробан експресионистички манир мешања стилско-жанровских особености дела, он у овом роману 
успева да лирским средствима издигне на универзалну, космичку раван националну тематику. 
Отклон од чврстог жанровског одређења присутан је и у ремек-делу авангардне књижевности, Људи говоре Растка Петровића које 
поред неодређености форме одражава дух нових времена. 
Дослух традиционалних модела живљења са изразито модерним психолошким теоријама које тај живот објашњавају присутан је у 
комплетном књижевном опусу Момчила Настасијевића. Његова приповетка „Запис о даровима моје рођаке Марије” пример је продора 
јунговских претпоставки о архетипу у књижевности али исто тако и евоцирање фолклорних слојева у бићу нашег народа и њихово 
преплитање са модерним, градским. 
Читање романа На Дрини ћуприја Иве Андрића треба да покаже главну путању међуратне књижевности, јединствен уметнички начин на 
који је писац, зашавши у дубоку прошлост, показао кључ и узрок проблема који узнемиравају и потресају земљу у његовој 
савремености - Босну и Србију пре рата и између два рата. 
У међуратном периоду у српској књижевности надреалистички покрет је имао велики замах и значајне песнике као своје представнике. 
Ученике треба упознати са надреалистичким схватањем да поезија настаје из несвесног умног и емоционалног процеса као и да треба 
да буде повезана са друштвеном револуцијом и усмерити их да ове одлике препознају и анализирају у изабраној поезији Радета 
Драинца, Милана Дединца, Оскара Давича, Душана Матића, Александра Вуча. Ученицима треба указати на то да је упоредо са 
надреализмом свој утицај остваривао и правац нови реализам у којем су социјална тематика и ангажованост такође доминантне али 
који је антимодернистички оријентисан. На примеру песништва Десанке Максимовић из тог периода они треба да увиде развој оне 
линије новог реализма која је оријентисана на традиционализам а ослобођена ангажмана. 
Изборни садржаји (одабрати 7) 
А) Епоха 
Ученици заинтересовани за добијање потпуније слике о симболистичкој поезији, дендизму, јединственој појави Шарла Бодлера, могу 
читати у целини његову збирку песама Цвеће зла. 
Наставак развоја модерне европске драме након Чехова, може се пратити упознавањем са стваралаштвом Хенрика Ибсена. Постављање 
статичне радње која се постепено развија тако да у неком тренутку потиснути догађаји и тајне из прошлости граде драму у садашњем 
тренутку, најбоље се уочава у његовом најважнијем делу Луткина кућа. 
О различитим тежњама у оквиру модерне у српској књижевности, поделама на традиционално и ново, као и зачетку књижевне критике, 
ученици могу сазнати читањем два критичка текста Јована Скерлића „Лажни модернизам у српској књижевности”; упознајући се 
истовремено са личношћу и улогом овог критичара у историји српске књижевности. 
Путописи Јована Дучића Градови и химере могу показати начин на који се путопис у време модернизма развија и како су националне 
теме промишљане контрастним посматрањем неког другог, спољног света. 
Различите авангардне тенденције у европској књижевности могу се упознати читањем избора из европске поезије тог времена: (Р. М. 
Рилке, Готфрид Бен, Георг Тракл, Александар Блок, Гијом Аполинер, Марина Цветајева, В. Б. Јејтс). Револуционарно-социјална тематика 
у поезији тог времена и антиратни импулси (према Шпанском грађанском рату) могу се пратити у поезији чилеанског песника Пабла 
Неруде. Дух епохе може се пратити и кроз поезију индијског песника Рабиндранта Тагореа. Његов Градинар иако састављен од 
љубавних песама у прози, сагледан заједно са укупним деловањем овог аутора, одражава епохално кретање Индије тог времена, борну 
за независност и све остале видове еманципације. 
Ученици заинтересовани за Кафкино стваралаштво могу читати и његову причу „Преображај” где је питање људског идентитета и 
достојанства иронизовано и такође доведено до апсурда. 
Како у овом периоду, између два светска рата, настају и нови прозни изрази и концепти приповедања, зачеци поступка тока свести, 
ученици се могу упознати са стваралаштвом Џејмса Џојса његовим романом Портрет уметника у младости, са стваралаштвом Вирџиније 
Вулф где се у њеном роману Госпођа Даловеј поред тока свести у центар поставља савремена јунакиња и проблематизује устајали 
(мало)грађански стил живота или са стваралаштвом Хермана Хесеа, код кога се у роману Демијан у традицији романа одрастања 
(билдунгс роман) поставља питање проналажења себе и самоостварења у отуђеном модерном свету. 



Отворено критички став према рату, и конкретно Првом светском рату који је оставио за собом пустош и огромне жртве и трагедије 
доноси један од најбољих антиратних романа свих времена, Путовање на крај ноћи Л. Ф. Селина. 
Критички однос према рату у српској књижевност и морална и психолошка деформисаност младих генерација које су у њему 
учествовале уметнички је најуспелије представљена у Црњансковом роману Дневник о Чаронојевићу, који опет и својом формом 
(дифузност жарнова, роман као дневник о другоме који постаје лирски дневник о себи) изражава авангардне тежње свог доба. Најбољи 
увид и у ову тему и надовезивање на „Плаву гробницу” Милутина Бојића ученици могу да стекну читањем путописа Милоша Црњанског 
„Хаџилук на Крф, до Плаве гробнице”, „Видо, острво смрти” и „Гробља Србије на Крфу”. 
У српској књижевности Тема Првог светског рата и разочараности и губљења идеала и општег посрнућа друштва након рата, може се 
пратити и обрађивањем приповедака Драгише Васића „Ресимић Добошар” и „Реконвалесценти”. 
Дубље залажење у Настасијевићев концепт матерње мелодије која из јунговског колективног несвесног извлачи музику и речи песме, 
може се постићи обрадом целине збирке песама Седам лирских кругова. 
Б) Дијалог књижевних епоха 
У збирци прича Продавница тајни Дина Буцатија, а посебно у причи „7 спратова” која је настајала шездесетих година 20. века, уочљиве 
су апсурдне ситуације, немир, стрепња, прелази из реалности у фантастику, што све кореспондира са тескобом и страхом присутним у 
Кафкиној прози. 
Као савремени одјек Бојићеве „Плаве гробнице”, може се читати „Плава гробница” Ивана В. Лалића у којој песник задржава исти тон 
Бојићеве песме, позива се на његове стихове али са још даље временске дистанце упозорава на лако заборављање великих 
националних трагедија. 
Роман Зовем се Црвено, нобеловца Орхана Памука, својом причом о Цариграду у 16. веку, сатканом од низа гласова који се укрштају и 
граде слику оријента тог доба и карактеристика исламске културе и њеног укрштања са европском, може се читати у дијалогу са 
Андрићевим ремек-делом На Дрини Ћуприја где се на сличан начин кроз више прича формира слика оријента на Балкану у време 
Отоманске империје. 
Ученици и наставници током обраде дела и из обавезног и из изборног садржаја могу да се определе за анализу специфичних питања у 
њима: национални идентитет, традиција, националне вредности (афирмација и критичко преиспитивање): „Претпразничко вече”, 
„Плава гробница”, Лирика Итаке, Дневник о Чарнојевићу, Сеобе, „Хаџилук на Крф, до Плаве гробнице”, „Видо, острво смрти” и „Гробља 
Србије на Крфу”, На Дрини ћуприја, „Ресимић добошар”, „Реконвалесценти”; родна осетљивост: Нечиста крв (лик Софке), Сеобе (лик 
Дафине), „Запис о даровима моје рођаке Марије” (лик Марије), На Дрини ћуприја (различити женски ликови, нпр. Фата из Велог Луга), 
Луткина кућа (лик Норе), Госпођа Даловеј (насловни лик), поезија Марине Цветајеве, фигура Исидоре Секулић у предратном друштву и 
књижевном и уметничком свету... 
ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА (24 часа) 
Правопис. У оквиру ове теме ученици треба да обнове и прошире знања из правописа стечена у основној школи. 
Препоручени број часова: 6. 
Усмено изражавање: Јавна дебата. Посебно обрадити: припрему за дебату (прикупљање чињеница, састављање плана излагања), 
аргументовано излагање, извођење закључака и уважавање културе дијалога. 
Препоручени број часова: 2. 
Писано изражавање. У оквиру ове теме планирана је израда четири писмена задатка и писање унапређене верзије писменог задатка 
(исправка писменог задатка). Припрема за израду писмених задатака је континуирана делатност и не ограничава се само на један час 
(пре израде писменог задатка). Писмени задатак се ради писаном ћирилицом. Препорука је да се исправка писменог задатка ради 
писаном латиницом. 
Препоручени број часова: 16. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Поред стандардног, сумативног вредновања које још увек доминира у нашем систему образовања (процењује знање ученика на крају 
једне програмске целине и спроводи се стандардизованим мерним инструментима - писменим и усменим проверама знања, есејима, 
тестовима, што за последицу има кампањско учење оријентисано на оцену), савремени приступ настави претпоставља формативно 
вредновање - процену знања током савладавања програма и стицања одговарајуће компетенције. Резултат оваквог вредновања даје 
повратну информацију и ученику и наставнику о томе које компетенције су добро савладане, а које не, као и о ефикасности 
одговарајућих метода које је наставник применио за остваривање циља. Формативно мерење подразумева прикупљање података о 
ученичким постигнућима, а најчешће технике су: реализација практичних задатака, посматрање и бележење ученикових активности 
током наставе, непосредна комуникација између ученика и наставника, регистар за сваког ученика (мапа напредовања) итд. Резултати 
формативног вредновања на крају наставног циклуса треба да буду исказана и сумативно - бројчаном оценом. Оваква оцена има смисла 
ако су у њој садржана сва постигнућа ученика, редовно праћена и објективно и професионално бележена. 
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано прати и 
вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопствени рад. Све што се покаже добрим и корисним 
наставник ће користити и даље у својој наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасним и ефективним требало би 
унапредити. 
 

АЛБАНСКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ 
 

PLANI DHE PROGRAMI MËSIMOR PËR KLASËN E TRETË TË SHKOLLËS SË MESME - GJIMNAZ 

Emri i lëndës GJUHË DHE LETËRSI SHQIPE 

Qëllimi 

Qëllimi i mësimit të Gjuhës dhe Letërsisë shqipe është që të përvetësojnë rregullat themelore 
të gjuhës letrare standarde shqipe me qëllim të përdorimit të drejtë në të folur, në të shkruar 
dhe gjatë të shprehurit në komunikim; kultivimi i vetëdijes mbi rëndësinë e rolit të gjuhës në 
ruajtjen e identitetit kombëtar; aftësimin e nxënësit për të komentuar pjesë të zgjedhura 
letrare dhe vepra të zgjedhura artistike nga letërsia shqipe dhe trashëgimia botërore, me 
qëllim të kultivimit të traditës dhe kulturës së popullit shqiptar; zhvillimin interkulturor; 
Zhvillimi i aftësisë dhe kulturës së leximit; gjetjes së përvojave dhe ideve letrare; nxitjen dhe 
vlerësimin e krijimtarisë personale dhe krijimtarisë së të tjerëve; kuptimin e tekstit në 
kontekste të ndryshme kulturore, ndërkulturore dhe shoqërore. 

Klasa E TRETË 

Fondi vjetor i orëve 148 orë 

 
KOMPETENCAT E PRGJITHSHME LËNDORE 
Nxënësi njeh veprat e letërsisë shqipe që i përkasin trashëgimisë kulturore kombëtare dhe korrespondojnë me epokën e saj, njihet me 
kryeveprat e letërsisë botërore dhe parimet themelore të interpretimit të teksteve letrare. Ai njihet me karakteristikat themelore të 
komunikimit, rregullat e komunikimit me gojë dhe me shkrim janë të qarta për të. Ai flet dhe shkruan duke respektuar pritjet e normave 
gjuhësore. Ai krijon një tekst të plotë, të saktë gojor dhe të shkruar, në përputhje me aspektet stilistike, kupton dhe vlerëson në mënyrë kritike 
atë që ka lexuar, pasuron përgjithmonë fondin e tij leksikor. Ai lexon, përjeton dhe interpreton vepra letrare dhe joletrare. Ai e konsideron të 
lexuarit si një mjet për të njohur veten dhe botën. Ai gradualisht bëhet lexues, zgjedh leximin sipas shijes së tij, zhvillon nevojën për të 
përmirësuar kompetencën e tij për të kuptuar tekstin dhe kulturën e të folurit. Ai respekton, ruan me vetëdije gjuhën e tij amtare. 
Niveli bazë 
Nxënësi flet qartë dhe rrjedhshëm, respekton normat gjuhësore, dëgjon me kujdes dhe me respekt mendimet e të tjerëve. Përbën një tekst të 
plotë, gjuhësor dhe stilistik, të formuar mirë, më të shkurtër, më të thjeshtë me gojë ose me shkrim. Miraton zakone zyrtare dhe informale të 



shkrim-leximit në praktikë. Ai kupton tekste letrare dhe joletrare më të shkurtra, më të thjeshta, të ndërlidhura dhe rishikon në mënyrë kritike 
përmbajtjen e tyre. Gradualisht ai ndërtoi fondin e tij poetik leksikor. 
Nxënësi ka njohuri themelore për gjuhën, faktorët dhe funksionet e komunikimit, njeh shtresat gjuhësore dhe dallon variantet gjuhësore. Ai 
mëson bazat e fonetikës, fjalorit dhe sintaksës së gjuhës shqipe, dhe është në gjendje të zbatojë rregulla gramatikore në të folur dhe shkrim. 
Përvetëson njohuri themelore të tekstologjisë dhe stilistikës. 
Nxënësi pasuron vazhdimisht fondin e tij leksikor, dhe prej tij, sipas situatës, ai zgjedh dhe përdor shprehje të përshtatshme. Ata zhvillojnë një 
nevojë natyrore për të mësuar, ruajtur dhe ushqyer gjuhën e tyre amtare. 
Nxënësi i njeh veprat letrare të përcaktuara nga kurrikula, dhe është në gjendje t’i vendosë ato sipas opusit të autorit dhe kontekstit letrar-
historik. Ai dallon qartë karakteristikat themelore poetike dhe stilistike të epokave stilistike dhe drejtimeve të letërsisë shqiptare dhe botërore. 
Njoh karakteristikat gjuhësore, kompozicionale dhe stilistike të teksteve dhe është në gjendje të përdorë argumente për të argumentuar 
përfundimet e tyre. Zhvillon zakonet e të lexuarit, mëson rolin e të lexuarit në njohjen e vetvetes. 
Nxënësi njihet me përdorimin e manualeve, me rregullat e përdorimit të bibliotekës, merr njohuri për mënyrat e mbledhjes së informacionit 
përmes Internetit. Ai është i qartë për rregullat e gjuhës elektronike, si dhe sistemin e rregullave të nevojshme për krijimin e dokumenteve 
elektronike. Përdor fjalorët më të rëndësishëm, rregullat e drejtshkrimit, njeh strukturën e artikullit të fjalorit. 
Niveli i mesëm 
Nxënësi përballet mirë në situata të ndryshme të komunikimit publik. Ai flet para një audiencë mbi tema gjuhësore, letrare dhe kulturore. Ai 
gjithashtu paraqet mendimet e tij pikërisht kur harton tekste më komplekse të gjuhës gojore ose të shkruara. Ka një shije të formuar leximi. Ai 
i kupton dhe interpreton tekstet më të gjata, thjesht të lidhura letrare dhe joletrare gjatë leximit, që synojnë të fitojnë përvojë dhe me një 
qëllim shkencor. Ai rishikon në mënyrë kritike tekstet letrare dhe joletrare. 
Nxënësi ka një njohuri më të gjerë për karakteristikat e gjuhës, rolin, funksionet dhe ka një njohuri themelore të gjuhëve të botës. Ai 
menaxhon në botën e mediave masive, njihet me zhanret e mediave. Ai njihet me origjinën e gjuhës shqipe, epokat e saj historike, si dhe 
historinë e zhvillimit të letërsisë shqipe. Ai e kupton që gjuha jeton në variante, bën dallimin midis dialekteve dhe varianteve gjuhësore 
shoqërore. Ai ka një njohuri më të gjerë për gramatikën e niveleve të gjuhës (fonetikë, leksikë, sintaksë, tekstologji). Ai analizon tekste të 
ndryshme bazuar në njohuritë e tij për stilistikën dhe aspektet e klasifikimit të llojeve të teksteve, dhe krijon veprat e tij. 
Nxënësi pasuron përgjithmonë fondin e tij leksikor, zbaton njohuritë e tij për gjuhën dhe gramatikën në praktikë, ai mund të shprehet 
saktësisht, qartë dhe ndryshe. 
Nxënësi interpreton me vetëbesim temën, mesazhin e teksteve letrare, karakteristikat e tyre kompozicionale, poetike, stilistike, gjuhësore dhe 
zhanre. Ai i njeh konceptet e teorisë letrare dhe i zbaton ato kur interpreton veprat letrare. Lexon tekste me mirëkuptim. Në mënyrë të pavarur 
njeh dhe analizon çështjet themelore të veprave letrare, shpjegon mendimin e tij me argumente bindëse. Njoh natyrën dhe karakteristikat e 
lidhjeve midis letërsisë dhe arteve të tjera. 
Nxënësi është i njohur me rregullat në lidhje me përdorimin e bibliotekës dhe manualeve, d.m.th. Internetit për të mbledhur informacion. Mund 
të përdorë një program për përpunimin e fjalëve për të hartuar një tekst që përputhet me rregullat e drejtshkrimit. 
Niveli i avancuar 
Nxënësi përvetëson aftësinë për të diskutuar tema komplekse letrare, kulturore dhe gjuhësore të përcaktuara nga materiali mësimor. Ai ka një 
aftësi të zhvilluar për retorikë. Ai krijon tekste profesionale në të cilat merret me tema gjuhësore dhe letrare. 
Zhvillon aftësinë për të lexuar dhe interpretuar tekste, me vetëdije ushqen rolin pritës (lexues). Ai zhvillon një qasje kritike, të udhëhequr nga 
mendimi i tij dhe kur interpreton tekste më të ndërlikuara letrare dhe joletrare. Ajo njeh tiparet kompozicionale dhe stilistike të teksteve me 
siguri. Përveç leximit të detyrueshëm në shtëpi, ai mund të interpretojë edhe tekste që ai zgjedh vetë. Kur prezanton mendimin e tij, ai aplikon 
teknikën e argumentimit të pjekur. Ai bëhet një lexues i rregullt, duke përshtatur strategjitë e leximit me karakteristikat e një vepre të caktuar 
letrare dhe qëllimet e leximit (përvoja, kërkimi, krijimi). Ai është në gjendje të përdorë në mënyrë të pavarur njohuritë e tij për lidhjen midis 
degëve të ndryshme të artit për të zbuluar lidhje intermediative. 
Ai ka njohuri të gjera për gjuhën dhe sistemin e gjuhës shqipe, si dhe zhanret e vjetër dhe të rinj të komunikimit. Njeh dhe krahason 
karakteristikat poetike, kompozicionale dhe stilistike të teksteve. Ai zbaton njohuritë teorike të marra në lidhje me mjetet gjuhësore të 
shtresave stilistike në praktikë (kur analizon dhe krijon tekste). Ai njihet me drejtimet e gjuhësisë moderne dhe i vë njohuritë e marra në një 
kontekst ndërdisiplinor. Ndërsa mëson karakteristikat pragmatike të tekstit, kështu që akti i funksionimit të gjuhës i zbulohet atij, hapen 
mundësi të shumta për të analizuar kuptimin e tekstit. 
Ai administron bibliotekën, manualet dhe internetin me siguri. Kur interpreton vepra letrare, ai rregullisht përdor letërsi më të gjerë 
profesionale. Duke pasur parasysh rregullat etike në përdorimin e teknologjive të reja të informacionit, ai krijon veprat e tij duke përdorur 
përparësitë dhe mjetet e mediave dixhitale. Ai zbaton një sistem rregullash të nevojshme për krijimin e dokumenteve elektronike, në përputhje 
me rregullat gjuhësore të dokumenteve elektronike. 
Studenti ka një njohuri të gjerë për karakteristikat e përgjithshme të gjuhës, funksionet e tij dhe sistemin e gjuhës shqipe (rreth niveleve të 
ndryshme të gjuhës: fonetikë, leksikologji, sintaksë, tekstologji). Duke pasur njohuri për tekstologjinë, ai është në gjendje të vartësojë faktorët 
e botës tekstuale në aspektet e përpunimit të tekstit. Ai fiton njohuri në drejtimet e gjuhësisë moderne, dhe zbaton njohuritë e marra gjatë 
përpilimit të punimeve të projektit të tij. Kupton natyrën e marrëdhënies midis gjuhësisë dhe fushave të tjera shkencore. 
KOMPETENCA E VEÇANTA Gjuha shqipe dhe komunikimi 
Niveli bazë 
Nx[nësi përvetëson njohuri për rolin themelor të gjuhës, karakteristikat dhe funksionet e tij komunikuese. Ai tregon respekt për gjuhën e tij 
amtare, si dhe gjuhën dhe kulturën e popujve të tjerë. Në nivelin bazë, ai zotëron sistemin e gjuhës shqipe (gramatika e niveleve të gjuhës: 
fonetikë, leksikologji, sintaksë, tekstologji). 
Nxënësi gjendet mirë në nivele më të ulëta të tekstit, përvetëson njohuri për fonetikë, dallon llojet e fjalëve, njeh sistemin morfologjik të 
gjuhës shqipe. Ai është në gjendje të formulojë në mënyrë të pavarur mendimet e tij, në përputhje me normat gjuhësore, fjalitë e qarta dhe të 
sakta dhe të analizojë fjalitë në një nivel bazë. Përvetëson njohuri për marrëdhëniet midis shenjës dhe kuptimit, njihet me zhvillimin historik të 
gjuhës shqipe. 
Njoftohet me karakteristikat e përgjithshme të tekstit, shtresat stilistike, konceptet themelore të stilistikës, llojet e teksteve. Mund të 
përcaktojë elementet e teksteve të shkurtra (temën, titullin, analizën, paragrafët), njeh forcën lidhëse, elementët lidhës të tekstit. 
Ai mëson rregullat e shqiptimit të saktë, mjetet e shprehjes gjuhësore të kultivuar. Në mënyrë ekspresive dhe besnike, ai rrëfen fragmente më 
të shkurtër tekstesh, memorizuesish, në origjinal. 
Përdor fjalorët më të rëndësishëm të gjuhës shqipe, rregullat e drejtshkrimit dhe fiton përvojë në mbledhjen e informacionit nga Interneti. 
Miraton rregullat e sjelljes së gjuhës dhe rregullat etike të komunikimit në internet. Ai me edukatë dhe argumentim shpreh mendimin e tij në 
debate mbi temën nga materiali mësimor dhe çështje nga jeta e përditshme. 
Ai e ndërton strategjinë e tij të diskutimit në paraqitjen e argumenteve në një mënyrë logjike dhe të dëgjojë me kujdes mendimet e njerëzve 
të tjerë. Mund të përdor llojet themelore të teksteve të shkruara joformale dhe formale (lutjet, CV, letër motivuese, ankesë), si dhe programe 
kompjuterike dhe teknika prezantimi. Në fund të shkollimit, ai shkruan një punim diplome, duke respektuar kërkesat tematike, stilistike dhe 
kompozicionale në lidhje me shkrimin e një punimi profesional. 
Niveli i mesëm 
Nxënësi tregon njohuri më të plota të veçorive të sistemit gjuhësor. Nocioni i farefisnisë së gjuhëve është i qartë për të, ashtu si dhe sistemi i 
marrëdhënieve të farefisnisë midis gjuhëve. Di dhe zbaton në shprehjen e rregullave të shqiptimit të saktë dhe mjeteve të të folurit të 
kultivuar. Gjatë leximit me zë të lartë dhe interpretimit të teksteve letrare, si dhe në situata të komunikimit të përditshëm, ai krijon prodhimin 
e tij në bazë të njohurive për mjetet e fonetikës së tekstit. Di dhe zbaton rregullat themelore të drejtshkrimit. 
Nxënësi zhvillon një kuptim të konceptit të integritetit të sistemit gjuhësor. Ai ka një njohuri më të plotë mbi sistemin e llojit të fjalëve dhe 
strukturën e fjalive. Duke përdorur aftësinë për të analizuar me siguri, ai përdor sistemin morfologjik të gjuhës amtare, njeh pjesë të një fjalie 
dhe i analizon duke përdorur modele të përshtatshme të fjalive. 



Njeh tiparet stilistike të llojeve dhe zhanreve të ndryshëm të teksteve, si dhe mjeteve stilistike. Ai është i sigurt në temën e komunikimit 
masiv, njihet me zhanret e mediave. 
Ai lexon në mënyrë ekspresive, pasuron fondin e tij leksikor, në situata të ndryshme të të folurit ai shprehet në përputhje me rrethanat 
komunikuese, dhe në shprehjen e folur dhe të shkruar përdor elemente të përshtatshme të fjalorit. 
Informohet nga burime të shtypura dhe elektronike. Ai mund të hartojë lloje më të ndërlikuara të teksteve, ai shprehet saktësisht dhe qartë. 
Në mënyrë të pavarur përgatit letra për tema të ndryshme. 
Niveli i avancuar 
Nxënësi ka një njohuri më të gjerë për karakteristikat e përgjithshme të gjuhës, funksionet e saj dhe sistemin e gjuhës shqipe (rreth niveleve 
të ndryshme të gjuhës: fonetikë, leksikologji, sintaksë, tekstologji). Duke pasur njohuri për tekstologjinë, ai është në gjendje t`i vartësojë 
faktorët e botës tekstuale në aspektet e përpunimit të tekstit. Ai i di karakteristikat formale të përmbajtjes së zhanreve të reja të komunikimit 
dhe llojeve të teksteve në internet, dhe në mënyrë të pavarur formon një mendim rreth tyre. 
Tiparet pragmatike të tekstit janë të qarta për të. Fiton njohuri në drejtimet e gjuhësisë moderne, zbaton njohuritë e tij gjatë përpilimit të 
dokumenteve të projektit. Njoh natyrën e lidhjeve midis gjuhësisë dhe fushave të tjera shkencore. 
Duke aplikuar njohuri për retorikën, ai është në gjendje të krijojë dhe të paraqesë një tekst argumentues bindës, duke përdorur me vetëdije 
mjete gjuhësore dhe jo-gjuhësore të interpretimit të tekstit, duke marrë parasysh pritjet e dëgjuesve. Krijon dhe interpreton tekste të 
ndryshme profesionale, gazetare dhe letrare, duke mbajtur në vëmendje shkallën e krijimit të tekstit, në një stil që i përgjigjet situatës së të 
folurit dhe zhanrit, duke aplikuar elementet e duhura të lidhjes. 
Ai është në gjendje të kryejë punë kërkimore në bibliotekë, mbledh në mënyrë të pavarur dhe klasifikon informacione me qëllim të punimeve 
të shkruara, paraqitjeve dhe eseve, në të cilat ai paraqet mënyrën e tij individuale të të gjykuarit. 
KOMPETENCAT E VEÇANTA: Letërsia 
Niveli bazë 
Lexon qartë dhe rrjedhshëm. Ai është në gjendje të lexojë tekste letrare dhe joletrare, kupton dhe parafrazon tekste të shkurta letrare të 
thjeshta. Ai është në gjendje të përmbledhë temën e një vepre letrare, dallon informacionin e kërkuar në një tekst jo letrar. Ai i njeh veprat 
letrare të përcaktuara me planin dhe programin mësimor, krijimtarin e autorëve dhe karakteristikat më të rëndësishme përmbajtësosoro-
formale të epokave letrare. Dallon letërsin[ gojore nga ajo e shkruar. Ai i di karakteristikat e poezisë popullore dhe autoritare, si dhe lidhjen e 
tyre. Njeh tiparet formale, stilistike dhe zhanre të veprave letrare, është në gjendje të formulojë temën dhe karakteristikat e botës së tyre 
tekstuale. Interpreton pyetje që lidhen me tekste letrare të thjeshta. Ai e kupton rëndësinë e leximit për zhvillimin e personalitetit të tij dhe 
fondit leksikor. Kur shpreh përshtypjet dhe konkluzionet e tij, ai i referohet shembujve nga tekstet letrare dhe joletrare. Ai mund të bëjë 
dallimin midis përmbajtjes litrare dhe asaj transmetuese, metaforike. Mund të përcaktojë vendin e letërsisë në sistemin e artit (muzikë, film, 
arte të bukura, teatër, etj.). Përvetëson njohuri ndërdisiplinore. 
Niveli i ndërmjetëm 
Njeh strategjitë themelore të leximit dhe di si t’i përdorë ato në situata të dhëna leximi. Ai përdor më shumë këndvështrime në interpretimin e 
tij dhe i konsideron në mënyrë kritike tekste të gjata, të thjeshta letrare dhe joletrare. Duke përdorur njohuritë e marra sipas programit 
mësimor, ai interpreton dhe dallon elementet të rëndësishme të përbërjes dhe shtresave të kuptimit të një vepre letrare, karakteristikat 
stilistike, gjuhësore dhe formale të saj. Ai i njeh konceptet themelore letrare, teoriko - letrare, termat, dhe kur interpreton veprat letrare i 
përdor ato në harmoni me qëllimin. Në mënyrë të pavarur analizon çështje që lidhen me veprat letrare, argumenton gjykimin e tij për to. Ai 
është në gjendje të zbulojë lidhje midis veprave të ndryshme letrare, epokave dhe drejtimeve stilistike. Zbulon lidhjet intertekstuale dhe 
ndërdisiplinore midis veprave letrare. Kupton dhe vlerëson lidhjen midis letërsisë dhe arteve të tjera. Merr një qëndrim të qartë ndaj tekstit të 
lexuar. Ai zgjedh në mënyrë të pavarur veprat për të lexuar nga vargu i letërsisë, i përshtatshëm për moshën e tij. Vë në dukje kureshtjen e 
lexuesit. Kupton rëndësinë e leximit për zhvillimin e kulturës dhe njohurive të tij të përgjithshme. Në mënyrë eksploruese dhe krijuese, ai 
përvetëson një aftësi leximi që mund ta përdorë, gjatë studimit të veprave dhe zhanreve të ndryshme letrare, me ndihmën e të cilave mund të 
zhvillojë identitetin e tij letrar, gjuhësor, kulturor dhe kombëtar. 
Niveli i avancuar 
Me dëshirë, kureshtje hulumtuese dhe mënyrë kritike lexon, interpretojë dhe vlerëson tekste komplekse letrare dhe joletrare të rekomanduara 
nga programi mësimor, por gjithashtu kënaqësi liston dhe interpreton si veprat e rekomanduara dhe ato të zgjedhura në mënyrë të pavarur. 
Në mënyrë të pavarur vëren dhe interpreton çështje që trajtohen në veprat letrare. Ai përdor disa këndvështrime kur interpreton vepra letrare, 
ai është në gjendje t’i vendosë ato në një kontekst të ndërmjetëm ndërdisiplinor: lidh ato me degë të tjera artistike dhe fusha shkencore. Ai 
përvetëson aftësinë e krahasimit të tipareve të shquara tematike dhe formale - stilistike të veprave letrare. Ai përvetëson një teknikë të 
zhvilluar të argumentimit kur shpreh mendimin e tij mbi tekstin dhe përfundimet e tij. Kur interpreton vepra letrare të përcaktuara nga 
programi mësimor, ai hulumton tërësisht letërsinë profesionale të shkruar dhe elektronike. Zbaton strategjitë e leximit në përputhje me 
detyrën e leximit. Ai përvetëson një kulturë të zhvilluar leximi, leximi i një vepre letrare është një përvojë për të. Përmes leximit, ai pasuron 
njohuritë e tij, fondin leksikor, zhvillon aftësinë e argumentimit, di të shprehë mendimin e tij, di të mbrojë pozicionin e tij. Ai mund t’u 
rekomandojë vepra letrare të tjerëve dhe të shpjegojë zgjedhjen e tij. Ai tregon respekt për vlerat e letërsisë dhe kulturës kombëtare dhe për 
kulturën e kombeve të tjera. Ai pasuron njohuritë e tij ndërkulturore duke u njohur me përkthimet e veprave letrare të huaja dhe kontaktet me 
kombet e tjera. Ai aplikon një aspekt kritik kur zgjedh midis burimeve të letërsisë profesionale në lidhje me veprat letrare në internet, ai u jep 
përparësi revistave cilësore. 
Rezultatet e mëposhtme përshkruajnë atë që nxënësi e di dhe është në gjendje ta bëjë në nivelin themelor të çdo fushë të njohurive. 
GJUHA DHE LETËRSIA SHQIPE 
(Klasa e tretë) 
Standardet e përgjithshme të arritjeve - Standardet arsimore për përfundimin e arsimit të mesëm të përgjithshëm për lëndën Gjuhë dhe Letërsi 
shqipe përmbajnë standarde e arritjeve për fushat: Gjuha, Letërsia dhe Kultura e Gjuhës. Brenda secilës fushë/temë, janë përshkruar kërkesat 
në tre nivele. 
 

Standardet 
e përgjithshme të arritjeve - 
standardet arsimore për fund të 
arsimit të mesëm për lëndën e Gjuhës 
dhe Letërsisë shqipe: 

REZULTATet 
Sipas temës së kryer/fusha 
Nxënësi është në gjendje që: 

Permbajtja 

2GJSH.1.1.1. Posedon njohuritë 
elementare për gjuhën (ç’është gjuha, 
si funksionon, veçoritë e saj) etj. 
Respekton gjuhën e tij dhe gjuhën e të 
tjerëve; përdor fjalë (shprehje) 
stereotipe për gjuhën. E di nocionin e 
tekstit dhe dallon pjesët e tij (hyrjen, 
pjesën kryesore, përmbajtjen, 
përfundiminfundin), po ashtu dallon 
llojet e teksteve (varësisht nga 
diskursi). Ka njohuri për 
sociolinguistikën sidomos për 
njëgjuhësinë (monolinguizmin) dhe 
shumëgjuhësisë (polilinguizmin) dhe 
njeh rastet gjegjëse gjuhësore në 

- ndërton dhe zhvillon njohuri të reja 
rreth gramatikës dhe leksikologjisë 
përmes studimit të funksionit dhe 
ndikimit të tyre në tekstet qëlexon; 
- përdor njohuritë gramatikore dhe 
leksikore gjatë të folurit dhe të 
shkruarit për të arritur qëllime ose 
efekte të caktuara; 
- dallon disa ndryshime mes gjuhës së 
folur dhe gjuhës së shkruar, mes 
regjistrave formalë dhe joformalë, mes 
dialekteve dhe gjuhës standarde; 
- zotëron rregullat e drejtshkrimit dhe 
të pikësimit në gjuhën shqipe; 
- shkruan saktë, pa gabime, dhe 

- Gjuha shqipe gjuhë indoevropiane 
(Model I dhe II) 
- Teksti argumentues skema dhe 
struktura, elemntet, llojet e 
argumenteve 
- Përemri, Përemri vetor (Model I dhe 
II) 
- Përemri vetevetor (Model I dhe II) 
- Përemri dëftor (Model I dhe II) 
- Artikulli i gazetës, kryeartikulli, 
reklama 
- Përemri pronor 
- Eseja argumentuese 
- Përemri i pacaktuar 
- Eseja letrare 



Shqipëri, Kosovë, Mqedoni, Serbi…). E 
di konceptin e varietetit gjuhësor dhe 
njeh varietete themelore të gjuhës. 
2GJSH.1.1.2. Dallon gjuhën letrare 
(standarde) nga dialekti; e di ndarjen 
dialektore të gjuhës shqipe; ka njohuri 
për dialektin e tij dhe për dialektin 
tjetër të gjuhës shqipe si dhe për të 
folmet e tjera dhe kështu përdor fjalë 
apo shprehje nga e folmja e tij, 
nganjëherë edhe nga e folmja e palës 
tjetër, por gjithmonë është 
konservator ndaj varietetit gjuhësor së 
cilës i përket. Me shembuj mund t’i 
paraqes veçoritë që i dallojnë të dy 
dialaktet e shqipes (nga aspekti 
fonetik, gramatikor e leksikor) dhe 
kështu mund ta mësojë, ta ruaj e ta 
kultivojë edhe më shumë gjuhën 
letrare. Njeh gramatikat kryesore dhe 
librat normativë të shqipes, të cilat i 
përdor në situata të caktuara. E di që 
gjuha shqipe zë një vend të 
rëndësishëm në rrethin e gjuhëve 
indoevropiane, duke pasur një traditë 
të gjatë të të folurit dhe të shkruarit 
dhe kjo ka po ashtu një rëndësi të 
madhe për kulturën shqiptare. Ka 
njohuri për etapat e zhvillimit të 
gjuhës letrare, fillimet e shkrimit të 
shqipes dhe rregullat e drejtshkrimit. 
2GJSH.1.1.3. E di nocionin e theksit. 
Në fjali mund t’i dallojë llojet e 
theksave (theks i lirë, dinamik, ritmik, 
logjik, i fjalisë). Mund t’i ndajë tingujt 
në: tinguj zanorë dhe bashkëtingëllorë 
dhe i bashkon në formimin e fjalëve 
duke i dhënë kuptim atyre. Kur 
shqipton me zë më të fortë ose me zë 
më të ngritur një fjalë a një pjesë të 
fjalisë, mund ta vë rëndësinë 
kuptimore të saj dhe kështu i heton 
dallimet eventuale mes akcentit të tij 
nga ai letrar. 
2GJSH.1.1.4. E di definicionin e fjalës 
dhe karakteristikat e saj. Njeh njësitë 
themelore të gjuhës (fonemën, 
morfemën, fjalën, togfjalëshin dhe 
fjalinë). Ndan fjalët në njësi më të 
vogla gjuhësore si p.sh.: fjalët për-
pun-oj, kënd-o-j etj, Fjalën mund ta 
analizoj nga aspekti gramatikor me 
parashtesa, prapashtesa e mbaresa. 
Njeh mënyrat elementare të ndërtimit 
të fjalëve. Fjala si strukturë ka dy anë: 
përmbajtjen dhe formën dhe kështu 
dallon aspektin leksiko-gramatikor nga 
ai fonetiko-gramatikor. 
2GJSH.1.1.5. Fjalinë e shkruan sipas 
rregullave gramatikore; mund t’i 
klasifikojë njësitë sintaksore; dallon 
fjalitë pohore dhe mohore; analizon 
fjalitë e thjeshta dhe ato të përbëra. 

argumenton mënyrën e të shkruarit, 
duke cituar rregullat drejtshkrimore; 
- përdor me saktësi terminologjinë 
gjuhësore në diskutime gjatë të folurit 
dhe kur shkruan. 
- përdor strategjitë e të lexuarit dhe 
bën identifikimin e tipareve të formës 
e të përmbajtjes së teksteve; 
- përdor organizuesit grafikë në 
funksion të procesit të të kuptuarit të 
tekstit, parafrazon dhe përmbledh 
tekstet e punuara; 
- kupton tekste të llojeve të 
ndryshme; 
- zbulon kuptimin e fjalës duke hetuar 
mbi origjinën e saj, analizon dhe 
interpreton kuptimet e dyta dhe të 
figurshme që merr fjala brenda një 
konteksti; 
- përdor materiale udhëzuese dhe 
gjurmon në leksikun e teksteve të 
ndryshme për të pasurua rfjalorin; 
- analizon tema të ndryshme, duke 
zbuluar gjuhën e figurshme të tekstit; 
- identifikon faktin dhe opinionin në 
tekste të ndryshme; 
- realizon punë kërkimore; 
- përzgjedh informacione për qëllime 
të ndryshme; 
vlerëson informacionin e përzgjedhur 
nga të tjerët, përmbledh materiale të 
ndryshme, si dhe nxjerr përfundime. 

- Thonjëzat, kllapat, shumëpikëshi 
- Eseja historike 
- Përemri lidhor, pyetës 
- Eseja filozofike 
- Ndajfolja, shkallët dhe shprehjet 
ndajfoljore 
- Parafjala 
- Lidhëzat (bashkë dhe nënrenditëse) 
- Relacioni 
- Procesverbali 
- Shkrimi i fjalëve njësh dhe ndaras si 
dhe me vizë në mes 
- Letra zyrtare 
- Curriculum vitae 
- Klasifikimi i gjymtyrëve të dyta 
- Llojet e teksteve (informues, 
shpjegues) 
- Shkrimi i ligjeratës së drejtë dhe të 
zhdrejtë (kthimi nga e drejta në të 
zhdrejtë dhe anasjelltas) 
- Dallimi mes tekstit letrar dhe 
joletrar 
- Kronika (historike) 
- Kundrinorët 
- Autobiografia, Ditari, Letra personale 
- Rrethanorët 
- Teksti përshkrues, lloji, skema, 
karakteristika 
- Përcaktorët 
- Përshkrimi i njerëzve, objekteve, 
vendeve, mjediseve, imazheve 
- Përcaktori kallëzuesor 
- Sinonimet, antonimet, homonimet - 
funksioni 

2GJSH.1.1.6. Ka një fond leksikor, i cili 
i përmbush nevojat në nivelin e 
mesëm të arsimimit; bën dallimin mes 
leksikut letrar dhe joletrar dhe i përdor 
sipas situatës së krijuar; ka njohuri për 
domethënien e fjalës; njeh grupet 
(paradigmat) e fjalëve: sinonimet, 
antonimet, homonimet; njeh 
metaforën si mekanizëm leksikor. 
Nëse ndonjë fjalë ka prejardhje të 
huaj, e përdorë dhe nuk ndien ndonjë 
“armiqësi” ndaj saj. Por, nganjëherë 
bën edhe kritika për shkak të futjes së 
saj në strukturën e shqipes. Njeh 
nocionin e frazeologjisë. Përdor fjalorët 
e gjuhës shqipe (Fjalorin 
drejtshkrimor, frazeologjik, sinonimik) 
etj. 
2GJSH.2.1.1. Ka njohuri më të thella 
për gjuhën në krahasim me nivelin 

  



fillestar; Njeh njësitë, të cilat i 
përkasin niveleve të ndryshme të 
gjuhës, pra nënsistemet; Ka njohuri 
për shkrimin e letrave. Tashmë njeh 
parimet kryesore të gjuhës shqipe si 
parimin fonetik, morfologjik, 
etimologjik etj.; I di disa gjëra 
elementare për gjuhët e botës 
(ngjajshmëritë gjuhësore, 
përbashkësitë (universaliet) 
gjuhësore; I njeh parimet e zhvillimit 
të dialogut; kupton nocionin e aktit të 
të folurit; në tekst dallon pjesëzat 
dëftuese apo deiksin; Njeh varietetet 
gjuhësore të shqipes gjatë paraqitjes 
së një moderatori në medie kur ai flet 
në vernakularin gjuhësor - krahinor, 
pra nëse përdor ndonjë fjalë apo 
shprehje nga rajoni i tij. 
2GJSH.2.1.2. I di tiparet dalluese të të 
dy dialekteve të gjuhës shqipe; P.sh.: 
në sistemin fonetik për gegërishten 
është karakteristike seria e zanoreve 
hundore kurse në toskërishte ka vetëm 
zanore gojore (hĩ-ni, rê-ja, zã-ni-
gegërishte dhe hi-ri, re-ja, zë-ri-
toskërishtja); toskërishtja ka “ë” në 
serinë e zanoreve të theksuara kurse 
gegërishtja nuk e ka, pra ajo i 
përgjigjet toskërishtes me ã; 
gegërishtja ka grupin nistor vo kurse 
toskërishtja ka grupin va (vaj, varr, 
vatër-toskërishtja., dhe voj, vorr, 
votër-gegërishtja) etj.; Në toskërishte 
ruhen grupet mb, nd, ng ndërkaq në 
gegërishte kanë dhënë m, n, n; Po 
ashtu e di se këto dialekte veçohen 
edhe nga tiparet morfologjike e 
leksikore; Mund t’i rirendis etapat e 
zhvillimit të gjuhës letrare, të cilat 
janë të njohura edhe më parë; 
2GJSH.2.1.3. Njeh aparatin e të folurit 
dhe mënyrën se si prodhohen tingujt; 
dallon tingujt sipas pikëpamjes së 
artikulimit; e jep definicionin për 
fonemën; bën ndarjen fonetike të të 
folurit dhe në një frazë apo sintagmë 
spikat llojin e theksit (theks logjik, 
emfatik apo emocional) dhe kështu në 
mënyrë të drejtë mund ta shqiptojë 
fjalën në njësitë e lartëpërmenduara; 
njeh mekanizmat e ndryshimit të 
tingujve (ndryshimet kombinatore) siç 
janë: asimilimi, disimilimi, metateza, 
shtesat e tingujve (proteza, epenteza, 
epiteza), rëniet e tingujve (afereza, 
sinkopa, apokopa). 
2GJSH.2.1.4. Ka njohuri të gjera për 
fjalën dhe veçoritë e saj; e di se forma 
e fjlaës ëshë fonetiko-gramatikore 
sepse përbëhet nga elemente fonetike 
e gramtikore duke e paraqitur me 
shembull si bie fjala: emri vëlla-i ka 
tingujt e nyjëtuar v-ë-ll-a-i dhe temën 
fjalëformuese vëlla- dhe mbaresën -i, 
e cila tregon gjininë, numrin, rasën e 
trajtën e emrit; e njeh termin 
morfemë; ndan apo zbërthen fjalën në 
morfema si p.sh.: mal-or, qytet-ar, 
hekur-os, lag-a, mal-i, për-dredh, sh-
thur etj., dhe në bazë të shembujve 
dallon morfemat rrënjore, 
parashtesore e prapashtesore; i di 
anët kryesore të strukturës së fjalës 
(përmbajtjen dhe formën); zbaton 
kriterin theksor (akcentologjik) si 
kriter dallues i fjalës së një tipari 
fonetik. 
2GJSH.2.1.5. Gjatë procesit të 
ligjërimit, përdor fjalë duke i bashkuar 
për ta shprehur e transmetuar 
mendimin dhe ato (fjalë) duke hyrë në 
lidhje e marrëdhënie të ndryshme 



kuptimore e formale gramatikore 
krijojnë njësi të ndryshme sintaksore; 
dallon fjalinë e thjeshtë nga e përbëra; 
analizon fjalitë e ndërtuara sipas 
modeleve të ndryshme; ka njohuri të 
gjera rreth sintagmës; klasifikon fjalitë 
e varura; njeh termin elipsë; i di rasat 
dhe kategoritë gramatikore të foljes. 
2GJSH.2.1.6. Ka fond të pasur leksikor 
(leksikun individual e të huaj); është i 
njoftuar për prefiksat e sufiksat që 
përdoren nga gjuhët e huaja në 
shqipen; fondin leksikor e shfrytëzon 
sipas rastit; sipas tij, gjuha është i 
vemi mjet i komunikimt që shërben 
për ta shprehur mendimin e tij, por 
edhe përvojën individuale dhe kështu e 
pasuron edhe më tepër fjalorin; njeh 
hiperoniminë, hiponiminë, paroniminë; 
dallon shtresat leksikore; njeh 
metaforën dhe metoniminë si 
mekanizma leksikorë. 2GJSH.3.1.1. E 
di që ekziston lidhja e afërt mes 
gjuhës dhe mendimit dhe e di nocionin 
e tyre; e jep përkufizimin e fjalisë 
duke e ditur gjithashtu se ajo ka dy 
anë: anën kuptimore dhe anën 
strukturore; dallon kohezionin leksikor 
dhe gramatikor. 
2GJSH.3.1.2. Gjatë ndarjes së fjalëve 
në rrokje, përdor mjetet fonetike për 
spikatjen e saj (rrokjes) si: gjatësinë 
dhe forcën. 
2GJSH.3.1.3. Ka njohuri për 
morfologjinë në kuptimin e gjerë të 
fjalës, në të cilën jepet përshkrimi i 
kategorive gramatikore të shqipes..; e 
ndan apo e zbërthen fjalën në 
morfema duke e dalluar morfemën 
rrënjë, parashtesore dhe 
prapeshtesore. 

2GJSH.3.1.4. Ka njohuri më të gjera 
për përdorimin e rasave dhe të 
formave foljore; mund t’i analizojë 
fjalitë nga pikëpamja morfologjike 
(duke i gjetur pjesët e ligjëratës); i 
njeh tipat e fjalive; dallon kryefjalën, 
kallëzuesin dhe gjymtyrët e dyta duke 
i analizuar sintaksorisht. 
2GJSH.3.1.5. Ka njohuri themelore për 
fjalorët dhe për strukturën e tyre. 

  

2GJSH.1.2.1. Njeh autorët nga 
programi obligativ shkollor dhe i 
vendos në kontekst të opusit krijues 
dhe në kontekst letraro-historik. 
2GJSH.1.2.2. Njeh terminologjinë e 
teorisë së letërsisë, në të cilën njihen 
shkrimet e veçanta dhe ku letërsia 
trajtohet në mënyrë teorike. 
2GJSH.1.2.3. Në interpretimin e 
pjesëve letraro - artistike dhe pjesëve 
letraro-shkencor, dallon metodat e 
qasjes së brendshme dhe të jashtme. 
2GJSH.1.2.4. Vëren dhe me shembuj 
argumenton tiparet letrare, poetike, 
gjuhësore, estetike e strukturore të 
veprave letrare. 
2GJSH.1.2.5. I di tiparet e letërsisë si 
dhe i shpjegon raportet e saj me 
gjuhën dhe marrëdhëniet me artet e 
tjera. 
2GJSH.1.2.6. Paraqet tiparet historike 
dhe poetike të periudhave letrare, 
drejtimeve dhe formacioneve në 
zhvillimin e letërsisë shqipe dhe 
botërore duke përfshirë edhe 
shkrimtarët shqiptarë e të huaj nga 
lektura e obliguar shkollore. 
2GJSH.1.2.7. Analizon pjesët letrare 
nga ato joletrare dhe mund t’i 
argumentoj teorikisht. 
2GJSH.1.2.8. Shfrytëzon po ashtu 
literaturën sekondare qoftë letrare, 

- analizon dhe interpreton elementet e 
përmbajtjes dhe të formës së një 
teksti në prozë, si: temat dhe motivet, 
idetë, përshkrimin e kohës dhe 
mjedisit, rrëfimtarin, marrëdhëniet 
ndërmjet personazheve, fabulën dhe 
subjektin; 
- analizon dhe interpreton elementet e 
përmbajtjes dhe të formës së një 
teksti poetik, si: motivet kryesore, 
përdorimin e gjuhës, figuracionin, 
rimën, ritmin, llojet e strofës etj.; 
- analizon dhe interpreton elementet e 
përmbajtjes dhe të formës së një 
teksti dramatik, si: trajtimin e temës, 
konfliktet e përshkruara në vepër, 
analizën e marrëdhënieve ndërmjet 
personazheve etj.; 
- dallon gjinitë kryesore, si dhe tiparet 
e çdo gjinie letrare; 
- interpreton dhe analizon zhvillimin 
historik të gjinive letrare; 
- dallon dhe analizon veçoritë e llojeve 
epike, si: poema epike, miti, legjenda, 
përralla, tregimi, novela, romani; 
- dallon dhe analizon veçoritë e llojeve 
lirike, si: elegjia, himni, soneti, lirika 
moderne; 
- dallon dhe analizon veçoritë e llojeve 
dramatike, si: tragjedia, komedia, 
drama; 
- dallon figurat e kuptimit, si: 

- Romantizmi në letërsi 
- Lëvizja “Stuhi dhe vrull” 
- “Stuhi dhe vrull” - Gëte, gjeniu 
krijues 
- Analizë “Fausti” 
- Koment “Natë” 
- V. Hygo - Pena e artë e romantizmit 
- Analizë “Katedralja e Parisit” 
- Koment “Esmeealda” 
- Ese letraro-filozofike 
- Xh. Bajron, poeti i lirisë 
- Analizë “Shtegtimet e Çajld Haroldit” 
- Koment “Shqiperia dhe shqiptarët” 
- Letërsia romantike shqiptare 
- Studim teksti “Shqipëria çka qenë 
ç’është e çdo të bëhetë?, S. Frashëri 
- Jeronim de Rada, jeta dhe vepra 
- Analizë “Këngët e Milosaos” 
- Studim “Këngët e Milosaos” 
- Naim Frashëri - vepra 
- Analizë “Lulet e veresë” 
- Studim teksti “Fjalët e qiririt” 
- Realizmi 
- Balzaku - jeta dhe vepra 
- Analizë “Xha Gorio” 
- Koment “Vdekja e Gorioit” 
- Gustav Flober - jeta dhe vepra 
- Analizë “Zonja Bovari” + koment 
- Fjodor Dostoevski, jeta dhe vepra 
- Analizë “Vëllezërit Karamazovë” 
- Koment “Paradoksi mbi lirinë e 
zgjedhjes” 



historike, kritike, poetike, teorike duke 
i sjellë punimet e tij para të tjerëve. 
2GJSH.1.2.9. Duke i lexuar veprat e 
letërsisë shqipe dhe botërore, e kupton 
rëndësinë e të lexuarit të pjesës 
letrare dhe kështu ky pozitivitet ndikon 
në formimin e identitetit të tij 
gjuhësor, letrar, kulturor e kombëtar. 
2GJSH.2.2.1. Interpreton veprën 
letrare duke nxjerrë thelbin dhe 
veçoritë e saj; kontekstin historik; 
motivet letrare; tematikën para se 
gjithash; kompozicionin; figurat 
letrare; idenë e shkrimtarit; aspektin 
gjuhësor e stilistik etj. 
2GJSH.2.2.2. Njeh terminologjinë e 
Teorisë së Letërsisë dhe njohuritë 
teorike-letrare i zbaton në mënyrë 
adekuate në interpretimin e pjesëve 
apo edhe veprave letrare. 
2GJSH.2.2.3. Dallon metodat e qasjes 
së brendshme e të jashtme në 
interpretimin e pjesëve apo veprave 
letraro-arstistike dhe llojet letraro-
shkencor e publicistike. 
2GJSH.2.2.4. I vëren dhe i 
argumenton format poetike (epiko-
lirike) sipas strukturës së pjesëve apo 
veprave letraro-artistike dhe llojet 
letraro-shkencor e publicistik si: 
esenë, biografinë, autobiografinë, 
memoarin apo kujtimin, ditarin, 
udhëpërshkrimin, reportazhin, 
fejtonin; vëren dukuritë stilistike në 
tekstet apo veprat përkatëse. 
2GJSH.2.2.5. E di se në veprat e gjata 
letrare, funksionin e kryen autori ose 
narratori ndërkaq përdorimi i caktuar 
bëhet në harmoni me kërkesat e 
motivimit artistik dhe këtij motivimi i 
nënshtrohet edhe përdorimi i gjuhës 
me ngjyrim emocionues dhe afektiv 
dhe këto elemente e përcaktojnë edhe 
vetë llojin si: tragjedinë, komedinë, 
elegjinë etj. 
2GJSH.2.2.6. Gjatë interpretimit të 
pjesëve letraro-artistike dhe letraro-
shkencor, i përdor njohuritë paraprake 
nga fusha e teorisë së letërsisë; i njeh 
drejtimet dhe formacionet e zhvillimit 
të letërsisë shqipe e botërore. 
2GJSH.2.2.7. Në mënyrë të pavarur 
analizon pjesët letrare dhe mund t’i 
argumentojë qëndrimet e tij përballë 
të tjerëve. 
2GJSH.2.2.8. Shfrytëzon literaturë 
shtesë nga letërsia, historia dhe fusha 
të tjera shoqërore, me qëllim të 
afirmimit të tij në interpretimin e 
pjesëve të tjera letraro-artistike e 
letraro-shkencor të parapara sipas 
planit dhe programit mësimor. 
2GJSH.2.2.9. Duke i lexuar veprat 
letrare shqipe e botërore, e zhvillon 
edhe më shumë aftësinë shprehëse 
për interpretim dhe vlerësim të 
pjesëve të ndryshme letraro-artistike 
dhe letraro-shkencor , po ashtu e 
pasuron fondin leksikor, letrar, 
kulturor; me leximin e veprave të 
ndryshme, ai mund të bëhet më i 
arsimuar e më i kulturuar. 
2GJSH.3.2.1. Lexon dhe analizon 
pjesët letraro-artistike dhe letraro-
shkencor të parapara nga plani dhe 
programi mësimor dhe tekstet shtesë 
apo fakultative po ashtu letraro-
artistike dhe letraro-shkencor duke i 
analizuar në kontekst më të gjerë 
historik. 
2GJSH.3.2.2. Është i njoftuar me 
terminologjinë teorike-letrare duke e 
zbatuar në interpretimin e veprave 

krahasimi, personifikimi, antiteza, 
kontrasti, hiperbola, simboli, 
paralelizmi figurativ; 
- dallon figurat e shqiptimit poetik, si: 
pyetja retorike, pasthirrma, apostrofa, 
epanastrofeja, aliteracioni; 
- dallon figurat e fjalëve dhe të 
shprehjeve, si: metafora, metonimia, 
sinekdoka, ironia, sarkazma, alegoria, 
eufemizmi; 
- rrëfen subjektin duke e ilustruar me 
detaje dhe shembuj nga teksti ose 
fragmenti; 
- përcakton dhe analizon fabulën e një 
teksti; 
- analizon ngjarjet kryesore të një 
teksti; 
- dallon ngjarjet që shënojnë hyrjen, 
pikën e lidhjes, zhvillimin, pikën 
kulmore, zgjidhjen, si dhe shpjegon 
funksionin dhe rëndësinë e tyre; 
- dallon konfliktin/et në një tekst dhe 
shpjegon mënyrën se si zgjidhen ato 
në vepër; 
- analizon rolin e didaskalive në tekste 
dramatike; 
- analizon personazhet duke u bazuar 
në përshkrimet e autorit dhe 
mendimet, fjalët, veprimet, bindjet 
etj.; 
- evidenton ngjashmëritë dhe dallimet 
ndërmjet personazheve (karakteri, 
sjelljet etj.); 
- dallon llojet e personazheve (reale, 
historike, të trilluara, mitologjike, të 
jashtëzakonshme, kryesore, dytësore); 
- përshkruan dhe analizon mjedisin 
dhe kohën në një vepër letrare; 
- veçon mjetet artistike që përdor 
autori për të dhënë mjedisin dhe 
kohën; 
- analizon gjendjen emocionale që 
krijohet nga mjedisi, koha apo 
rrethanat e një tekst; 
- dallon temën dhe motivet e një 
teksti; 
- analizon dhe shpjegon mënyrën që 
zgjedh autori për të shtjelluar një 
temë ose një motiv të caktuar; 
- veçon tiparet e stilit dhe analizon e 
shpjegon se si ndikojnë ato te lexuesi 
dhe në tekst, si p.sh.:gjuha (p.sh., 
zgjedhja e fjalëve); 
- përdorimi i gjuhës së figurshme 
(krahasimi, metafora, personifikimi, 
simboli, epanastrofeja hiperbola, ironia 
etj.); 
- muzikaliteti (ritmi, rima, strofa, 
aliteracioni, onomatopeja, asonanca 
etj.); 
- rrëfimtari dhe veta e rrëfimit (veta e 
parë, veta e tretë); 

- Simbolizmi në letërsi 
- Sharl Bodler, poet i nëmur 
- Analizë “Lulet e së keqes” + koment 
Lektura shtëpiake: 
1. Xh. Bajron - Çajld Harold 
2. Jeronim de Rada - Këngët e 
Milosaos 
3. Naim Frashëri - Bagëti e Buqësia 
4. Sami Frashëri - Besa 
5. Onore Balzak - Xha Gorio 
6. Sharl Bodler - Lulet e së keqes 
*Vërejtje: arsimtari mund të bëjë 
zgjedhje të lirë të lekturave shtëpiake 
në pajtueshmëri me planin dhe 
programin për klasën e tretë të 
Gjimnazit. 



letraro-artistike dhe letraro-shkencor 
të cilat janë të parapara me planin dhe 
programin mësimor; shfrytëzon edhe 
vepra të zhanreve të tjera, jashtë 
obligatives. 
2GJSH.3.2.3. Në procesin e 
interpretimit të veprave përkatëse, 
zbaton metodat adekuate të qasjes së 
brendshme e të jashtme. 

2GJSH.3.2.4. I vëren dhe i 
argumenton format poetike (epiko-
lirike) sipas strukturës së pjesëve apo 
veprave gjegjëse e publicistike si: 
esenë, biografinë, autobiografinë, 
memoarin apo kujtimin, ditarin, 
udhëpërshkrimin, reportazhin, 
fejtonin; vëren dukuritë stilistike në 
tekst. 
2GJSH.3.2.5. E di se në veprat e gjata 
letrare, funksionin e kryen autori ose 
narratori ndërkaq përdorimi i caktuar 
bëhet në harmoni me kërkesat e 
motivimit artistik dhe këtij motivimi i 
nënshtrohet edhe përdorimi i gjuhës 
me ngjyrim emocionues dhe afektiv. 
2GJSH.3.2.6. Gjatë interpretimit dhe 
vlerësimit të veprave letraro-artistike 
dhe letraro-shkencor, zbaton dhe 
krahason tiparet historike e letrare 
(stilistike) të letërsisë shqipe e 
botërore. 
2GJSH.3.2.7. I vëren e i interpreton 
problemet dhe idetë në veprën letrare 
dhe qëndrimet e tij mund t’i 
argumentojë në bazë të tekstit primar 
dhe kontekstit letrar. 
2GJSH.3.2.8. Për ta interpretuar 
(njohur) apo për t’i bërë analizë 
filologjike veprës letrare, duhet të ketë 
njohuri të caktuara, një kulturë letrare 
nga leximi i veprave të tjera që për 
nga rëndësia hyjnë në radhën e 
kryeveprave nacionale e botërore. 
2GJSH.3.2.9. Pasi t’i ketë lexuar 
veprat letrare shqipe e botërore, të 
cilat janë obligative, dhe veprat letrare 
me përzgjedhje, vërehet aftësia e tij 
shprehëse kundrejt të tjerëve dhe me 
këto zhvillohet e pasurohet edhe më 
shumë identiteti i tij kulturor e 
arsimor. 

  

2GJSH.1.3.1. Flet qartë duke 
respektuar drejtshqiptimin (ortoepinë) 
e gjuhës letrare; zbaton theksin 
(akcentin) gjuhësor-letrar ose e 
krahason akcentin e tij me atë letrar 
me tendencë të përshtatjes; 
Rrjedhshëm dhe qartë lexon me zë 
tekstet letrare dhe joletrare; 
shprehimisht lexon dhe lehtë i tregon 
tekstet letrare artistike; Në situata 
formale flet për temat e thjeshta si: 
nga fusha e gjuhës, letërsisë dhe të 
kulurës duke u shërbyer me shprehje 
korrekte gjuhësore; Pra, flet qartë, pa 
pengesa, pa dridhje të zërit e pa pauza 
të mëdha; Sipas nevojës, përdor 
teminologjinë shkencore për gjuhën 
dhe letërsinë, duke e përshtatur me 
rastet apo situatat, bashkëfolësin ose 
përdor edhe mjetet gjuhësore verbale 
a joverbale sidomos mimikën, 
gjestikulacionin, lëvizjet e duarve etj, 
që në gjuhësi njihet me emrin 
Semiotikë; Ka kulturë të të dëgjuarit 
kur dikush flet në gjuhën e tij dhe me 
vëmendje dëgjon e kupton ligjëratat 
nga fusha e gjuhësisë, letërsisë dhe 
kulturës dhe kështu gjatë dëgjimit të 
ndonjë ligjërimi, mund të marrë 
shënime; 
2.GJSH.1.3.2. Dukë folur apo shkruar 
për ndonjë temë nga gjuha, letërsia 

- merr pjesë në diskutime për tema të 
ndryshme, mbështet ose kundërshton 
një pozicion të caktuar, merr në 
konsideratë qëllimin, audiencën dhe 
situatën në një diskutim, si dhe 
përmbledh përfundimet e një 
diskutimi; 
- dallon karakteristikat e gjuhës së 
folur si një formë komunikimi, si dhe 
krahason përdorimet e kësajgjuhe 
në shkollë dhe në komunitet; 
- realizon prezantime të ndryshme me 
gojë, përdor strategjitë e duhura për 
të përmbushur qëllimin që ka dhe, për 
të tërhequr vëmendjen dhe interesin e 
audiencës, respekton kohën gjatë 
prezantimit; 
- përdor TIK-un për të realizuar 
prezantime të ndryshme, sidomos në 
situata formale. 
- përdor strategjitë e të dëgjuarit dhe 
kupton tekste të llojeve të ndryshme; 
- analizon tiparet e formës e të 
përmbajtjes së teksteve; 
- përdor material udhëzuese dhe 
hulumton në leksikun e teksteve të 
ndryshme për të pasuruar fjalorin; 
- përdor, në mënyrë efektive, 
programet e TIK-ut për të komunikuar 
dhe për të bashkëpunuar me 
bashkëmoshatarët gjatë procesit të të 
nxënit, duke përfshirë edhe të nxënit 

Gjuha e medies; 
Gazeta; 
Publiciteti, reklama; 
Tekstet e digjitalizuara. 



apo për jetën shoqërore, e strukturon 
rrëfimin dhe i lidh pjesët në mënyrën e 
duhur; Dallon të rëndësishmen nga e 
parëndësishmja dhe i përmbahet 
temës kryesore; Shkruan një tekst 
duke u shërbyer nga përshkrimi e 
ekspozicioni dhe shkurtazi përshkruan 
ndjenjat e tij dhe përjetimin e pjesës 
letrare ose të ndonjë pjese tjetër 
artistike; Rrëfen tekstin letrar artistik 
dhe i ndanë pjesët kryesore. Në fund 
jep një përmbledhje (rezyme) të 
tekstit letrar ose joletrar; 
2GJSH.1.3.3. Në diskutime me temë 
nga gjuha, letërsia dhe kultura, në 
pika të shkurtëra mund ta shpreh dhe 
ta argumentojë idenë ose qëndrimin 
për të cilin angazhohet; Pra, ai mund 
të flasë ngadalë duke u mbështetur 
kryesisht në fakte; Është në gjendje ta 
dëgjojë mendimin e tjetrit dhe ta 
marrë parasysh gjatë argumentimit të 
tij; Shkruan tekst me temë nga gjuha, 
letërsia dhe kultura; 
2GJSH.1.3.4. Shfrytëzon librin 
drejtshkrimor të gjuhës shqipe; zbaton 
rregullat elementare të drejtshkrimit 
dhe mund të shërbehet me botime të 
tjera nga Ortografia; Në të shkruar 
ndan pjesët tekstit, jep titujt dhe 
nëntitujt, citon dhe parafrazon; Bën 
punimin e maturës duke respektuar 
rregullat e shkruarjes së punimit 
shkencor (përdor fusnotat, shkruan 
përmbajtjen dhe bibliografinë); 
Shkruan letra zyrtare dhe jozyrtare, 
biografi (CV), lutje, ankesë, kërkesë; 
Di të mbushë formularë të ndryshëm 
etj.; 
2GJSH.1.3.5. Ka aftësinë që në 
mënyra të ndryshme (informim, 
mësim, zhvillim personal, përjetim 
estetik, argëtim …) të lexojë tekstet të 
rëndësisë (tekstet letrare, tekste 
profesionale, shkencore, popullore) 
nga fusha e shkencës për gjuhën dhe 
letërsinë, tekstet nga mediet; tekstet 
që janë të përshtatshme për 
përpunimin e planit për gjuhë dhe 
letërsi); zbaton strategjitë e të 
lexuarit; 
2GJSH.1.3.6. Kupton tekstin letrar e 
joletrar dhe njeh rëndësinë e tyre, 
gjen informacione nga më të 
ndryshmet, ndan pjesët kryesore të 
tekstit; e di kuptimin e përmbajtjes në 
tekst; krahason informacionet dhe 
idetë nga dy e më shumë tekste. 
2GJSH.1.3.7. Në mënyrë kritike jep 
sqarim për tekstin letrar e joletrar; 
dallon faktin objektiv nga interpretimi 
autorial; vlerëson (dhe argumenton) 
se a i prezanton autori i tekstit 
joartistik të gjitha informacionet e 
nevojshme dhe a jep fakte të 
mjaftueshme e të besueshme për atë 
që thotë; vlerëson se a është neutral 
autori i tekstit ose i angazhuar apo i 
anshëm dhe e arsyeton vlerësimin e 
tij; njeh gjuhën e urrejtjes, 
diskriminimit, sharjes dhe për këto 
çështje ka qëndrim negativ. 

në distancë; 
- vlerëson cilësinë e informacionit të 
gjetur nga një shumëllojshmëri 
burimesh dhe mediesh; 
- është aktiv dhe i pavarur në procesin 
e mësimdhënies dhe të të nxënit për 
gjetjen dhe përdorimin e 
metodologjive që lehtësojnë këtë 
proces. 

2GJSH.1.3.8. Njeh strukturën, 
elementet e ndryshme, figurat stilistike 
(metoniminë, metaforën, asonancën, 
aliteracionin, onomatopenë, 
anaforën…); Njeh domethënien 
konotative të fjalës në kontekstin e 
dhënë dhe kupton qëllimin e 
domethënies konotative në tekstin 
letrar dhe joartistik; vlerëson 
domethënien e fjalëve të panjohura në 
bazë të kontekstit dhe modelit të 

  



formacionit; kupton domethënien e 
leximit për pasurimin e fondit leksikor. 
2GJSH.2.3.1. Nëpër situatat zyrtare 
dhe para auditoriumit më të gjerë, flet 
për temat nga fusha e gjuhës, letërsisë 
dhe kulturës, duke e përdorur gjuhën 
letrare dhe terminologjinë përgjegjëse; 
merr pjesë në bisedat publike ku ka 
më shumë pjesëmarrës; vlerëson 
auditoriumin dhe e përshtat fjalimin e 
tij sipas mundësive dhe kërkesave të 
tij; në të folur duhet ta zhvillojë më 
shumë kulturën e tij shprehëse; me 
vëmendje dëgjon prezantimet nga të 
tjerët (psh. ligjëratat) me temë nga 
gjuha, letërsia dhe kultura etj. 
2GJSH.2.3.2. Ndërton tekstin e folur a 
të shkruar nga gjuha, letërsia etj., 
duke e karakterizuar nga kohezioni 
dhe koherenca, pra me mënyrën se si 
lidhen midis tyre në bazë të rregullave 
gramatikore të gjuhës njësitë që e 
përbëjnë tekstin (kohezioni) dhe me 
organizimin logjik të tekstit me 
mënyrën se si gjykimet dhe arsyetimet 
lidhen midis tyre (koherenca); në 
diskutimet e shkruara apo të folura, 
shpreh idetë dhe argumenton 
qëndrimet e tij; përkujdeset që të 
shkruaj e të folë në mënyrë të drejtë 
duke respektuar normën gjuhësore pa 
bërë ndonjë digresion (shmangie) nga 
rregullat; shfaq përjetimin dhe 
përshtypjet e tij rreth pjesës letrare 
ose artistike; rrëfen tekstin letrar dhe 
jep një përfundim për të sipas 
mundësive të tij shprehëse; zbaton 
rregullat drejtshkrimore etj. 
2GJSH.2.3.3. Për të pasur një 
informim edhe më te gjerë, pra për ta 
zhvilluar aftësimin personal dhe për ta 
arritur përjetimin letrar e estetik, lexon 
tekste edhe më të ndërlikuara si tekste 
letraro-artistike, tekste shkencore, 
tekste nga mediet etj; ëshët i 
apasionuar pas leximit; zbaton dhe 
zgjedh strategjitë e përshtatshme të 
leximit. 
2GJSH.2.3.4. Kupton tekstin joletrar; 
nxjerr thelbin e tij; gjen pjesët e 
nënkuptueshme, por edhe e shtjellon 
tekstin në fjalë; gjen idenë kryesore; 
krahason informacionet dhe idetë nga 
dy e më shumë tekste për të kuptuar 
aspektin domethënës e stilistik; i gjen 
dhe i analizon motivet dhe figurat, të 
cilat paraqiten në veprën letrare; 
interpreton tekstet duke u mbështetur 
në tekstet e tjera letrare. 
2GJSH.2.3.5. Në mënyrë kritike jep 
vlerësim për tekstin letrar joartistik; 
ndan faktin objektiv nga interpretimi 
autorial; vlerëson neutralitetin 
(anshmërinë) e autorit; vlerëson se a 
është i përshtatshëm për planin dhe 
programin mësimor nga gjuha dhe 
letërsia shqipe autori i tekstit 
argumentues; prezanton të gjitha 
informatat dhe faktet e autorit për ato 
që i thotë. 
2GJSH.2.3.6. Vlerëson se a është i 
përshtatshëm për planin dhe 
programin mësimor nga gjuha dhe 
letërsia shqipe autori i tekstit 
joartistik; teksti a është koheziv dhe 
koherent, a janë dhënë idetë qartë dhe 
saktë; vëren dukuritë stilistike; vëren 
se sa ndikojnë pjesët e caktuara të 
tekstit për ta kutpuar atë. 
2GJSH.3.3.1. Diskuton për temat 
komplekse nga gjuha, letërsia dhe 
kultura; flet për tekstet letrare dhe 
joletrare duke shfrytëzuar 



terminologjinë profesionale. 
2GJSH.3.2.2. Prezanton në situatat 
zyrtare dhe para auditoriumit më të 
gjerë paraqitet me tema nga fusha e 
gjuhës, letërsisë dhe kulturës; është 
orator dhe paraqet qëndrimet e tij 
para auditoriumit me argumente; gjatë 
ligjërimit përdor fjalë dhe shprehje nga 
gjuha amtare duke respektuar normën 
e gjuhës standarde etj. 
2GJSH.3.3.3. Shkruan në mënyrë 
kompozicionale e logjike tekstin 
profesional me temë nga gjuha dhe 
letërsia si edhe artikullin gazetaresk. 
2GJSH.3.3.4. I mbledh, i shënon dhe 
në fund i përpunon informacionet nga 
tekstet letrare joartistike në bazë të 
rregullave të parapara. 
2GJSH.3.3.5. Teksti mendon se ka një 
strukturë dhe organizim të brendshëm, 
kuptohet pa vështirësi, lexohet me 
kënaqësi, pra bart informacionin te 
lexuesi dhe është i shkruar sipas 
rregullave të ndërtimit të fjalive dhe të 
periudhave; 
2GJSH.3.3.6. I njeh stilet funksionale 
të shqipes standarde (stili i letërsisë 
artistike, stili politiko-shoqëror, stili 
stili shkencor-teknik, stili juridik-
administrativ) dhe të gjitha këto (stile) 
mund t’i trajtojë sipas veçorive të tyre 
leksikore. 
2GJSH.3.3.7. Në të shkruar, përdor 
shenjat e pikësimit varësisht nga lloji i 
fjalive (dëftore, pyetëse, dëshirore, 
nxitëse, urdhërore). 

 
Fjalët kyçe: gjuhë shqipe, letërsi shqipe, kultura e gjuhës 
Disa përmbajtje mësimore për të cilat mësuesi vlerëson se gjatë vitit ato nuk mund t’i realizojë gjatë orëve të rregullta, mund të planifikohen 
për përpunim gjatë orëve të mësimit me projekt, orëve në ambient të hapur, si dhe në orët të tjera të mësimit shtues e plotësues dhe në 
eksione. 
UDHËZIME DIDAKTIKO - METODIKE PËR REALIZIMIN E PROGRAMIT 
Programin e mësimdhënies dhe nxënies të Gjuhës dhe Letërsisë shqipe përbëhet prej tri fushave/lëmive mësimore: Letërsisë, Gjuhës dhe 
Kulturës së Gjuhës. Shpërndarja e rekomanduar e orëve sipas fushave të njihurive është: Letërsi - 55 orë, Gjuhë - 53 orë dhe Kultura e gjuhës 
- 40 orë. Fondi i përgjithshëm i orëve, në nivelin vjetor, është 148 orë. Të tri fushat e programit të mësimdhënies dhe nxënies janë të 
ndërlidhura dhe nuk mund të mësohen të ndara dhe pa bashkëpunim ndërmjet njëra - tjetrës. 
Programi mësimor dhe mësimor i Gjuhës dhe Letërsisë shqipe bazohet në rezultatet, domethënë në procesin e të mësuarit dhe arritjet e 
nxënësve. Rezultatet janë një përshkrim i njohurive të integruara, aftësive, qëndrimeve dhe vlerave që nxënësi ndërton, zgjeron dhe thellon 
nëpër të tri fushat lëndore të kësaj lënde. 
I. PLANIFIKIMI I MËSIMDHËNIES DHE NXËNIES 
Programi i mësimdhënies dhe mësimit i orientuar në rezultate, mësuesit i jep liri më të madhe kriјimi dhe për të menduar mësimdhënien dhe 
mësimnxënien. Roli i mësuesit është që mënyrat e ralizimit të studimit dhe mësimit t`ia përshtat nevojave të çdo paraleleje, duke pasur 
parasysh:përbërjen e paraleles dhe karakteristikat e nxënësve; tekstet dhe materialet tjera të cilat do t`i shfrytëzojë; kushtet teknike, mjetet 
mësimore dhe mediumet të cilat shkolla i disponon; resurset, mundësitë, si dhe nevojat e mjedisit local ku shkolla gjendet, duke u nisur nga 
rezultatet e dhëna dhe përmbajtjet, mësuesi fillimisht harton planin e vet vjetor, të quajturin plani global i punës, nga i cili më vonë do të 
zhvillojëplanet e veta operative. Rezultatet e definuara sipas lëmive i lehtësojnë mësuesit operacionalizimin e mëtejshëm të rezultateve në 
nivelin e njësive konkrete mësimore. Nga mësusei pritet që për çdo njësi mësimore, në fazën e planifikimit dhe hartimit të përgatitjes për orën 
e mësimit t`ia përshtatë rezultateve të mësimit. Gjatë planifikimit, gjithashtu, duhet patur parasysh se disa rezultate realizohen më shpejtë e 
më lehtë, por për pjesën më të madhe të rezultateve (veçanësrisht për fushën lëndore Letërsi) duhet më tepër kohë, më shumë aktivitete të 
ndryshme dhe punë në shumë tekste të ndryshme. Rezultatet e rekomanduara nuk janë të diferencuar sipas niveleve të të arriturave të 
nxënësve. Ota paraqesin pjesë obligative të përshkrimit të standardeve dhe mund të imtësohen ose të zgjerohen, në vartësi prej mundësive 
individuale të nxënësit dhe nevojave të tjera mësimore. 
Në fazën e planifikimit të mësimdhënies dhe mësimnxënies është shumë e rëndësishme të keni parasysh se teksti është një mjet mësimor dhe 
se nuk përcakton përmbajtjen e lëndës. Për këtë përmbajtjeve të dhëna në tekst është e nevojshme t`i qasemi në mënyrë selektive dhe në 
raport me rezultatet e parashikuara që duhet të arrihen. Përveç kësaj nxënësit duhet të aftësohen për shfrytëzimin e tekstit, si një nga burimet 
e njohurive, mësuesi vlen që t`i udhëzojë në mënyrat dhe format e përdorimit të burimeve të tjera të njohurive 
II. REALIZIMI I MËSIMIT DHE NXËNIES 
LETËRSIA 
Boshtin e programit të letërsisë e përbëjnë tekstet nga lektura. Lektura është e ndarë sipas gjinive letrare - lirika, epika, drama dhe e pasuruar 
me zgjedhjen e teksteve jofikcionale, shkencore - popullore dhe informative. Zgjedhja e veprave në masën më të madhe bazohet në principin e 
përshtatjes së moshës. Krahas teksteve që duhet përpunuar gjatë orës është dhënë lista e lekturës shtëpiake. Qëllimi i përpunimit të veprës në 
kuadër të lekturës shtëpiake është formimi, zhvillimi ose kultivimi i shprehive të leximit tek nxënësit. Veprat voluminoze nxënësit mund t`i 
lexojnë gjatë pushimit, me çka nxitet zhvillimi i vazhdueshëm i shprehisë së leximit. Krahas listës obligative të veprave ështëdhënë edhe 
zgjedhja plotësuese e teksteve. Pjesa e zgjedhur i mundëson mësimdhënësit mundësi më të madhe kreativiteti në arritjen e rezultateve. 
Me një korpus dominuese të teksteve të shkrimtarëve që mund të ndikojnë në formimin e shijes estetike të nxënësve, ndërton dhe pasuron 
vetëdijen për natyrës e letërsisë kombëtare (dhe vlerat e klasikëve të letërsisë botërore), por edhe identitetin kulturore dhe kombëtar. 
Qëllimi i sjelljes së veprave letrare bashkëkohore është që sipas motivit ose me përkatësisë tematike të tyre lidhen me temat dhe motivet 
ekzistuese brenda programit mësimor, dhe me shembuj të tillë të tregojë se si shkrimtarët bashkëkohorë i mendojnë traditat epike popullore 
ose temat e miqësisë, etikës, zhvillimin e imagjinatës dhe empatisë, me çka do të pasurojnë përvojën vertikale të leximit të nxënësve dhe 
modernizon qasjen në mësimdhënie. Përmes një numri veprash letrare të shkrimtarëve bashkëkohorë, nxënësit do të jenë në gjendje të në 
mënyrë kritike të vlerësojnë poetikën e veprave të tyre. 
Zgjedhja e veprave mundëson aplikimin e qasjes së studimit krahasues të të krijimtarisë letrare, me zgjedhjen e niveleve të ndryshme të 
përpunimit: interpretimit, paraqitjes ose rishikimeve. Dallimet në tërësinë artistike dhe vlerat informative të disa teksteve ndikojnë në zgjidhje 



përkatëse metodike (përshtatja e leximit të llojit të tekstit, shtrirja e komentimit të tekstit në vartësi nga ndërlikueshmëria e strukturës së tij, 
lidhja dhe grupimi me përmbajtjet gjegjëse nga fushat tjera lëndore - gramatika, drejtshkrimi dhe kulturë gjuhe dhe të ngjashme.). 
Tekstet nga pjesa e programit plotësues duhet t`i shërbejë mësimdhënësit edhe gjatë përpunimit të njësive mësimore nga gramatika, si dhe 
për përpunim dhe përforcim të përmbajtjeve nga kultura e gjuhës. Veprat të cilat nuk i përpunon mësimdhënësi duhet t`i rekomandojë 
nxënësve për lexim gjatë kohës së lirë. 
Programi i ri bazohet në njohjen e natyrës dhe rolin e veprës letrare, si dhe njohjen e dallimit të teksteve letrare dhe jo letrare, përkatësisht 
korelaciont të tyre. 
Nxënësit duhet të jenë të aftë të dallojnë veçantitë e tekstit letrar (konotacionin, veprimet letrare, denotativitetit, informimin, dhe duke treguar 
në bazë të fakteve dhe të dhënave në mënyra të ndryshme të teksteve jo letrare. Korelacioni është mundësuar me kombinime adekuate të 
veprave obligative dhe zgjedhore. I njëjti tekst mund të lidhet me të tjerët në mënyra të ndryshme, sipas motiveve të ndryshme ose tonit të 
rrëfimit, në kuadër të mësimit me projekt, që bazohet në rezultate, kurse jo në përmbajtjet mësimore. 
Tekstet e propozura obligative, letrare, shkencore - popullore dhe informative dhe përmbajtja e lekturës shtëpiake obligative, si dhe shembujt 
nga zgjedhja plotësuese, me rastin e planifikimit të planit vjetor të punës, dhe pastaj edhe gjatë formësimit të planeve të punës orientuese 
mujore, mund të ledhen tamatikisht. 
Nga lista e zgjedhjes plotësuese mësimdhënësi zgjedh oto vepra të cilat, me pjesën obigative të lekturës, përbëjnë tërësitë tematike - 
motivuese. Mësimdhënësi mund t`i grupojë sipas gjinisë veprat nga programi obligativ dhe plotësues në mënyra të ndryshme. Shembujt e 
mundshëm të lidhjes funksionale të njësive mësimore mund të jenë këto (në asnjë mënyrë të vetme). 
GJUHA 
Në mësimin e gjuhës nxënësit aftësohen të komunikojnë të drejtë me gojë e me shkrim në gjuhën standarde shqipe. Nga kjo kërkesat në këtë 
program nuk janë të drejtuar vetëm në përvetësimin e rregullave gjuhësore dhe normës gramatikore, por edhe në kuptimin e funksioneve të 
tyre dhe zbatimin e drejtë në të shprehurit me gojë e me shkrim. 
Kur në përmbajtjet e programit jepen njësi mësimore, të cilat nxënësit i kanë përpunuar edhe më herët, kuptohet se shkalla e përvetësimit dhe 
aftësimit të zbatimit të lëndës së përpunuar më herët verifikohet, kurse përsëritja dhe ushtrimi në këta shembuj i paraprin përpunimit të 
përmbajtjeve të reja, me çka sigurohet kontuiniteti i punës dhe sistematizimit në lidhjen e materialit të ri me njohuritë ekzistuese. 
Granmatika 
Kërkesa themelore programore në mësimin e gramatikës është që nxënësve gjuha t`i paraqitet dhe t`i shpjegohet si sistem. Asnjë dukuri 
gjuhësore nuk duhet të studiohet dhe shpjegohet e izoluar, jashtë kontekstit në cilin realizohet funksioni i saj (në secilin rast të përshtatshëm 
mund të vendosen në funksion, njohuritë nga gramatike, në shpjegimin e tekstit, si atij artistik edhe atij shkencor - popullor). Një nga veprimet 
e veçanta funksionale në mësimin e gramatikës është ushtrimet e bazuara në shfrytëzimin e shembujve nga praktika e drejtpërdrejtë e të 
folurit, çka mësimin e gramatikës ia ofron nevojave jetësore, në të cilat paraqitet gjuha e aplikuar si aktivitet i motivuar dhe i gjithanshëm i 
aktivitetit njerëzor 
Në këtë mënyrë tek nxënësi zhvillohet edhe vetëdija e rëndësisë së kulturës e të folurit, e cila është e domosdoshem në jetën e përditshemsi 
pjesë e kulturës së përgjithshme, e jo vetëm si pjesë e programit mësimor. 
Mësimi i morfologjisë nënkupton rrumbullakësimin e e njohurive për ndërtimin e formave foljore. Është e domosdoshme lidhja e përmbajtjeve 
të reja me mësimet e punuara në klasat e më hershme, prandaj me shikimin e të gjitha formave foljore të përpunuara të bëhet nj[ sintezë dhe 
të ndahen të gjitha format e foljeve fillimisht në vetore dhe pavetore dhe pastaj format e foljeve vetore në kohë dhe mënyra. Gjithashtu, është 
e nevojshme të theksohet edhe ndarja e të gjitha formave të foljeve në të thjeshta dhe të përbëra. Përdorimin e mbiemrit pasiv të foljes duhet 
shpjeguar me shembujt më tipik të konstruksioneve pasive. Duhet sistematizuar llojet e fjalëve duke përvetësuar përmbajtje të reja si: 
lidhëzat, pjesëzat dhe pasthirrmat. 
Mësimi i sintaksës nënkupton sjellja e shprehjes së sintagmës dhe njohjen e gjymtyrës kryesore dhe të varur në kuadër të saj. Në shembujt e 
qartë dhe të pakontestueshëm nxënësit nëpërmjet ushtrimeve dallojnë gjymtyrënkryesore dhe të varur si dhe llojin e sintagmës. Futet atributi 
edhe atë si sintagmor, e jo si gjymtyrë e fjalisë. Është e rëndësishme të thaksohet se cilat lloje të fjalëve paraqiten në kuadër të atributit. Në 
klasat e më hershme është përpunuar subjekti gramatikor, kurse tani futet edhe shprehja e subjektit logjik. 
Drejtshkrimi 
Përmbajtjet nga drejtshkrimi është e domosdoshme të lidhen me temat përkatëse edhe në orët e gramatikës edhe në ato të letërsisë. Për 
shembull. Kur përpunohet ndërtimi i formave të foljeve, duhet përpunuar edhe zgjidhjet drejtshkrimore të foljeve në lidhje me drejtshkrimin e 
formave të foljes. Në lidheje me përvetësimin e tipave të fjalisë është e nevojshem të përpunhen edhe pikësimi, para së gjithash presjen si 
shenja më të rëndësishme të pikësimit. Duhet të jepen qartë rregullat kur duhet të shkruhet presja, dhe kur presja është shenjë jo e 
domosdoshme ose veçori e stilit. Lidhja e përmbajtjeve nga gramatika dhe letërsia bëhet me analizimin e përdorimit të presjes në fjalitë e 
ndara dhe dallimin e përdorimit të presjes në veprat letrare. Në pika të shkurta duhet theksuar në specifikat e stilit artistiko - letrar, ku 
mdonjherë si rezultat i kreativitetit të shkrimtarit me qëllim nuk zbatohen rregulat e drejtshkrimit (veçanërisht në poezi). Kombinimi i shenjave 
të drejtshkrimit miratohet që në klasat e më hershme në lidhje të folurit e drejtuar, por edhe tani theksohet në llojet tjera të shenjave 
drejtshkrimore të kombinuara, para së gjithash në përdorimin e presjes pas shkurtesave dhe numrave rendor. Shkrimi i shkurtesave ka të bëjë 
me përsëritjen e asaj që është mësuar në lidhje me shkurtesat, por edhe në zgjerimin e llojeve të shkurtesave të cilat theksohen në 
drejtshkrimin që është në fuqi. 
Rregullat e drejtshkrimit miratohen me anë të ushtrimeve sistematike (diktimeve drejtshkrimore, përmirësimit të gabimeve në tekstin e dhënë, 
testeve me pyetje nga drejtshkrimi etj.). gjithashtu duhet nxitur nxënësit që vet të dallojnë dhe përmirësojnë gabimet drejtshkrimore gjatë 
komunikimitme SMS, si dhe në llojet e ndryshme të komunikimit nëpërmjet internetit. . Pos kësaj, nxënësit duhet udhëzuar në shërbimin e 
drejtshkrimit dhe të fjalorit të drejtshkrimit (botim shkolle). Është e preferueshme që mësimdhënësi të sjellë në orë ekzemplar të Drejtshkrimit 
sa herë që përpunohen tema të drejtshkrimit (kështu do të mund që individualisht nxënësve t`i japë të gjejnë fjal[ në fjalorin drejtshkrimor 
dhe të përcaktojnë formën e rregullt të saj ose shkrimin e drejtë). 
Drejtshqiptimi 
Ushtrimet drejtshqiptimore nuk duhet realizuar si njësi të veçanta mësimore, por përmes temave përkatëse nga gramatika, por edhe në orët 
nga letërsia. Në këtë nivel nxënësit duhet të dallojnë dallimet ndërmjet theksit zbritës dhe atij ngjitës dhe t`i shënojnë drejtë të theksat në 
shembujt tipik. Nëse për këtë ekzistojnë kushtet, mësimdhënësi duhet të lëshojë incizime të drejtshqiptimit dhe t`i tregojë dallimet në 
shqiptim. Nxënësit duhet mësuar të njohin, riprodhojnë dhe përvetësojnë të folurit e theksuar, kurse në vendet ku shmangemi nga norma e 
theksimit të dallojnë theksin standard nga theksi i vet, ose nga theksimi dialektor. 
KULTURA E GJUHËS 
Një nga detyrat themelore të mësimit të kulturës së gjuhës ka të bëjë përvetësimin e mjeteve të shprehjeve gjuhësore tek nxënësit, kurse 
qëllimi i fundit është që nxënësit të aftësohen në vendosjen e cislësisë dhe të komunikimit kuptimplotë. Edhe pse fusha e kulturës gjuhësore 
është e konstituar si hapësirë e veçantë programore, është parashikuar në mësimin e tërësishëm të gjuhës dhe letërsisë shqipe të lidhet edhe 
me dy fushat e tjera letërsinë dhe gjuhën. Fusha Kulturë gjuhe përfshinë të shprehurit me gojë dhe meshkrim. Me ç`rast duhet kushtuar 
kujdes të njejtë të shprehurit me gojë dhe me shkrim. 
Në këtë moshë duhet shqyrtuar specifikat e dy stileve funksionale, atij letraro - artistik dhe publicistik. 
Nxënësit duhet të inkurajohen që në tekstin e dhënë, të përzier dhe të kreuar me dedikim të gjejnë dhe të radhisin fjalitë duke pasur parasysh 
se a i përkasin stilit letraro - artistik apo atij publicistik. Pastaj, të gjejnë fjalinë e shkruar në tekst në stilin publicistik, i cili është shkruar në 
stilin letraro - artistik dhe anasjelltas. Duhet të shpjegojnë ngjashmëritë dhe dallimet ndërmjet dy stileve funksionale, të zhvillojnë aftësitë e 
kuptimit të veçorive të tyre. 
Koherenca paraqet një shenjë të rëndësishme të strukturës tekstuale dhe udhëzohet në karakterin kontinuitiv të ndonjë teksti. Nga kjo në 
mësmin e kulturës gjuhësore duhet aftësuar nxënësit që në formë gojore dhe me shkrim të koncipojnë përbërjet sipas drejtimeve të cila do t`u 
jenë dhënë. Për shembull, duhet të hartojnë tekste të menduara logjike në bazë të fjalëve të dhëna të cilat fjalë duhet patjetër t`i përdorin; të 
hartojnë tekste gjatësia e të cilëve do të jetë e kufizuar (numri i kufizuar i fjalëve); që në tekstin që e hartojnë të përdorin kryesisht modele të 
caktuara gramatikore ose të leksikun e caktuar. Gjithashtu, duhet inkurajuar të mendojnë disa fillime të ndryshme të tekstevenë temën e 



njejtë të dhënë ose të mendojnë disa përfundime të ndryshme me përgatitje të dedikuar dhe sipas tekstit të përshtatshëm të papërfunduar; të 
ndryshojnë fundin (ose pjesë tjera të përshtatshme) e një shabloni letrar; të vendosin renditje të shthurur kronologjike ose të menduar në 
tekstin e dhënë dhe ngjashëm. 
Një kompetencë shumë e rëndësishme e cila gjendet në baën e shumë niveleve të kuptimit të teksti, është shkathtësia e argumentimit. Duke 
pasur parasysh që zhvillimi i mendimit të argumentuar ka rol të rëndësishëm në arsim, sepse mund të ndikojë pozitivisht në fitimin e 
njohurive, gjatë mësimit të kulturës gjuhësore duhet verifikuar deri në ç`masë nxënësit janë në gjendje të kuptojnë tekstet e argumentuara. 
Duhet inkurajuar nxënësit që të arsyetojnë me argumente qëndrimin e vet lidhur me situatën problemore në veprën letrare; që me argumente 
të arsyetojnë qëndrimin e vet eksplicit të paraqitur për dikë, për ata, çështje e rëndësishme. 
Një nga format themelore të shprehjes me gojë dhe me shkrim - përshkrimi. Paraqet përmbajtje bazike programore për përsosjen dhe 
kultivimin e kulturës së duhur gjuhësore të nxënësit. Në kët moshë nxënësit duhet të shfrytëzojnë të dy llojet e përshkrimit: teknik dhe 
sugjestiv, përkatësisht duhet aftësuar të përshkruajnë një lëndë, nocion apo qenie të caktuar, fillimisht nëmënyrë objektive (përshkrim teknik), 
dhe pastaj duke i shprehur përshtypjet e veta (përshkrim sugjestiv). Gjithashtu, duhet inkurajuar të mendojnë paralelisht të dy llojet e 
përshkrimit të të njëjtit send përshkrimi; të gjejnë elemente e dy përshkrimeve në tekstin e përzier; 
Gjatë mësimit të kulturës së gjuhës në kët moshë duhet tërhequr vëmendjen nxënësve, ndërmjet tjerash, edhe në metodat e paraqitjes së 
burimeve dhe ideve, si dhe shpjegimeve plotësuese të cilat përdoren në tekst. Duhet inkurajuar të shpjegojnë shkaqet dhe funksionet e citimit; 
të shpjegojnë situatat problemore të vërejtura në tekstet letrare dhe të tjera me ndihmën e citateve: të komentojnë rëndësin dhe kuptimin e 
fusnotës së përdorur në shembullin e dhënë; të dallojnë citatet dhe parafrazat në shembujt e dhënë. Gjithashtu, duhet tërhequr vërejtjen në 
rregullat të cilat ndikojnë në shkrimin numrave të eksponuar me të cilët shënohen fusnotat në fund të fjalisë. 
Llojet e ushtrimeve gjuhësore duhet zgjedhur sipas intersimeve të nxënësve ose në kontekst ë përmbajtjes mësimore. Këto mund të jenë: 
plotësimi i tekstit me forma të ndryshme të fjalëve të ndryshueshme; plotësimi tekstit me fjalë të pandryshueshme; shënimi i fjalive 
komunikuese në tekst; paraqitja e gjymtrës së fjalisë në mënyra të shumta. 
Me zbatimin e ushtrimeve gjuhësore krijohet shprehia që të mendojnë dhe kërkojnë shprehje adekuate për atë që e dëshirojnë ta tregojnë (në 
vartësi prej situatës së komunikimit) dhe të shtojnë fondin e shprehjeve të trillanë fjalorin e tyre, me theks të veçantë në frazeologjizma dhe 
shprehje të krijuara (shembujt të meren nga tekstet e përpunuara). 
Në çdo gjysmëvjetor punohen nga dy detyra (hartime) me shkrim (gjithsej katër në vit). 
Rekomandohet të punohen tetë detyra (hartime) me shkrim (përmbajtje të shkruara). 
III. PËRCJELLJA DHE VLERËSIMI I MËSIMIT DHE NXËNIES 
Përcjellja dhe vlerësimi i rezultateve të përparimit nxënësit është në funksion të realizimit të rezultateve, kurse fillon me vlerësimin inicial të 
nivelit të arritur të njohurive, në raport me atë se si do të matet përparimi mëtejshëm dhe si do të formohet notimi. Secila orë mësimore dhe 
çdo aktivitet i nxënësit është rast për notimin formal të nxënësit, përkatësisht regjistrimi i përparimit të nxënësit dhe udhëzimi për aktivitete të 
mëtejshme. 
Vlerësimi formal është pjeës e qasjes moderne të mësimit dhe nënkupton vlerësimin e njohurive, shkathtësive, qëndrimeve dhe sjelljeve si dhe 
zhvillimin e kompetencave përkatëse gjatë mësimit dhe nxënies. Matja formale nënkupton grumbullimin e të dhënave mbi të arriturat e 
nxënësit, me ç`rast më shpesh zbatohen këto teknika: realizimi i detyrave praktike, vështrimi dhe regjistrimi i aktiviteteve të nxënësit gjatë 
mësimit, komunikimii drejtpërdrejtë ndërmjet nxënësit dhe mësimdhënësit, regjistri për çdo nxënës (harta e përparimit) etj. Rezultatet e 
vlerësimit formal në fund të ciklit mësimor duhet të jenë të paraqitur edhe me notë numerike. 
Puna e çdo mësimdhënësi përbëhet nga planifikimi, realizimi, përcjellja dhe vlerësimi. Është e rëndësishme që mësimdhënësi, krahas arritjeve 
të nxënësit, në vazhdimësi të përcjellë dhe vlerësojë punën e vet. E gjitha që tregohet e mire dhe efikase, mësimdhënësi do ta shfrytëzojë 
edhe më tej në praktikën e vet mësimore, kurse ajo që vlerësohet si e pamjaftueshëm efektive, duhet të avancohet. 
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Cilj učenja Bosanskog jezika i književnosti je unapređivanje jezičke i funkcionalne pismenosti; sticanje i njegovanje jezičke i književne kulture; 
osposobljavanje za tumačenje i vrednovanje književnih djela; afirmiranje i prihvatanje vrijednosti humanističkog obrazovanja i odgoja učenika; 
razvijanje ličnog, nacionalnog i kulturnog identiteta, ljubavi prema maternjem jeziku, tradiciji i kulturi bošnjačkog naroda, kao i drugih naroda i 
etničkih zajednica. 
OPĆE PREDMETNE KOMPETENCIJE 
- Stečeno znanje o bosanskom jeziku, bošnjačkoj književnosti i njenom historijskom kontinuitetu jasno uobličava i kazuje. 
- Poštujući standardni jezik, vlada usmenom i pisanom komunikacijom. 
- Pročitana književna djela tumači, analizira spoznajući duhovnu ljepotu pisane riječi. 
- Zna pojavno-činjenički kontinuitet pisaca i njihovih djela; razumije važnost književnih ideja, motiva, kao unutarnje geneze i prisnog 
nastavljanja refleksiranja i obnavljanja u samome sebi. 
- Prati i razumije sinhronijske komparativne odnose sa srpskom književnošću, dodire na zajedničkim osnovama bosanskoga i srpskoga jezika i 
značenja stilskih formacija od vremena preporoda koji se pokazuju kao snažan katalizator razvojnog kretanja ove književnosti. 
Osnovni nivo 
- Govori jasno standardnim jezikom. Koristi oba pisma: latinicu i ćirilicu, dajući prednost latinici. Umije da sastavi tekst koji ima logičan slijed i 
strukturu. Zna napisati tekst koristeći se potrebnim žanrovima kako bi mogao uzeti učešće u društvenim zbivanjima. Čita i razumije umjetničke 
i neumjetničke tekstove srednje složenosti i kritički promišlja o njima. 
- Razlikuje bosanski književni jezik od dijalekata, razumije važnost njegovanja književnoga jezika. U govoru i pisanju primjenjuje određena 
gramatička pravila. Poznaje nauke koje se bave proučavanjem glasova, riječi i rečenica. Rječnički fond koristi u svakodnevnoj komunikaciji i 
primjenjuje ga u skladu sa prilikom. 
- Prepoznaje autore književnih djela obrađenih u toku školovanja, umije da odredi vrijeme i okolnosti njihovog djelovanja. Prepoznaje osnovne 
teorijske i poetičke odlike epoha i pravaca, i identificira stvaraoce i djela koja ih predstavljaju u školskome programu. Na primjerima određenih 
djela uočava, prepoznaje i usvaja temeljne vrijednosti koje ga pripremaju za život. 
Srednji nivo 
- Govori jasno i javno izražava svoje mišljenje; precizno formulira složenije tekstove, izlaže ih, sastavlja, iznoseći ideje o jeziku, književnosti i 
kulturi. Ima formiran čitalački ukus i kritički pristupa složenijim književnim i neumjetničkim tekstovima. 
- Razumije važnost bosanskoga jezika i zna o značaju jezika za identitet jednog naroda. Poznaje periodizaciju historije bosanskoga književnoga 
jezika. Znanja vezana za glasove, riječi i rečenice i njihov odnos su veća i produbljenija. 
- Koristi književne termine u tumačenju književnog djela. Uočava strukturne činioce književnoga teksta, njegove ideje, motive, stilske i jezičke 
osobine i umije da ih tumači. Analitički pristupa problemima u književnom djelu, znalački i argumentirano brani svoje stavove. Ima formiran 
čitalački ukus. 
Napredni nivo 
- Sastavlja i diskutuje o složenijim temama iz književnosti, jezika i kulture; rečenični fond je na zavidnom nivou; pokazuje analitički pristup i 
produbljeno promišljanje. Uočava stilske postupke i razvija svijest o sebi kao čitaocu. 
- Zna o razdobljima kroz koja je prošao bosanski jezik. Poznaje specifičnosti i raznovrsne utjecaje kojima je bio izložen bosanski jezik. Umije da 
bosanski jezik svrsta u historijski kontekst i uoči sličnosti i razlike sa srodnim slavenskim jezicima. Ima solidno znanje o rečenici i rečeničnim 
članovima. 



- Umije kritički da pristupi analizi i tumačenju složenijih književnih djela, kako iz obaveznog školskog programa, tako i djela po sopstvenom 
izboru. Metode koje pritom koristi su raznovrsnije i složenije. 
- Analizira, uspoređuje i vrednuje književnoumjetničke tekstove uz upotrebu valjanih i odgovarajućih argumenata. Istražuje i traga za novim 
sadržajima. 
SPECIFIČNA PREDMETNA KOMPETENCIJA: JEZIK 
Osnovni nivo 
- Posjeduje osnovna znanja o jeziku i funkcijama jezika; posjeduje razvijen osjećaj pripadnosti i poštivanja prema vlastitom jeziku, a uvažava i 
poštuje druge jezike. 
- Razlikuje književni standardni jezik od dijalekata; ima osnovna znanja o razvoju bosanskog jezika kroz stoljeća. 
- Zna osnovnu podjelu glasova bosanskog jezika i razumije glasovne promjene; poznaje gramatičku kategoriju promjenljivih i nepromjenljivih 
vrsta riječi, kao i njihove podvrste; umije da primjenjuje osnovna pravila u govoru i pisanju. 
- Ima osnovna znanja o morfemsko-morfološkoj strukturi riječi.Pravilno povezuje riječi u rečenici i razlikuje službu riječi u rečenicama građenim 
po osnovnom modelu. 
- Umije da vlada leksikom svoga jezika; zna najvažnije rječnike bosanskog jezika i umije njima da se koristi. 
- Umije da komunicira lahko i brzo, iznoseći svoje stavove bez zadrške; primjenjuje norme standardnog jezika u govoru i pisanju; ima umijeće 
slušanja tuđeg govorenja i mišljenja i uvažavanja sagovornika u različitim situacijama. 
- Ovladao je vještinom samostalnog pisanja namjenskih tekstova jednostavne forme (molba, žalba, zahtjev, biografija...) i izrade PPT 
prezentacija, uz pravilnu upotrebu standardnoga jezika i latiničnog pisma. 
- Kao zaokruženu cjelinu na kraju školovanja izrađuje maturski rad. 
Srednji nivo 
- Posjeduje šira znanja o jeziku uopće i osnovna znanja o jezicima koji postoje u svijetu, njihovoj međusobnoj srodnosti i tipovima; poznaje 
glavne osobine dijalekata bosanskog jezika, njihove podvrste i glavna pravila zamjene glasa „jat”. 
- Ima potrebu da čuva svoj dijalekat, ali i da tolerira druge dijalekte. Ima šira znanja o glasovima bosanskog jezika, zna prozodijski sistem 
standardnog bosanskog jezika (funkcija akcenata i dužine), ima šira znanja o osnovnoj podjeli riječi, njihovim oblicima i načinima građenja 
novih riječi; poznaje vrste rečenica i analizira rečenice građene po različitim modelima. 
- Pospješuje svoj vokabular i ima osjećaj za pravilno, logično, jasno, precizno i stilski skladno izražavanje. 
- Izražajno čita i ima svoj poseban i pravilan stil izražavanja. 
- Koristi stručnu literaturu; razumije i sastavlja složenije tekstove u različite svrhe i namjene (administrativne, publicističke i tekstove ličnog 
karaktera) vodeći računa o pravopisnoj i gramatičkoj normi. 
Napredni nivo 
- Posjeduje detaljnija znanja o jeziku uopće i detaljnija znanja o gramatici bosanskog jezika (akcentima, sastavu riječi, značenju padeža i 
glagolskih oblika, strukturi rečenice); poznaje strukturu rečeničnog člana. 
- Koristi leksičko blago bosanskog jezika i pažljivo sluša sagovornika; procjenjuje njegove verbalne i neverbalne reakcije; uvažava konvencije 
društvenog općenja i umije da vodi dijalog i razgovor u kojem učestvuje više lica. 
- Uvažava pravopisne i stilističke norme bosanskog standardnog jezika u pisanju eseja, stručnog teksta i novinskog članka. 
SPECIFIČNA PREDMETNA KOMPETENCIJA: KNJIŽEVNOST 
Osnovni nivo 
- Upoznat je sa djelima koja su uvrštena u školski program. Čita djela, zna bitnije predstavnike svjetske i bošnjačke književnosti. 
- Umije da razlikuje i imenuje pojedine strukturne i poetičke osobine obrađivanih tekstova. 
- Zna da uoči ideju, motive; po potrebi umije da, citiranjem određenih dijelova, naglasi, ilustruje, potkrijepi misao koja je važna u datom 
tekstu. 
- Shvata zašto je čitanje bitan segment obrazovanja koji, osim što unapređuje rječnički fond, unapređuje i naše retoričke sposobnosti, bogati 
naš duh i gradi našu ličnost. 
- Razumije da čitajući gradimo naš identitet i čuvamo i njegujemo naslijeđe naših predaka. 
Srednji nivo 
- Čitajući književna djela iz obaveznog školskog programa, tumači ih i pritom pokazuje književnohistorijska znanja. 
- Poznaje teorijske, estetske i lingvističke činjenice koje koristi pri tumačenju književnih djela. 
- Poznaje obilježja epoha, kao i njihove utjecaje na razvoj svjetske i bošnjačke književnosti. 
- Izgrađene čitalačke navike koristi za proširivanje svojih vidika i konstruiranje novih metoda primjene. 
- Vrednuje utjecaj određenih strukturnih, jezičkih i značenjskih odlika teksta na njegov rast i razvoj. 
Napredni nivo 
- Uočava i samostalno rješava problemske situacije u književnim djelima. 
- Analizi i tumačenju poetskog, estetskog i strukturnog u književnom djelu pristupa znalački. 
- Umije da koristi odgovarajuće postupke u tumačenju književnih djela. 
- Usporednom metodom produbljuje svoja znanja i kritičke stavove o književnom djelu. 
- Vješto koristi i primarnu i sekundarnu literaturu, kako bi njegov osvrt na određena književna djela bio što obuhvatniji i analitičniji. 
- Odlično zna kolika je uloga čitanja i spoznavanja svih slojeva jednog umjetničkog djela. 
- Razumije da je čitanje neophodno za lični rast, ali i za rast društva. 
- Umije da procijeni svoje čitalačke sposobnosti. 
 

Standardi obrazovnih postignuća1 
ISHODI 
Po završetku trećeg razreda učenik će 
biti u stanju da: 

TEME i ključni pojmovi sadržaja 
programa 

2BJK.1.1.4. Poznaje i razlikuje 
promjenljive i nepromjenljive vrste 
riječi, kao i njihove podvrste; 
prepoznaje oblike sa izvršenim 
glasovnim promjenama i odstupanja 
od njih; uočava osnove i nastavke u 
promjenljivim riječima; zna osnovne 
vrste morfema i umije da gradi nove 
riječi primjenjujući principe tvorbe. 
2BJK.2.1.4. Posjeduje šira znanja o 
klasifikaciji riječi na vrste i podvrste; 
razlikuje osnovne načine tvorbe riječi 
(izvođenje, slaganje, kombinovanje); 
poznaje pojam morfeme i osnovnu 
podjelu i umije da izvrši podjelu riječi 
na tvorbene morfeme; primjenjuje 
normu u vezi s oblicima riječi u manje 
frekventnim slučajevima. 
2BJK.2.1.5. Umije da se koristi svim 
sintaksičkim mogućnostima bosanskog 

- prepoznaje tipove tvorbe riječi u 
bosanskome jeziku; 
- prepoznaje dijelove tvorenica u 
konkretnim tipičnim primjerima; 
- objasni značenje prefiksoida i 
sufiksoida u konkretnim primjerima; 
- primjeni pravila promjene 
polusloženica; 
- razlikuje značenjske odnose među 
riječima; 
- prepoznaje leksička i stilska 
sredstva: metaforu, metonimiju, 
sinegdohu; 
- razlikuje tipove leksike (narodna 
leksika, pozajmljenice, arhaizmi, 
historizmi, termini i neologizmi); 
- prepoznaje, razumije i pravilno 
upotrebljava frazeologizme; 
- razumije pojam sintakse; 
- razlikuje sintaksičke jedinice, 

JEZIK 
- Tvorba riječi 
- Tekstologija 
- Sintaksa 
- Stilistika 
- Opća lingvistika 
- Historija jezika 
KNJIŽEVNOST 
- Realizam 
- Bošnjačka preporodna književnost 
- Moderna 
- Književnost između dva svjetska rata 
- Južnoslavenske književnosti između 
dva svjetska rata 
- Bošnjačka književnost 
JEZIČKA KULTURA 
- Pravopis 
- Usmeno i pismeno izražavanje 



jezika; posjeduje šira znanja o 
sintagmi; zna osnovne jedinice 
sintakse; poznaje glavne odlike 
nezavisnosloženih i zavisnosloženih 
rečenica; ima osnovno znanje o 
kongruenciji i negaciji; razumije pojam 
elipse; ima osnovna znanja o prostim i 
složenim glagolskim oblicima i 
pravilnoj upotrebi padeža. 
2BJK.3.1.3. Posjeduje šira znanja o 
promjeni u okviru vrsta riječi i 
načinima tvorbe riječi u bosanskom 
jeziku; rastavlja riječi na morfeme i 
imenuje morfeme u odnosu na mjesto 
u riječi. 
2BJK.1.1.6. Ima leksički fond u skladu 
sa svojom dobi, interesima i 
potrebama, kojim se služi u skladu sa 
jezičkom normom; razumije leksičko-
semantičke pojmove (metafora, 
metonimija, antonimi, sinonimi, 
homonimi); razlikuje posuđenice od 
domaćih riječi i zna razloge jezičkog 
posuđivanja riječi, ali ih ne 
upotrebljava automatski (osim onih 
tuđica, a posebno orijentalizama, za 
koje ne postoji zamjena u bosanskom 
jeziku); razumije značenje frazema u 
bosanskom jeziku; poznaje pravopisne 
priručnike, rječnike i gramatike 
bosanskog jezika i umije da se koristi 
njima. 

prepoznaje i imenuje rečenične 
članove; 
- razlikuje tipove predikatskih 
rečenica; 
- prepoznaje odlike razgovornog stila; 
- primjenjuje znanja o razvoju i 
značaju pisma; 
- razlikuje faze historijskog razvoja 
jezika; 
- zna društvene okolnosti koje 
omeđavaju periode historijskog 
razvoja jezika; 
- primjenjuje znanja iz historije jezika 
- primjenjuje usvojena znanja iz 
oblasti književnosti; 
- sistematizira i procjenjuje sopstvena 
znanja; 
- povezuje društveno-historijski 
kontekst sa pojavom određenih 
književnih epoha; 
- prepoznaje odlike realizma; 
- na konkretnim primjerima uočava 
osobine realizma; 
- prepoznaje odlike bošnjačke 
preporodne književnosti; 
- prepoznaje glavne predstavnike i 
karakteristike književnih stvaralaca 
preporodne književnosti; 

2BJK.2.1.6. Posjeduje bogat i raznolik 
leksički fond koristeći standardni 
književni jezik u izražavanju; precizno 
i pouzdano upotrebljava jezik da bi 
izrazio svoja iskustva; razlikuje riječi 
po vremenskoj raslojenosti, po 
porijeklu, prostiranju. 
2BJK.2.1.1. Posjeduje šira znanja o 
historijskom razvoju jezika i njegovim 
bitnim svojstvima; posjeduje osnovna 
znanja o razvoju i vrsti pisma; definira 
i razlikuje jezične jedinice koje 
pripadaju različitim jezičnim nivoima; 
posjeduje osnovna znanja o pravopisu 
i vrstama pravopisa; ima osnovna 
znanja o jezičnoj raznolikosti i 
srodnosti, jezičnim univerzalijama; 
posjeduje kulturu dijaloga; razumije 
ono što standardni varijetet odvaja od 
drugih varijeteta; čuva zavičajni govor 
uz najveće poštivanje kulturnih 
vrijednosti drugih naroda i etničkih 
zajednica. 
2BJK.1.1.2. Razlikuje 
književni/standardni jezik i dijalekte, 
ima pravilan stav prema svom i drugim 
dijalektima; ima potrebu da čuva svoj 
dijalekat i sve potrebite različnosti, ali i 
da razvija tolerantnost prema drugim 
dijalektima; umije da prepozna 
osnovne varijetete; razumije položaj 
etnografskih dijalektizama u 
standardnom jeziku i prepoznaje 
funkcionalne stilove bosanskog jezika; 
zna osnovne podatke o mjestu 
bosanskog jezika među drugim 
slavenskim i indoevropskim jezicima; 
umije da koristi rječnike, enciklopedije, 
knjige, novine, literaturu i internet kao 
izvor informacija. 
2BJK.1.2.1. Poznata su mu sva djela 
koja obuhvata plan i program. Umije 
da imenuje autore određenih djela i da 
ih smjesti u književnohistorijski 
kontekst. Zna da odredi kojoj epohi u 
razvoju književnosti ta djela pripadaju; 
zna osnovne odlike epoha i vrijeme 
njihova trajanja, najznačajnije 
predstavnike i naslove djelâ. 
2BJK.2.2.1. Tumači književni tekst 
posmatrajući ga sa aspekta teme, 

- povezuje društveno-historijski 
kontekst sa pojavom preporodne 
književnosti i cjelokupne književnosti 
treće faze; 
- uočava utjecaj evropske moderne u 
južnoslavenskoj književnosti; 
- poveže pojave u književnosti sa 
društveno-historijskim okolnostima 
koje su dovele do Prvog svjetskog 
rata; 
- prepozna i ispita odnos ratne i 
međuratne književnosti prema tradiciji 
(prošlosti) i njenu ulogu u društveno-
političkom angažmanu; 
- razumije ulogu koju forma, stil i tip 
pripovijedanja imaju u oblikovanju 
značenja i ideje književnog djela; 
- prepozna osobenosti nacionalne 
književnosti i društveno-historijski 
kontekst u kome se ona razvija; 
- uviđa razvoj bošnjačke književnosti u 
okrilju južnoslavenke i uspoređuje je 
sa književnim stvaralaštvom u regionu 
i na nivou svjetske književnosti 
- pravilno upotrebljava pravopisna i 
jezička pravila; 
- koristi Pravopis sa pravopisnim 
rječnikom; 
- pravilno piše složenice i 
polusloženice; 
- govori javno na teme iz jezika, 
književnosti i jezičke kulture; 
- sluša tuđe mišljenje, uvažava ga i 
uzima u obzir prilikom argumentiranja 
svojih stavova; 
- učestvuje u debati; 
- čita, razumije i analizira složeniji 
tekst; 
- sastavlja pisani tekst na zadatu temu 
poštujući jezička i pravopisna pravila 

 



ideje i kompozicije djela; objašnjava 
djelo kroz kontekst. 
2BJK.3.2.1. Čita, tumači, analizira, 
istražuje književnoumjetnička i 
književnonaučna djela predviđena 
školskim programom. Koristeći 
dodatnu literaturu i podatke o 
književnom opusu autora, 
interpretaciji teksta prilazi analitički i 
studiozno, posmatrajući ga u širem 
kontekstu. 
2BJK.1.2.2. Usvojio je terminologiju 
književnoteorijskih pojmova koju zna 
da primijeni na djelima i tekstovima 
koji se obrađuju; književnoteorijske 
pojmove umije da objasni, zna da 
navede adekvatne primjere. Poznati su 
mu pojmovi: bošnjačka i svjetska 
književnost, autorska i narodna 
književnost, interpretacija, 
književnoumjetnički i književnonaučni 
tekst; književni rodovi (odlike lirskog, 
dramskog i epskog), književni žanrovi. 
Kada je u pitanju starija književnost 
Bošnjaka, poznaje poetičke osobenosti 
žanrova bosanskog srednjovjekovlja: 
administrativni žanrovi (povelja, 
darovnica...), književni žanrovi 
(aleksandrida), epigrafika (natpisi na 
stećcima i pločama...) i crkveni žanrovi 
(evanđelja, apokrifi, kodeksi...); 
poznaje poetičke i formalne osobenosti 
književnosti na orijentalnim jezicima, 
njene žanrove (divan, kasida, gazel, 
mevlud, mufred, mesnevija, 
rubaija...). 
2BJK.2.2.2. Obilje usvojenih 
književnoteorijskih pojmova 
primjenjuje u interpretiranju 
književnih ostvarenja predviđenih 
planom i programom. 
2BJK.3.2.2. Interpretirajući književna 
djela koristi stečena znanja o 
književnoteorijskim pojmovima. 
2BJK.1.2.3. Naučio je da, pristupajući 
tumačenju književnoumjetničkih i 
književnonaučnih tekstova, obrati 
pažnju i na spoljašnji i na unutarnji 
pristup. Na spoljašnjem nivou 
proučava biografiju, historijski 
kontekst; na unutarnjem nivou se bavi 
sižeom, žanrovima, temom, motivima. 
Naučio je da prepoznaje osnovne 
elemente strukture književnog djela, 
umije da usporedi bošnjačku 
književnost sa svjetskim književnim 
ostvarenjima. 
2BJK.2.2.2. Obilje usvojenih 
književnoteorijskih pojmova 
primjenjuje u interpretiranju 
književnih ostvarenja predviđenih 
planom i programom. 
2BJK.3.2.2. Interpretirajući književna 
djela koristi stečena znanja o 
književnoteorijskim pojmovima. 
2BJK.1.2.3. Naučio je da, pristupajući 
tumačenju književnoumjetničkih i 
književnonaučnih tekstova, obrati 
pažnju i na spoljašnji i na unutarnji 
pristup. Na spoljašnjem nivou 
proučava biografiju, historijski 
kontekst; na unutarnjem nivou se bavi 
sižeom, žanrovima, temom, motivima. 
Naučio je da prepoznaje osnovne 
elemente strukture književnog djela, 
umije da usporedi bošnjačku 
književnost sa svjetskim književnim 
ostvarenjima. 
2BJK.2.2.3. Interpretirajući 
književnoumjetnička i književnonaučna 
djela jasno razlučuje unutarnji i 
spoljašnji pristup; primjenjujući svoje 
znanje bolje razumije i tumači različite 



sadržaje. 
2BJK.2.2.4. Umije da obrazloži 
estetske i strukturne osobine 
književnoumjetničkog i 
književnonaučnog djela. Procjenjuje 
jasnost izloženih ideja; zna da uoči i 
imenuje stilske postupke; objašnjava 
kako i koliko određene odlike tih 
tekstova omogućavaju razumijevanje i 
doživljaj. 

2BJK.1.3.3. Govoreći i pišući o nekoj 
temi (iz jezika, književnosti ili 
slobodnoj temi) jasno strukturira 
kazivanja i povezuje njegove dijelove 
na primjeren način; razlikuje bitno od 
nebitnog i drži se osnovne teme; 
sastavlja jednostavniji govorni i pisani 
tekst koristeći se opisom, 
pripovijedanjem i izlaganjem; umije 
ukratko da opiše svoja osjećanja i 
doživljaje književnog ili drugog 
umjetničkog djela; sažeto prepričava 
jednostavniji književnoumjetnički tekst 
i izdvaja njegove važne ili zanimljive 
dijelove; rezimira jednostavniji 
književni i neumjetnički tekst. 
2BJK.2.3.3. Sastavlja složeniji pisani 
tekst (iz jezika, književnosti ili 
slobodna tema) koristeći se opisom, 
pripovijedanjem i izlaganjem; u 
govornoj ili pisanoj raspravi precizno 
iznosi svoje ideje i obrazlaže svoj stav; 
trudi se da govori i piše zanimljivo, 
praveći prikladne digresije i birajući 
zanimljive detalje i odgovarajuće 
primjere; uočava poentu i izlaže je na 
prikladan način; precizno iznosi svoje 
doživljaje i utiske povodom književnog 
ili drugog umjetničkog djela; sažeto 
prepričava složeniji književni tekst i 
rezimira složeniji književni i 
neumjetnički tekst na teme 
neposredno vezane za gradivo; piše 
izvještaje i referat; primjenjuje 
pravopisnu normu u slučajevima 
predviđenim programom. 
2BJK.3.3.3. Kompoziciono i logički 
skladno piše stručni tekst na teme iz 
književnosti i jezika kao i novinski 
članak. 
2BJK.2.3.4. Ima sposobnost i naviku 
da u različite svrhe (informiranje, 
učenje, lični razvoj, estetski doživljaj, 
zabava...) čita zahtjevnije tekstove 
(književnoumjetničke tekstove, 
stručne i naučnopopularne tekstove iz 
oblasti nauke o jeziku i književnosti, 
tekstove iz medija); ima izgrađen 
čitalački ukus svojstven kulturnom i 
obrazovnom čovjeku; primjenjuje 
složene strategije čitanja; bira 
strategiju čitanja koja odgovara svrsi 
čitanja. 
2BJK.1.3.8. Prepoznaje strukturu, 
različite elemente, stilske odlike 
(metaforičnost, slikovitost, 
ekspresivnost) književnog i 
neumjetničkog teksta; prepoznaje 
konotativno značenje riječi u datom 
kontekstu i razumije njegovu svrhu; 
određuje značenje nepoznate riječi na 
osnovu 
konteksta i tvorbenog modela; 
razumije značaj čitanja za 
unapređivanje leksičkog fonda. 
2BJK.3.3.1. Diskutuje o složenim 
temama iz jezika, književnosti i 
kulture; diskutuje o smislu i 
vrijednostima književnih tekstova i o 
svrsi i vrijednostima neumjetničkih 
tekstova koristeći stručnu 
terminologiju. 
2BJK.3.3.2. Izlaže (u zvaničnim 

  



situacijama, javno i pred većim 
auditorijem) i piše o temama iz oblasti 
jezika, književnosti i kulture; ima 
razvijene govorničke vještine; 
pretpostavlja različite stavove 
auditorija i u skladu s tim 
problematizira pojedine sadržaje; 
prepoznaje, analizira verbalnu i 
neverbalnu reakciju sagovornika, 
odnosno auditorija, i tome prilagođava 
svoj govor; slušajući govornika 
procjenjuje sadržinu i formu njegovog 
govora i način njegovog govorenja. 

1 Standardi obrazovnih postignuća dostižu se na kraju općeg srednjeg obrazovanja. Isti standard (ili njegov dio) aktivirat će se više puta tokom 
školske godine, odnosno do kraja srednjeg obrazovanja, ali uz pomoć različitih ishoda. Takvo postupanje osigurava dosezanje sve višeg i višeg 
nivoa pojedinačnih učeničkih postignuća, a učenička znanja, vještine i sposobnosti se neprestano sagledavaju iz novih uglova, utvrđuju, 
proširuju i sistematiziraju. 
S obzirom na složenost predmeta Bosanski jezik i književnost i oblasti unutar predmeta, neophodno je postupno ostvarivati sve standarde kroz 
sve četiri godine srednjoškolskog obrazovanja, ali pojedini standardi se mogu vidjeti i kao konkretnije povezani sa određenim ishodom. 
 

UPUTSTVO ZA DIDAKTIČKO-METODIČKO OSTVARIVANJE PROGRAMA 
I. PLANIRANJE NASTAVE I UČENJA 
Nastava i učenje Bosanskog jezika i književnosti treba da doprinesu razvoju stvaralačkog i istraživačkog duha koji će omogućiti učenicima da 
razvijaju znanja, vrijednosti i funkcionalne vještine koje će moći da koriste u daljem obrazovanju, u profesionalnom radu i u svakodnevnom 
životu; formiraju vrijednosne stavove kojima se čuva nacionalna i svjetska kulturna baština; budu osposobljeni za život u multikulturalnom 
društvu; ovladaju općim i međupredmetnim kompetencijama, relevantnim za aktivno učešće u zajednici i cjeloživotno učenje. 
Kvalitet i trajnost znanja, umijećja, vještina i stavova učenika umnogome zavise od principa, oblika, metoda i sredstava koji se koriste u 
procesu učenja. Zbog toga savremena nastava Bosanskog jezika i književnosti pretpostavlja ostvarivanje ishoda uz pojačanu misaonu aktivnost 
učenika, poštovanja i uvažavanja didaktičkih principa (posebno: svjesne aktivnosti učenika, naučnosti, primjerenosti, postupnosti, 
sistematičnosti i očiglednosti), kao i adekvatnu primjenu onih nastavnih oblika, metoda, postupaka i sredstava čiju su vrijednost utvrdile i 
potvrdile savremena praksa i metodika nastave i učenja Bosanskog jezika i književnosti (prije svega: razni vidovi organizacije rada i korišćenje 
komunikativnih, logičkih i stručnih (specijalnih) metoda primjerenih sadržajima obrade i mogućnostima učenika). Izbor određenih nastavnih 
oblika, metoda, postupaka i sredstava uvjetovan je, prije svega, ishodima koje treba ostvariti, a potom i sadržajima koji će pomoći da se 
propisani ishodi ostvare. 
Nastava Bosanskog jezika i književnosti treba da bude usmjerena ka razvoju međupredmetnih kompetencija: kompetencije za učenje, 
komunikaciju i saradnju, estetsku kompetenciju, digitalnu, kompetenciju za rad sa podacima, učešće u demokratskom društvu i zdrav život. 
Redovna nastava i učenje Bosanskog jezika i književnosti izvodi se u specijaliziranim učionicama i kabinetima za ovaj predmet, koji treba da 
budu opremljeni u skladu sa normativima za gimnazije. Djelimično, ona se organizira i u drugim školskim prostorijama (biblioteci-medijateci, 
čitaonici, audiovizuelnoj sali i sl.). Nastava može da se realizira i putem planiranih aktivnosti i definiranih ciljeva usklađenih sa općim ciljevima 
nastave Bosanskog jezika i književnosti i na Sajmu knjiga, književnoj večeri, u pozorištu i sl. 
U nastavi Bosanskog jezika i književnosti koriste se odobreni udžbenici i priručnici, kao i bibliotečko-informacijska i informatička građa, 
značajna za sistematsko osposobljavanje učenika za samostalno korišćenje raznih izvora saznanja u nastavi i van nje. 
Oblasti Jezik, Književnost i Jezička kultura treba da čine predmetnu cjelinu, da se prožimaju i upotpunjuju. Stoga je preporučeni broj časova 
samo okviran (za oblast Jezik 46, za Književnost 105, a za Jezičku kulturu 29). Pažljivim planiranjem nastave i učenja koje treba da dovedu do 
ostvarenosti predviđenih ishoda za sve tri oblasti, nastavnik će sam, uz praćenje rezultata učenika, raspoređivati broj časova. 
II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UČENJA 
JEZIK (46 časova) 
Program za treći razred gimnazije društveno-jezičkog smera, u strukturalnoj cjelini Jezik organiziran je u pet oblasti/tema, usklađen sa 
ishodima za ovaj razred, prema opisima standarda učeničkih postignuća. Oblasti koje ulaze u sastav strukturalne cjeline Jezik su: Tvorba riječi, 
Tekstologija, Sintaksa, Stilistika, Opća lingvistika i Historija jezika. Programom se predviđa proširivanje znanja iz oblasti obrađenih u osnovnoj 
školi, ali i uvođenje novih pojmova. 
Prilikom obrade sadržaja iz jezika preporučuju se aktivnosti podsticajne za kritičko mišljenje učenika: 
- problematizacija znanja - otvaranje kognitivnog konflikta; 
- različite strategije čitanja i slušanja tekstova sa usmjeravanjem pažnje na određenu jezičku pojavu; 
- s trategije organiziranja predznanja i novog znanja iz određene oblasti; 
- predstavljanje gramatičke pojave u različitim simboličkim modalitetima (tabelama, crtežima, shemama, grafikonima itd.); 
- produkcija prema zadatom cilju/kriteriju, uz prepoznavanje drugih jezičkih pitanja koja se sa datom jezičkom pojavom dovode u vezu, kao i 
najava mogućnosti njihovog istraživanja kroz nastavu. 
Tvorba riječi. U okviru ove teme učenici treba da prošire znanja o tvorbi riječi, stečena u ranijim razredima. Potrebno je obraditi i ponoviti 
osnovne načine tvorbe riječi u bosanskom jeziku: izvođenje, slaganje, prefiksaciju, kombinovanu tvorbu, tvorbu pretvaranjem. Očekuje se da 
nastavnik upozna učenike sa važnijim modelima za izvođenje i slaganje imenica, pridjeva i glagola, kao i sa najvažnijim prefiksoidima i 
sufiksoidima u bosanskome jeziku. 
Proširiti znanje o polusloženicama (razlike u značenju pridjevskih polusloženica u odnosu na složenice, u primjerima tipa narandžasto-žut i 
narandžastožut, zadržavanje akcenta na prvom članu u spoju, promjenljivost drugog člana prilikom promjene u broju i padežu, specifični 
primjeri polusloženica sa dva akcenta, npr. rèmek-djelo (unijeti kratkosilazni akcenat na E u djelo!), dvojaka rješenja u spojevima čiji je prvi 
dio auto-/aero-/moto-/foto-/video-/audio- i sl., u primjerima tipa - auto-put i autostrada, aerodrom i aero-zagađenje, motocikl i moto-klub, 
fotografija i foto-montaža, videoteka i video-signal itd.) kao i pravopisnim rješenjima u vezi sa njima. 
Potrebno je posebno naglasiti razliku u pisanju crtice i crte prilikom kucanja na računaru (distinktivna funkcija razmaka i dužine linije). 
Preporučeni broj časova: 15 
Sintaksa. U okviru ove teme učenici proširuju i produbljuju znanja o sintaksičkim jedinicama (riječ, sintagma i rečenica). Potrebno je produbiti i 
proširiti učenička znanja o svim tipovima rečeničnih članova i mogućnostima za njihovo izražavanje riječju i sintagmom. Očekuje se da 
nastavnik upozna učenike sa strukturom složenog predikata (sa zadržavanjem na modalnim i faznim glagolima i njihovim mjestom u strukturi 
složenog predikata) i apozitivom. Preporučuje se da se novo gradivo o apozitivu poveže sa ponavljanjem gradiva o apoziciji, te da se i apozitiv i 
apozicija predstave kao dodatne odredbe imenica, izdvojene pauzama u govoru, odnosno zapetama u pisanju. 
Potrebno je objasniti posebne tipove predikatskih rečenica (pasivne rečenice, bezlične rečenice, bezlične rečenice s logičkim subjektom i 
obezličene rečenice). 
Preporučeni broj časova: 15 
Tekstologija. U okviru ove teme će pristupiti obnavljanju i proširivanju znanja o vezanom tekstu kao sintaksičkoj jedinici najvišega ranga te će 
se prisjetiti tipova vezanog teksta, a učit će i o tipovima veze među rečenicama u vezanom tekstu, te tekstualnim konektorima. Sadržaji su 
učenicima poznati odranije, ali oni zahtijevaju novi i potpuniji pristup te će se realizirati na višem teorijskom nivou u odnosu na prethodne 
razrede. Prilikom realizacije časova iz jezika treba koristiti (kad god je moguće) primjere iz književnih tekstova, a akcenat stavljati na prigodne 
tekstove iz bošnjačke književnosti. 
Preporučeni broj časova: 5 



Funkcionalni stilovi bosanskog književnog jezika. U okviru ove teme proučavaju se osnovne odlike razgovornog stila, poredeći ga sa 
novinarskim i administrativnim stilom, obrađenim u prethodnim razredima gimnazije. U ovom slučaju nastavu jezika treba funkcionalno 
povezati sa nastavom književnosti i jezičke kulture. 
Preporučeni broj časova: 4 
Opća lingvistika. U okviru ove tematske oblasti učenici proširuju znanja o nastanku i razvoju pisma, značaju pisma za kulturni i nacionalni 
identitet. Preporučuje se povezivanje sa ishodima nastave i učenja sadržaja iz Jezičke kulture (usmeno izražavanje) - grupna izrada 
prezentacija i izlaganje učenika na odabranu temu iz ove oblasti. 
Preporučeni broj časova: 4 
Historija jezika. Upoznati učenike sa historijom jezika u XIX stoljeću (bosanski, srpski i hrvatski). Naziv bosanski jezik - norma i 
standardizacija. 
Preporučeni broj časova: 3 
KNJIŽEVNOST (105) 
Obavezni sadržaji 
Realizam u Evropi. U realizaciji književnog opusa koji se odnosi na period realizma trebalo bi razgraničiti značenje toga termina jer realizam 
označava metodu stvaranja i umjetničku epohu. Kao umjetnička epoha realizam se razvija sredinom 19. stoljeća, a kao metoda pojavljuje se 
od najranijih vremena. Realizmu pripadaju reprezentativni pisci i djela, te teoretičari realizma. Gradivo realizma može se strukturirati prema 
različitim kriterijima na osnovu tematsko-problemske usmjerenosti mogli bismo uspostaviti jedan tematski krug koji bi počivao na prikazu 
građanskog društva (Balzak - Čiča Gorio), potom krug koji je posvećen socijalnom reformatoru (Dostojevski - Zločin i kazna)... Osim ovog 
načina metodičkog strukturiranja, može se primijeniti i žanrovski kriterij (socijalni roman, socijalno-psihološki roman, naturalistički roman, 
realistička novela i realistička drama). Realizam se može posebno proučavati u pojedinim nacionalnim književnostima (francuski realizam, ruski 
realizam...) U analizi djela realističkih pisaca možemo izgrađivati moralne principe, tokom analize uglavnom će se primjenjivati princip 
egzemplarnosti, te interpretativno-analitički i problemsko-stvaralački sistem nastave. Evropski realizam će se sagledati kroz djela tri najveća 
predstavnika: Onore de Balzak Čiča Gorio - socijalne diskrepancije unutar francuskog društva i raslojavanje unutar porodice; Nikolaj Vasiljevič 
Gogolj Šinjel - satirična kritika društva, humor i groteska; Lav Nikolajevič Tolstoj Ana Karenjina - rigidnost ruskog aristokratskog društva, 
tragičke posledice koje nastaju u sukobu emocionalnog i društveno prihvatljivog modela života, prekoračenje konvencija o rodnoj ulozi žene u 
društvenoj i privatnoj sferi, odstupanje od rodnih stereotipa muških likova (Ljevin)... 
Preporučeni broj časova: 16 
Realizam u južnoslavenskim književnostima. Realizam u djelima južnoslavenskih pisaca zasniva se na tematskim krugovima koji se odnose na 
propadanje plemstva, odlazak seoske djece u grad, moralno propadanje sela pod utjecajem kapitalističkih odnosa, propadanje intelektualaca u 
malograđansko sredini, socijalna nepravda, pojava zelenaštva i lihvarstva. Učenici će inspirisani tim idejama izraživati svoj stav prema 
društvenim moralnim i drugim problemima koji su postavljeni u tim djelima. Neki pisci realistične književnosti na južnoslavenskim prostorima 
njeguju satirični stav prema negativnim društvenim pojavama u obradi realizma može se afirmirati i komparativni pristup realizma pisaca sa 
južnoslavenskog prostora sa piscima evropskog realizma. Laza Lazarević Vjetar/Švabica - razvoj srpske realističke pripovetke u pravcu 
oslikavanja gradskog života intelektualca na prelazu između dva vijeka, duboka psihološka i emocionalna prožvljavanja junaka; Radoje 
Domanović Danga/Vođa. 
Preporučeni broj časova: 6 
Bošnjačka preporodna književnost. Učenici se prvo upoznaju sa terminom bošnjačke preporodne književnosti i društveno-historijskim 
kontekstom u kome ona nastaje. Veoma je važno vladanje periodizacijom bošnjačke književnosti koja je u osnovi bazirana na historijski 
kontinuitet bosanskoga jezika. Preporodna književnost vezuje se za Austrougarski period. Učenici se upoznaju sa terminom gluhog doba i sa 
početkom i razvojem preporodne književnosti. Posebnu pažnju treba obratiti na početak i razvoj bošnjačke periodike pojavom listova Bošnjak, 
Behar, Gajret i Biser. U osnovi se početak preporodnog perioda vezuje za pojavu Mehmed-bega Kapetanovića Ljubušaka koji je ostavio 
neizbrisiv trag i kao sakupljač usmene književnosti i kao stvaralac. Zatim je važno predstaviti književni rad Safvet-bega Bašagića, prevodioca i 
pjesnika. 
U bošnjačkoj preporodnoj književnosti kao ključni trenutak uzima se pojava prvih bošnjačkih romana: Zeleno busenje Edhema Mulabdića; 
Minka Abdurezaka Hifzi Bjelavca i Bez nade Osmana Aziza. Učenici će kroz ove primjere moći da uoče glavne osobenosti romana preporodnog 
perioda kao i njihovo mjesto u kontekstu evropske književnosti. Pored toga upoznat će se sa radom spisateljice Nafije Sarajlić kroz izbor iz 
njenog književnog djela Teme. 
Preporučeni broj časova: 18 
Moderna u svjetskoj književnosti U okviru ove teme učenici treba da se upoznaju sa društveno-historijskim kretanjima u svijetu na prijelazu iz 
19. u 20. stoljeće koji su odlučujuće utjecali na stvaranje pokreta moderne i stilskih pravaca u okviru nje. Postepene promjene društvenog 
sistema, tehnološki uspon, ubrzani razvoj kapitalizma, građanske slobode i prava utjecali su na oblikovanje posebnog odnosa prema životu i 
društvu i specifičnih životnih stilova koji utječu na umjetničko stvaranje. Da bi se razumjela poezija koja je u to vrijeme nastajala, bogata 
sinestezijama, simbolima, zatim motivima i slikama modernog, urbanog života, od presudnog je značaja da se učenici upoznaju sa dendizmom 
kao stilom života i pogledom na svijet koji izražava težnju za ljepotom i otmenošću. Posebno se to ogleda kod umetnika koji ne pripadaju 
aristokratiji, ali se svojim dendi-elitizmom protive nastupajućem egalitarizmu novog vremena. U takvom miljeu je stvarao i Šarl Bodler, sa 
čijom poezijom će se učenici upoznati kroz pjesmu Cvijeće zla u kojoj je on razočarani pjesnik i otuđeni intelektualac. Od predstavnika 
simbolističke poezije učenici će se upoznati i sa Arturom Remboom, zastupljenog u programu sa pjesmom Pijani brod, zatim Verlen, Rilke, 
Vitmen, Džubran itd. 
Iako formalno spada u korpus pisaca realizma, Anton Pavlovič Čehov u svojim dramama, krajem 19. stoljeća, postavlja oblik moderne drame, 
koja se oslobađa striktne forme (tragedija ili komedija) i predočava unutrašnji, psihološki i sociološki sukob u junacima i njihovoj sredini, a čiji 
ishod nema nužno srećan ili tragičan završetak. 
Preporučeni broj časova: 16 
Moderna u južnoslavenskim književnostima (moderna u srpskoj književnosti). Početak moderne u srpskoj književnosti, prije svega u poeziji, 
obrađuje se čitanjem Predgovora Bogdana Popovića Antologiji novije srpske lirike u kojem su jasno naznačene smernice novog poetskog 
kretanja na početku stoljeća, odnosno zahtjev za estetskom ljepotom pjesme, uglađenošću i muzikalnošću, što posebno odgovara poeziji 
Dučića, Rakića i Šantića i elementima larpurlartizma koji se kod njih mogu prepoznati. Tradicionalnost u pogledu forme i romantičarski motivi 
zastupljeni su u pjesništvu Alekse Šantića u izboru su date tri pjesme (naravno nastavniku se daje sloboda da izabere i neku drugu pjesmu za 
obradu) rodoljubiva, socijalna i ljubavna (O, klasje moje, Ostajte ovdje i Jedna suza), kako i sam Jovan Deretić kaže: ”Kao ljubavni pesnik 
razvio se pod uticajem muslimanskih narodnih pesma, sevdalinki.” 
Proza koja je u srpskoj književnosti nastajala u doba moderne određena je također prožimanjem tradicionalnih tema i motiva sa izrazito 
modernim postupcima obrade. Nečista krv Borisava Stankovića predstavlja prvi moderni roman u srpskoj književnosti, u kojem su tradicionalne 
karakteristike lokalnog života uzdignute na visok stepen psihološke općosti. 
Zadiranje u psihologiju dominantno je i u pričama Petra Kočića, koje u velikoj mjeri odišu tradicionalnim konceptom pripovijedanja Grob slatke 
duše. 
Preporučeni broj časova: 8 
Moderna u bošnjačkoj poeziji. Za razliku od većine ostalih predstavnika moderne na južnoslavenskom prostoru bošnjačka moderna ne prekida 
svoju vezu s tradicijom već sve njene sastavnice prati od bosanskog srednjovjekovlja, osmanskog perioda do samog vremena pisca. Kroz 
sonete Muse Ćazima Ćatića će učenici upoznati spoj modern i tradicionalne književnosti. U vremenu sa kraja 19. stoljeća bošnjački pjesnici 
svoja pjesnička ostvarenja pretačući u njih temeljne sastavnice vlastitog identiteta. Stoga se pojavljuje poezija koja u sebi sadrži kako 
posebnost Orijenta, tako i Okcidenta, tu se kao zasebna vrsta izdvaja poezija s religijskim motivima, o kojoj će učenici više saznati obrađujući 
pjesme Osmana Đikića. 
Preporučeni broj časova: 4 



Književnost između dva svjetska rata u svijetu. U ovoj temi učenicima najprije treba objasniti da sintagma književnost između dva rata ne 
podrazumijeva nikakvu idejno organizovanu i zaokruženu stilsku formaciju, nego tek vremensku odrednicu. Kako u ovom periodu, između dva 
svjetska rata, nastaju i novi prozni izrazi i koncepti pripovedanja, začeci postupka toka svijesti, učenici se mogu upoznati sa stvaralaštvom 
Marsela Prusta, Franca Kafke gdje će se upoznati sa svijetom otuđenja u kojoj je čovjek otuđen kako od ljudi tako i od društva, takoeđer sa 
tzv. kafkijanskom atmosferom, kroz autobiografski spis Tahe Huseina, najbolje o romanu toka svijesti će saznati iz Buke i bijesa Viljema 
Foknera kao i izbornim sadržajima: Džejmsa Džojsa njegovim romanom Portret umetnika u mladosti, sa stvaralaštvom Virdžinije Vulf gdje se u 
njenom romanu Gospođa Dalovej pored toka svijesti u centar postavlja savremena junakinja i problematizuje ustajali (malo)građanski stil 
života, ili sa stvaralaštvom Hermana Hesea, kod kog se u romanu Demijan u tradiciji romana odrastanja (bildungsroman) postavlja pitanje 
pronalaženja sebe i samoostvarenja u otuđenom modernom svijetu. 
Izborni sadržaji 
Različite avangardne tendencije u evropskoj književnosti mogu se upoznati čitanjem izbora iz evropske poezije tog vremena: (Gotfrid Ben, 
Georg Trakl, Aleksandar Blok, Gijom Apoliner, Marina Cvetajeva, V. B. Jejts). Revolucionarno-socijalna tematika u poeziji tog vremena i 
antiratni impulsi (prema Španskom građanskom ratu) mogu se pratiti u poeziji čileanskog pesnika Pabla Nerude. Duh epohe može se pratiti i 
kroz poeziju indijskog pesnika Rabindranta Tagorea. Njegov Gradinar iako sastavljen od ljubavnih pjesama u prozi, sagledan zajedno sa 
ukupnim djelovanjem ovog autora, odražava epohalno kretanje Indije tog vremena, borbu za nezavisnost i sve ostale vidove emancipacije. 
Preporučeni broj časova: 13 
Književnost između dva svjetska rata u južnoslavenskim književnostima. Učenici će kroz ovu temu imati prilike da se upoznaju sa 
ekspresionizmom, nadrealizmom, kao i sumatrizmom kroz poeziju Miloša Crnjanskog, prvenstveno putem Sumatre, sa komedijom naravi će se 
bliže upoznati kroz Gospođu Ministarku Branislava Nušića, kao i kroz njegovu pripovjetku Ramazanske večeri. Svijet sarajevske jevrejske 
sirotinje najbolje dočarava Isak Samokovlija kroz ciklus priča Nosač Samuel. 
Bošnjačka književnost između dva svjetska rata. Začetu modernu u vidu simbolističkih ideja kod Ćatića nasljeđuju ekspresionističke teme u 
poeziji, prozi i drami Ahmeda Muradbegovića i pripovijetkama Hasana Kikića. Nastavnik bira jednu od drama Ahmeda Muradbegovića Pomrčina 
krvi ili Bijesno pseto za obradu. Posebna vrsta proze tzv. lirska proza koja povremeno nudi više emotivnog naboja nego neka lirska pjesma, kao 
i prvi lirski roman Grozdanin kikot u južnoslavenskim književnostima učenici će interpretirati putem stvaralaštva Hamze Huma, sa prigušenim 
bosanskim djetinjstvom će se dublje upoznati kroz pripovijetku Majka Zija Dizdarević, svakako je neizostavan dio međuraća zbirka novela 
Trava zaboravka Alije Nametka. 
Preporučeni broj časova: 18 
Jezička kultura (29) 
Pravopis. U okviru ove teme učenici treba da obnove i prošire znanja iz pravopisa stečena u osnovnoj školi. 
Preporučeni broj časova: 6 
Usmeno izražavanje: Javna debata. Posebno obraditi: pripremu za debatu (prikupljanje činjenica, sastavljanje plana izlaganja), argumentovano 
izlaganje, izvođenje zaključaka i uvažavanje kulture dijaloga. 
Preporučeni broj časova: 2 
Pismeno izražavanje. U okviru ove teme planirana je izrada četiri pismena zadatka i pisanje unapređene verzije pismenog zadatka (ispravka 
pismenog zadatka). Priprema za izradu pismenih zadataka je kontinuirana djelatnost i ne ograničava se samo na jedan čas (prije izrade 
pismenog zadatka). Pismeni zadatak se radi pisanom latinicom. Ispravka se može raditi i pisanom ćirilicom. 
Preporučeni broj časova: 16 
III. PRAĆENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UČENJA 
Pored standardnog, sumativnog vrednovanja koje još uvijek dominira u našem sistemu obrazovanja (procjenjuje znanje učenika na kraju jedne 
programske cjeline i sprovodi se standardizovanim mjernim instrumentima - pismenim i usmenim provjerama znanja, esejima, testovima, što 
za posledicu ima kampanjsko učenje orijentisano na ocjenu), savremeni pristup nastavi pretpostavlja formativno vrednovanje - procjenu znanja 
tokom savladavanja programa i sticanja odgovarajuće kompetencije. Rezultat ovakvog vrednovanja daje povratnu informaciju i učeniku i 
nastavniku o tome koje kompetencije su dobro savladane, a koje ne, kao i o efikasnosti odgovarajućih metoda koje je nastavnik primenio za 
ostvarivanje cilja. Formativno mjerenje podrazumijeva prikupljanje podataka o učeničkim postignućima, a najčešće tehnike su: realizacija 
praktičnih zadataka, posmatranje i biljleženje učenikovih aktivnosti tokom nastave, neposredna komunikacija između učenika i nastavnika, 
registar za svakog učenika (mapa napredovanja) itd. Rezultati formativnog vrednovanja na kraju nastavnog ciklusa treba da budu iskazana i 
sumativno-brojčanom ocjenom. Ovakva ocjena ima smisla ako su u njoj sadržana sva postignuća učenika, redovno praćena i objektivno i 
profesionalno bilježena. 
Rad svakog nastavnika sastoji se od planiranja, ostvarivanja i praćenja i vrednovanja. Važno je da nastavnik kontinuirano prati i vrednuje, osim 
postignuća učenika, i proces nastave i učenja, kao i sebe i sopstveni rad. Sve što se pokaže dobrim i korisnim nastavnik će koristiti i dalje u 
svojoj nastavnoj praksi, a sve što se pokaže kao nedovoljno efikasnim i efektivnim trebalo bi unaprijediti. 
 

BOSANSKI JEZIK I KNJIŽEVNOST 
OPĆI SMJER GIMNAZIJE 

 

Razred Treći 

Godišnji fond časova 148 (4 časa sedmično) 

 

Standardi obrazovnih postignuća2 
ISHODI 
Po završetku trećeg razreda učenik će 
biti u stanju da: 

TEME i ključni pojmovi sadržaja 
programa 

2BJK.1.1.4. Poznaje i razlikuje 
promjenljive i nepromjenljive vrste 
riječi, kao i njihove podvrste; 
prepoznaje oblike sa izvršenim 
glasovnim promjenama i odstupanja 
od njih; uočava osnove i nastavke u 
promjenljivim riječima; zna osnovne 
vrste morfema i umije da gradi nove 
riječi primjenjujući principe tvorbe. 
2BJK.2.1.4. Posjeduje šira znanja o 
klasifikaciji riječi na vrste i podvrste; 
razlikuje osnovne načine tvorbe riječi 
(izvođenje, slaganje, kombinovanje); 
poznaje pojam morfeme i osnovnu 
podjelu i umije da izvrši podjelu riječi 
na tvorbene morfeme; primjenjuje 
normu u vezi s oblicima riječi u manje 
frekventnim slučajevima 
2BJK.2.1.5. Umije da se koristi svim 
sintaksičkim mogućnostima bosanskog 
jezika; posjeduje šira znanja o 
sintagmi; zna osnovne jedinice 

- prepoznaje tipove tvorbe riječi u 
bosanskome jeziku; 
- prepoznaje dijelove tvorenica u 
konkretnim tipičnim primjerima; 
- objasni značenje prefiksoida i 
sufiksoida u konkretnim primjerima; 
- primjeni pravila promjene 
polusloženica; 
- razlikuje značenjske odnose među 
riječima; 
- prepoznaje leksička i stilska 
sredstva: metaforu, metonimiju, 
sinegdohu; 
- razlikuje tipove leksike (narodna 
leksika, pozajmljenice, arhaizmi, 
historizmi, termini i neologizmi); 
- prepoznaje, razumije i pravilno 
upotrebljava frazeologizme; 
- razumije pojam sintakse; 
- razlikuje sintaksičke jedinice, 
prepoznaje i imenuje rečenične 
članove; 

JEZIK 
- Tvorba riječi 
- Tekstologija 
- Sintaksa 
- Stilistika 
- Opća lingvistika 
- Historija jezika 
KNJIŽEVNOST 
- Realizam 
- Bošnjačka preporodna književnost 
- Moderna 
- Književnost između dva svjetska rata 
- Južnoslavenske književnosti između 
dva svjetska rata 
- Bošnjačka književnost između dva 
svjetska rata 
JEZIČKA KULTURA 
- Pravopis 
- Usmeno i pismeno izražavanje 



sintakse; poznaje glavne odlike 
nezavisnosloženih i zavisnosloženih 
rečenica; ima osnovno znanje o 
kongruenciji i negaciji; razumije pojam 
elipse; ima osnovna znanja o prostim i 
složenim glagolskim oblicima i 
pravilnoj upotrebi padeža. 
2BJK.3.1.3. Posjeduje šira znanja o 
promjeni u okviru vrsta riječi i 
načinima tvorbe riječi u bosanskom 
jeziku; rastavlja riječi na morfeme i 
imenuje morfeme u odnosu na mjesto 
u riječi. 
2BJK.1.1.6. Ima leksički fond u skladu 
sa svojom dobi, interesima i 
potrebama, kojim se služi u skladu sa 
jezičkom normom; razumije leksičko-
semantičke pojmove (metafora, 
metonimija, antonimi, sinonimi, 
homonimi); razlikuje posuđenice od 
domaćih riječi i zna razloge jezičkog 
posuđivanja riječi, ali ih ne 
upotrebljava automatski (osim onih 
tuđica, a posebno orijentalizama, za 
koje ne postoji zamjena u bosanskom 
jeziku); razumije značenje frazema u 
bosanskom jeziku; poznaje pravopisne 
priručnike, rječnike i gramatike 
bosanskog jezika i umije da se koristi 
njima. 
2BJK.2.1.6. Posjeduje bogat i raznolik 
leksički fond koristeći standardni 
književni jezik u izražavanju; precizno 
i pouzdano upotrebljava jezik da bi 
izrazio svoja iskustva; razlikuje riječi 
po vremenskoj raslojenosti, po 
porijeklu, prostiranju. 
2BJK.2.1.1. Posjeduje šira znanja o 
historijskom razvoju jezika i njegovim 
bitnim svojstvima; posjeduje osnovna 
znanja o razvoju i vrsti pisma; definira 
i razlikuje jezične jedinice koje 
pripadaju različitim jezičnim nivoima; 
posjeduje osnovna znanja o pravopisu 
i vrstama pravopisa; ima osnovna 
znanja o jezičnoj raznolikosti i 
srodnosti, jezičnim univerzalijama; 
posjeduje kulturu dijaloga; razumije 
ono što standardni varijetet odvaja od 
drugih varijeteta; čuva zavičajni govor 
uz najveće poštivanje kulturnih 
vrijednosti drugih naroda i etničkih 
zajednica. 
2BJK.1.1.2 .Razlikuje 
književni/standardni jezik i dijalekte, 
ima pravilan stav prema svom i drugim 
dijalektima; ima potrebu da čuva svoj 
dijalekat i sve potrebite različnosti, ali i 
da razvija tolerantnost prema drugim 
dijalektima; umije da prepozna 
osnovne varijetete; razumije položaj 
etnografskih dijalektizama u 
standardnom jeziku i prepoznaje 
funkcionalne stilove bosanskog jezika; 
zna osnovne podatke o mjestu 
bosanskog jezika među drugim 
slavenskim i indoevropskim jezicima; 
umije da koristi rječnike, enciklopedije, 
knjige, novine, literaturu i internet kao 
izvor informacija. 

- razlikuje tipove predikatskih 
rečenica; 
- prepoznaje odlike razgovornog stila; 
- primjenjuje znanja o razvoju i 
značaju pisma; 
- razlikuje faze historijskog razvoja 
jezika; 
- zna društvene okolnosti koje 
omeđavaju periode historijskog 
razvoja jezika; 
- primjenjuje znanja iz historije jezika 
- primjenjuje usvojena znanja iz 
oblasti književnosti; 
- sistematizira i procjenjuje sopstvena 
znanja; 
- povezuje društveno-historijski 
kontekst sa pojavom određenih 
književnih epoha; 
- prepoznaje odlike realizma; 
- na konkretnim primjerima uočava 
osobine realizma; 
- prepoznaje odlike bošnjačke 
preporodne književnosti; 
- prepoznaje glavne predstavnike i 
karakteristike književnih stvaralaca 
preporodne književnosti; 
- povezuje društveno-historijski 
kontekst sa pojavom preporodne 
književnosti i cjelokupne književnosti 
treće faze; 
- uočava utjecaj evropske moderne u 
južnoslavenskoj književnosti; 
- poveže pojave u književnosti sa 
društveno-historijskim okolnostima 
koje su dovele do Prvog svjetskog 
rata; 
- prepozna i ispita odnos ratne i 
međuratne književnosti prema tradiciji 
(prošlosti) i njenu ulogu u društveno-
političkom angažmanu; 
- razumije ulogu koju forma, stil i tip 
pripovijedanja imaju u oblikovanju 
značenja i ideje književnog djela; 
- prepozna osobenosti nacionalne 
književnosti i društveno-historijski 
kontekst u kome se ona razvija; 
- uviđa razvoj bošnjačke književnosti u 
okrilju južnoslavenke i uspoređuje je 
sa književnim stvaralaštvom u regionu 
i na nivou svjetske književnosti 
- pravilno upotrebljava pravopisna i 
jezička pravila; 
- koristi Pravopis sa pravopisnim 
rječnikom; 
- pravilno piše složenice i 
polusloženice; 
- govori javno na teme iz jezika, 
književnosti i jezičke kulture; 
- sluša tuđe mišljenje, uvažava ga i 
uzima u obzir prilikom argumentiranja 
svojih stavova; 
- učestvuje u debati; 
- čita, razumije i analizira složeniji 
tekst; 
- sastavlja pisani tekst na zadatu temu 
poštujući jezička i pravopisna pravila 

2BJK.1.2.1. Poznata su mu sva djela 
koja obuhvata plan i program. Umije 
da imenuje autore određenih djela i da 
ih smjesti u književnohistorijski 
kontekst. Zna da odredi kojoj epohi u 
razvoju književnosti ta djela pripadaju; 
zna osnovne odlike epoha i vrijeme 
njihova trajanja, najznačajnije 
predstavnike i naslove djelâ. 
2BJK.2.2.1. Tumači književni tekst 
posmatrajući ga sa aspekta teme, 
ideje i kompozicije djela; objašnjava 
djelo kroz kontekst. 

  



2BJK.3.2.1. Čita, tumači, analizira, 
istražuje književnoumjetnička i 
književnonaučna djela predviđena 
školskim programom. Koristeći 
dodatnu literaturu i podatke o 
književnom opusu autora, 
interpretaciji teksta prilazi analitički i 
studiozno, posmatrajući ga u širem 
kontekstu. 
2BJK.1.2.2. Usvojio je terminologiju 
književnoteorijskih pojmova koju zna 
da primijeni na djelima i tekstovima 
koji se obrađuju; književnoteorijske 
pojmove umije da objasni, zna da 
navede adekvatne primjere. Poznati su 
mu pojmovi: bošnjačka i svjetska 
književnost, autorska i narodna 
književnost, interpretacija, 
književnoumjetnički i književnonaučni 
tekst; književni rodovi (odlike lirskog, 
dramskog i epskog), književni žanrovi. 
Kada je u pitanju starija književnost 
Bošnjaka, poznaje poetičke osobenosti 
žanrova bosanskog srednjovjekovlja: 
administrativni žanrovi (povelja, 
darovnica...), književni žanrovi 
(aleksandrida), epigrafika (natpisi na 
stećcima i pločama...) i crkveni žanrovi 
(evanđelja, apokrifi, kodeksi...); 
poznaje poetičke i formalne osobenosti 
književnosti na orijentalnim jezicima, 
njene žanrove (divan, kasida, gazel, 
mevlud, mufred, mesnevija, 
rubaija...). 
2BJK.2.2.2. Obilje usvojenih 
književnoteorijskih pojmova 
primjenjuje u interpretiranju 
književnih ostvarenja predviđenih 
planom i programom. 
2BJK.3.2.2. Interpretirajući književna 
djela koristi stečena znanja o 
književnoteorijskim pojmovima. 
2BJK.1.2.3. Naučio je da, pristupajući 
tumačenju književnoumjetničkih i 
književnonaučnih tekstova, obrati 
pažnju i na spoljašnji i na unutarnji 
pristup. Na spoljašnjem nivou 
proučava biografiju, historijski 
kontekst; na unutarnjem nivou se bavi 
sižeom, žanrovima, temom, motivima. 
Naučio je da prepoznaje osnovne 
elemente strukture književnog djela, 
umije da usporedi bošnjačku 
književnost sa svjetskim književnim 
ostvarenjima. 
2BJK.2.2.2. Obilje usvojenih 
književnoteorijskih pojmova 
primjenjuje u interpretiranju 
književnih ostvarenja predviđenih 
planom i programom. 
2BJK.3.2.2. Interpretirajući književna 
djela koristi stečena znanja o 
književnoteorijskim pojmovima. 
2BJK.1.2.3. Naučio je da, pristupajući 
tumačenju književnoumjetničkih i 
književnonaučnih tekstova, obrati 
pažnju i na spoljašnji i na unutarnji 
pristup. Na spoljašnjem nivou 
proučava biografiju, historijski 
kontekst; na unutarnjem nivou se bavi 
sižeom, žanrovima, temom, motivima. 
Naučio je da prepoznaje osnovne 
elemente strukture književnog djela, 
umije da usporedi bošnjačku 
književnost sa svjetskim književnim 
ostvarenjima. 
2BJK.2.2.3. Interpretirajući 
književnoumjetnička i književnonaučna 
djela jasno razlučuje unutarnji i 
spoljašnji pristup; primjenjujući svoje 
znanje bolje razumije i tumači različite 
sadržaje. 
2BJK.2.2.4. Umije da obrazloži 



estetske i strukturne osobine 
književnoumjetničkog i 
književnonaučnog djela. Procjenjuje 
jasnost izloženih ideja; zna da uoči i 
imenuje stilske postupke; objašnjava 
kako i koliko određene odlike tih 
tekstova omogućavaju razumijevanje i 
doživljaj. 
2BJK.1.3.3. Govoreći i pišući o nekoj 
temi (iz jezika, književnosti ili 
slobodnoj temi) jasno strukturira 
kazivanja i povezuje njegove dijelove 
na primjeren način; razlikuje bitno od 
nebitnog i drži se osnovne teme; 
sastavlja jednostavniji govorni i pisani 
tekst koristeći se opisom, 
pripovijedanjem i izlaganjem; umije 
ukratko da opiše svoja osjećanja i 
doživljaje književnog ili drugog 
umjetničkog djela; sažeto prepričava 
jednostavniji književnoumjetnički tekst 
i izdvaja njegove važne ili zanimljive 
dijelove; rezimira jednostavniji 
književni i neumjetnički tekst. 
2BJK.2.3.3. Sastavlja složeniji pisani 
tekst (iz jezika, književnosti ili 
slobodna tema) koristeći se opisom, 
pripovijedanjem i izlaganjem; u 
govornoj ili pisanoj raspravi precizno 
iznosi svoje ideje i obrazlaže svoj stav; 
trudi se da govori i piše zanimljivo, 
praveći prikladne digresije i birajući 
zanimljive detalje i odgovarajuće 
primjere; uočava poentu i izlaže je na 
prikladan način; precizno iznosi svoje 
doživljaje i utiske povodom književnog 
ili drugog umjetničkog djela; sažeto 
prepričava složeniji književni tekst i 
rezimira složeniji književni i 
neumjetnički tekst na teme 
neposredno vezane za gradivo; piše 
izvještaje i referat; primjenjuje 
pravopisnu normu u slučajevima 
predviđenim programom. 
2BJK.3.3.3. Kompoziciono i logički 
skladno piše stručni tekst na teme iz 
književnosti i jezika kao i novinski 
članak. 

2BJK.2.3.4. Ima sposobnost i naviku 
da u različite svrhe (informiranje, 
učenje, lični razvoj, estetski doživljaj, 
zabava...) čita zahtjevnije tekstove 
(književnoumjetničke tekstove, 
stručne i naučnopopularne tekstove iz 
oblasti nauke o jeziku i književnosti, 
tekstove iz medija); ima izgrađen 
čitalački ukus svojstven kulturnom i 
obrazovnom čovjeku; primjenjuje 
složene strategije čitanja; bira 
strategiju čitanja koja odgovara svrsi 
čitanja. 
2BJK.1.3.8. Prepoznaje strukturu, 
različite elemente, stilske odlike 
(metaforičnost, slikovitost, 
ekspresivnost) književnog i 
neumjetničkog teksta; prepoznaje 
konotativno značenje riječi u datom 
kontekstu i razumije njegovu svrhu; 
određuje značenje nepoznate riječi na 
osnovu 
konteksta i tvorbenog modela; 
razumije značaj čitanja za 
unapređivanje leksičkog fonda. 
2BJK.3.3.1. Diskutuje o složenim 
temama iz jezika, književnosti i 
kulture; diskutuje o smislu i 
vrijednostima književnih tekstova i o 
svrsi i vrijednostima neumjetničkih 
tekstova koristeći stručnu 
terminologiju. 
2BJK.3.3.2. Izlaže (u zvaničnim 
situacijama, javno i pred većim 
auditorijem) i piše o temama iz oblasti 

  



jezika, književnosti i kulture; ima 
razvijene govorničke vještine; 
pretpostavlja različite stavove 
auditorija i u skladu s tim 
problematizira pojedine sadržaje; 
prepoznaje, analizira verbalnu i 
neverbalnu reakciju sagovornika, 
odnosno auditorija, i tome prilagođava 
svoj govor; slušajući govornika 
procjenjuje sadržinu i formu njegovog 
govora i način njegovog govorenja. 

2 Standardi obrazovnih postignuća dostižu se na kraju općeg srednjeg obrazovanja. Isti standard (ili njegov dio) aktiviraće se više puta tokom 
školske godine, odnosno do kraja srednjeg obrazovanja, ali uz pomoć različitih ishoda. Takvo postupanje osigurava dosezanje sve višeg i višeg 
nivoa pojedinačnih učeničkih postignuća, a učenička znanja, vještine i sposobnosti se neprestano sagledavaju iz novih uglova, utvrđuju, 
proširuju i sistematizuju. 
S obzirom na složenost predmeta Bosanski jezik i književnost i oblasti unutar predmeta, neophodno je postupno ostvarivati sve standarde kroz 
sve četiri godine srednjoškolskog obrazovanja, ali pojedini standardi se mogu vidjeti i kao konkretnije povezani sa određenim ishodom. 
 

UPUTSTVO ZA DIDAKTIČKO-METODIČKO OSTVARIVANJE PROGRAMA 
 
I. PLANIRANJE NASTAVE I UČENJA 
Nastava i učenje Bosanskog jezika i književnosti treba da doprinesu razvoju stvaralačkog i istraživačkog duha koji će omogućiti učenicima da 
razvijaju znanja, vrijednosti i funkcionalne vještine koje će moći da koriste u daljem obrazovanju, u profesionalnom radu i u svakodnevnom 
životu; formiraju vrijednosne stavove kojima se čuva nacionalna i svjetska kulturna baština; budu osposobljeni za život u multikulturalnom 
društvu; ovladaju općim i međupredmetnim kompetencijama, relevantnim za aktivno učešće u zajednici i cjeloživotno učenje. 
Kvalitet i trajnost znanja, umijećja, vještina i stavova učenika umnogome zavise od principa, oblika, metoda i sredstava koji se koriste u 
procesu učenja. Zbog toga savremena nastava Bosanskog jezika i književnosti pretpostavlja ostvarivanje ishoda uz pojačanu misaonu aktivnost 
učenika, poštovanja i uvažavanja didaktičkih principa (posebno: svjesne aktivnosti učenika, naučnosti, primjerenosti, postupnosti, 
sistematičnosti i očiglednosti), kao i adekvatnu primenu onih nastavnih oblika, metoda, postupaka i sredstava čiju su vrijednost utvrdile i 
potvrdile savremena praksa i metodika nastave i učenja Bosanskog jezika i književnosti (prije svega: razni vidovi organizacije rada i korišćenje 
komunikativnih, logičkih i stručnih (specijalnih) metoda primjerenih sadržajima obrade i mogućnostima učenika). Izbor određenih nastavnih 
oblika, metoda, postupaka i sredstava uvjetovan je, prije svega, ishodima koje treba ostvariti, a potom i sadržajima koji će pomoći da se 
propisani ishodi ostvare. 
Nastava Bosanskog jezika i književnosti treba da bude usmjerena ka razvoju međupredmetnih kompetencija: kompetencije za učenje, 
komunikaciju i saradnju, estetsku kompetenciju, digitalnu, kompetenciju za rad sa podacima, učešće u demokratskom društvu i zdrav život. 
Redovna nastava i učenje Bosanskog jezika i književnosti izvodi se u specijalizovanim učionicama i kabinetima za ovaj predmet, koji treba da 
budu opremljeni u skladu sa normativima za gimnazije. Delimično, ona se organizuje i u drugim školskim prostorijama (biblioteci-medijateci, 
čitaonici, audiovizuelnoj sali i sl.). Nastava može da se realizuje i putem planiranih aktivnosti i definiranih ciljeva usklađenih sa općim ciljevima 
nastave Bosanskog jezika i književnosti i na Sajmu knjiga, književnoj večeri, u pozorištu i sl. 
U nastavi Bosanskog jezika i književnosti koriste se odobreni udžbenici i priručnici, kao i bibliotečko-informacijska i informatička građa, 
značajna za sistematsko osposobljavanje učenika za samostalno korišćenje raznih izvora saznanja u nastavi i van nje. 
Oblasti Jezik, Književnost i Jezička kultura treba da čine predmetnu cjelinu, da se prožimaju i upotpunjuju. Stoga je preporučeni broj časova 
samo okviran (za oblast Jezik 44, za Književnost 80 i za Jezičku kulturu 24). Pažljivim planiranjem nastave i učenja koje treba da dovedu do 
ostvarenosti predviđenih ishoda za sve tri oblasti, nastavnik će sam, uz praćenje rezultata učenika, raspoređivati broj časova. 
II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UČENJA 
JEZIK (44 časova) 
Program za treći razred gimnazije opće smjera, u strukturalnoj cjelini Jezik organizovan je u pet oblasti/tema, usklađen sa ishodima za ovaj 
razred, prema opisima standarda učeničkih postignuća. Oblasti koje ulaze u sastav strukturalne cjeline Jezik su: Tvorba riječi, Tekstologija, 
Sintaksa, Stilistika, Opća lingvistika i Historija jezika. Programom se predviđa proširivanje znanja iz oblasti obrađenih u osnovnoj školi, ali i 
uvođenje novih pojmova. 
Prilikom obrade sadržaja iz jezika preporučuju se aktivnosti podsticajne za kritičko mišljenje učenika: 
- problematizacija znanja - otvaranje kognitivnog konflikta; 
- različite strategije čitanja i slušanja tekstova sa usmjeravanjem pažnje na određenu jezičku pojavu; 
- strategije organiziranja predznanja i novog znanja iz određene oblasti; 
- predstavljanje gramatičke pojave u različitim simboličkim modalitetima (tabelama, crtežima, shemama, grafikonima itd.); 
- produkcija prema zadatom cilju/kriteriju, uz prepoznavanje drugih jezičkih pitanja koja se sa datom jezičkom pojavom dovode u vezu, kao i 
najava mogućnosti njihovog istraživanja kroz nastavu. 
Tvorba riječi. U okviru ove teme učenici treba da prošire znanja o tvorbi riječi, stečena u ranijim razredima. Potrebno je obraditi i ponoviti 
osnovne načine tvorbe riječi u bosanskom jeziku: izvođenje, slaganje, prefiksaciju, kombinovanu tvorbu, tvorbu pretvaranjem. Očekuje se da 
nastavnik upozna učenike sa važnijim modelima za izvođenje i slaganje imenica, pridjeva i glagola, kao i sa najvažnijim prefiksoidima i 
sufiksoidima u bosanskome jeziku. 
Proširiti znanje o polusloženicama (razlike u značenju pridjevskih polusloženica u odnosu na složenice, u primjerima tipa narandžasto-žut i 
narandžastožut, zadržavanje akcenta na prvom članu u spoju, promjenljivost drugog člana prilikom promjene u broju i padežu, specifični 
primjeri polusloženica sa dva akcenta, npr. rèmek-djelo (unijeti kratkosilazni akcenat na E u djelo!), dvojaka rješenja u spojevima čiji je prvi 
dio auto-/aero-/moto-/foto-/video-/audio- i sl., u primjerima tipa - auto-put i autostrada, aerodrom i aero-zagađenje, motocikl i moto-klub, 
fotografija i foto-montaža, videoteka i video-signal itd.) kao i pravopisnim rješenjima u vezi sa njima. 
Potrebno je posebno naglasiti razliku u pisanju crtice i crte prilikom kucanja na računaru (distinktivna funkcija razmaka i dužine linije). 
Preporučeni broj časova: 12 
Sintaksa. U okviru ove teme učenici proširuju i produbljuju znanja o sintaksičkim jedinicama (riječ, sintagma i rečenica). Potrebno je produbiti i 
proširiti učenička znanja o svim tipovima rečeničnih članova i mogućnostima za njihovo izražavanje riječju i sintagmom. Očekuje se da 
nastavnik upozna učenike sa strukturom složenog predikata (sa zadržavanjem na modalnim i faznim glagolima i njihovim mjestom u strukturi 
složenog predikata) i apozitivom. Preporučuje se da se novo gradivo o apozitivu poveže sa ponavljanjem gradiva o apoziciji, te da se i apozitiv i 
apozicija predstave kao dodatne odredbe imenica, izdvojene pauzama u govoru, odnosno zapetama u pisanju. 
Potrebno je objasniti posebne tipove predikatskih rečenica (pasivne rečenice, bezlične rečenice, bezlične rečenice s logičkim subjektom i 
obezličene rečenice). 
Preporučeni broj časova: 16 
Tekstologija. U okviru ove teme će pristupiti obnavljanju i proširivanju znanja o vezanom tekstu kao sintaksičkoj jedinici najvišega ranga te će 
se prisjetiti tipova vezanog teksta, a učit će i o tipovima veze među rečenicama u vezanom tekstu, te tekstualnim konektorima. Sadržaji su 
učenicima poznati odranije, ali oni zahtijevaju novi i potpuniji pristup te će se realizirati na višem teorijskom nivou u odnosu na prethodne 
razrede. Prilikom realizacije časova iz jezika treba koristiti (kad god je moguće) primjere iz književnih tekstova, a akcenat stavljati na prigodne 
tekstove iz bošnjačke književnosti. 
Preporučeni broj časova: 5 



Funkcionalni stilovi bosanskog književnog jezika. U okviru ove teme proučavaju se osnovne odlike razgovornog stila, poredeći ga sa 
novinarskim i administrativnim stilom, obrađenim u prethodnim razredima gimnazije. U ovom slučaju nastavu jezika treba funkcionalno 
povezati sa nastavom književnosti i jezičke kulture. 
Preporučeni broj časova: 4 
Opća lingvistika. U okviru ove tematske oblasti učenici proširuju znanja o nastanku i razvoju pisma, značaju pisma za kulturni i nacionalni 
identitet. Preporučuje se povezivanje sa ishodima nastave i učenja sadržaja iz Jezičke kulture (usmeno izražavanje) - grupna izrada 
prezentacija i izlaganje učenika na odabranu temu iz ove oblasti. 
Preporučeni broj časova: 4 
Historija jezika. Upoznati učenike sa historijom jezika u XIX stoljeću (bosanski, srpski i hrvatski). Naziv bosanski jezik - norma i 
standardizacija. 
Preporučeni broj časova: 3 
KNJIŽEVNOST (80) 
Obavezni sadržaji 
Realizam u Evropi. U realizaciji književnog opusa koji se odnosi na period realizma trebalo bi razgraničiti značenje toga termina jer realizam 
označava metodu stvaranja i umjetničku epohu. Kao umjetnička epoha realizam se razvija sredinom 19. stoljeća, a kao metoda pojavljuje se 
od najranijih vremena. Realizmu pripadaju reprezentativni pisci i djela, te teoretičari realizma. Gradivo realizma može se strukturirati prema 
različitim kriterijima na osnovu tematsko-problemske usmjerenosti mogli bismo uspostaviti jedan tematski krug koji bi počivao na prikazu 
građanskog društva (Balzak - Čiča Gorio), potom krug koji je posvećen socijalnom reformatoru (Dostojevski - Zločin i kazna)....Osim ovog 
načina metodičkog strukturiranja, može se primijeniti i žanrovski kriterij (socijalni roman, socijalno-psihološki roman, naturalistički roman, 
realistička novela i realistička drama). Realizam se može posebno proučavati u pojedinim nacionalnim književnostima (francuski realizam, ruski 
realizam....) U analizi djela realističkih pisaca možemo izgrađivati moralne principe, tokom analize uglavnom će se primjenjivati princip 
egzemplarnosti, te interpretativno-analitički i problemsko-stvaralački sistem nastave. Evropski realizam će se sagledati kroz djela tri najveća 
predstavnika: Onore de Balzak Čiča Gorio - socijalne diskrepancije unutar francuskog društva i raslojavanje unutar porodice; Nikolaj Vasiljevič 
Gogolj Šinjel - satirična kritika društva, humor i groteska; Lav Nikolajevič Tolstoj Ana Karenjina - rigidnost ruskog aristokratskog društva, 
tragičke posledice koje nastaju u sukobu emocionalnog i društveno prihvatljivog modela života, prekoračenje konvencija o rodnoj ulozi žene u 
društvenoj i privatnoj sferi, odstupanje od rodnih stereotipa muških likova (Ljevin)... 
Preporučeni broj časova: 15 
Realizam u južnoslavenskim književnostima. Realizam u djelima južnoslavenskih pisaca zasniva se na tematskim krugovima koji se odnose na 
propadanje plemstva, odlazak seoske djece u grad, moralno propadanje sela pod utjecajem kapitalističkih odnosa, propadanje intelektualaca u 
malograđansko sredini, socijalna nepravda, pojava zelenaštva i lihvarstva. Učenici će inspirisani tim idejama izraživati svoj stav prema 
društvenim moralnim i drugim problemima koji su postavljeni u tim djelima. Neki pisci realistične književnosti na južnoslavenskim prostorima 
njeguju satirični stav prema negativnim društvenim pojavama u obradi realizma može se afirmirati i komparativni pristup realizma pisaca sa 
južnoslavenskog prostora sa piscima evropskog realizma. Laza Lazarević Vjetar/Švabica - razvoj srpske realističke pripovetke u pravcu 
oslikavanja gradskog života intelektualca na prelazu između dva vijeka, duboka psihološka i emocionalna prožvljavanja junaka; Radoje 
Domanović Danga/Vođa. 
Preporučeni broj časova: 3 
Bošnjačka preporodna književnost. Učenici se prvo upoznaju sa terminom bošnjačke preporodne književnosti i društveno-historijskim 
kontekstom u kome ona nastaje. Veoma je važno vladanje periodizacijom bošnjačke književnosti koja je u osnovi bazirana na historijski 
kontinuitet bosanskoga jezika. Preporodna književnost vezuje se za Austrougarski period. Učenici se upoznaju sa terminom gluhog doba i sa 
početkom i razvojem preporodne književnosti. Posebnu pažnju treba obratiti na početak i razvoj bošnjačke periodike pojavom listova Bošnjak, 
Behar, Gajret i Biser. U osnovi se početak preporodnog perioda vezuje za pojavu Mehmed-bega Kapetanovića Ljubušaka koji je ostavio 
neizbrisiv trag i kao sakupljač usmene književnosti i kao stvaralac. Zatim je važno predstaviti književni rad Safvet-bega Bašagića, prevodioca i 
pjesnika. 
U bošnjačkoj preporodnoj književnosti kao ključni trenutak uzima se pojava prvih bošnjačkih romana: Zeleno busenje, Edhema Mulabdića; 
Minka, Abdurezaka Hifzi Bjelavca i Bez nade, Osmana Aziza. Učenici će kroz ove primjere moći da uoče glavne osobenosti romana preporodnog 
perioda kao i njihovo mjesto u kontekstu evropske književnosti. Pored toga upoznat će se sa radom spisateljice Nafije Sarajlić kroz izbor iz 
njenog književnog djela Teme. 
Preporučeni broj časova: 16 
Moderna u svjetskoj književnosti U okviru ove teme učenici treba da se upoznaju sa društveno-historijskim kretanjima u svijetu na prijelazu iz 
19. u 20. stoljeće koji su odlučujuće utjecali na stvaranje pokreta moderne i stilskih pravaca u okviru nje. Postepene promjene društvenog 
sistema, tehnološki uspon, ubrzani razvoj kapitalizma, građanske slobode i prava utjecali su na oblikovanje posebnog odnosa prema životu i 
društvu i specifičnih životnih stilova koji utječu na umjetničko stvaranje. Da bi se razumjela poezija koja je u to vrijeme nastajala, bogata 
sinestezijama, simbolima, zatim motivima i slikama modernog, urbanog života, od presudnog je značaja da se učenici upoznaju sa dendizmom 
kao stilom života i pogledom na svijet koji izražava težnju za ljepotom i otmenošću. Posebno se to ogleda kod umetnika koji ne pripadaju 
aristokratiji, ali se svojim dendi-elitizmom protive nastupajućem egalitarizmu novog vremena. U takvom miljeu je stvarao i Šarl Bodler, sa 
čijom poezijom će se učenici upoznati kroz pjesmu Cvijeće zla u kojoj je on razočarani pjesnik i otuđeni intelektualac. Od predstavnika 
simbolističke poezije učenici će se upoznati i sa Arturom Remboom, zastupljenog u programu sa pesmom Pijani brod, zatim Verlen, Rilke, 
Vitmen, Džubran itd. 
Iako formalno spada u korpus pisaca realizma, Anton Pavlovič Čehov u svojim dramama, krajem 19. stoljeća, postavlja oblik moderne drame, 
koja se oslobađa striktne forme (tragedija ili komedija) i predočava unutrašnji, psihološki i sociološki sukob u junacima i njihovoj sredini, a čiji 
ishod nema nužno srećan ili tragičan završetak. 
Preporučeni broj časova: 10 
Moderna u južnoslavenskim književnostima (moderna u srpskoj književnosti). Početak moderne u srpskoj književnosti, prije svega u poeziji, 
obrađuje se čitanjem Predgovora Bogdana Popovića Antologiji novije srpske lirike u kojem su jasno naznačene smernice novog poetskog 
kretanja na početku stoljeća, odnosno zahtjev za estetskom ljepotom pjesme, uglađenošću i muzikalnošću, što posebno odgovara poeziji 
Dučića, Rakića i Šantića i elementima larpurlartizma koji se kod njih mogu prepoznati. Tradicionalnost u pogledu forme i romantičarski motivi 
zastupljeni su u pjesništvu Alekse Šantića u izboru su date tri pjesme (naravno nastavniku se daje sloboda da izabere i neku drugu pjesmu za 
obradu) rodoljubiva, socijalna i ljubavna (O, klasje moje, Ostajte ovdje i Jedna suza), kako i sam Jovan Deretić kaže: „Kao ljubavni pesnik 
razvio se pod uticajem muslimanskih narodnih pesma, sevdalinki.” Potom Nečista krv Bore Stankovića kako mnogi kažu najbolji predstavnik 
srpskog realizma. 
Proza koja je u srpskoj književnosti nastajala u doba moderne određena je također prožimanjem tradicionalnih tema i motiva sa izrazito 
modernim postupcima obrade. Nečista krv Borisava Stankovića predstavlja prvi moderni roman u srpskoj književnosti, u kojem su tradicionalne 
karakteristike lokalnog života uzdignute na visok stepen psihološke općosti. 
Zadiranje u psihologiju dominantno je i u pričama Petra Kočića, koje u velikoj mjeri odišu tradicionalnim konceptom pripovijedanja Grob slatke 
duše. 
Preporučeni broj časova: 6 
Moderna u bošnjačkoj poeziji. Za razliku od većine ostalih predstavnika moderne na južnoslavenskom prostoru bošnjačka moderna ne prekida 
svoju vezu s tradicijom već sve njene sastavnice prati od bosanskog srednjovjekovlja, osmanskog perioda do samog vremena pisca. Kroz 
sonete Muse Ćazima Ćatića će učenici upoznati spoj modern i tradicionalne književnosti. U vremenu sa kraja 19. Stoljeća bošnjački pjesnici 
svoja pjesnička ostvarenja pretačući u njih temeljne sastavnice vlastitog identiteta. Stoga se pojavljuje poezija koja u sebi sadrži kako 
posebnost Orijenta, tako i Okcidenta, tu se kao zasebna vrsta izdvaja poezija s religijskim motivima, o kojoj će učenici više saznati obrađujući 
pjesme Osmana Đikića. 
Preporučeni broj časova: 4 



Književnost između dva svjetska rata u svijetu. U ovoj temi učenicima najprije treba objasniti da sintagma književnost između dva rata ne 
podrazumijeva nikakvu idejno organizovanu i zaokruženu stilsku formaciju, nego tek vremensku odrednicu. Kako u ovom periodu, između dva 
svjetska rata, nastaju i novi prozni izrazi i koncepti pripovedanja, začeci postupka toka svijesti, učenici se mogu upoznati sa stvaralaštvom 
Marsela Prusta, Franca Kafke gdje će se upoznati sa svijetom otuđenja u kojoj je čovjek otuđen kako od ljudi tako i od društva, takoeđer sa 
tzv. kafkijanskom atmosferom, kroz autobiografski spis Tahe Huseina, najbolje o romanu toka svijesti će saznati iz Buke i bijesa Viljema 
Foknera kao i izbornim sadržajima: Džejmsa Džojsa njegovim romanom Portret umetnika u mladosti, sa stvaralaštvom Virdžinije Vulf gdje se u 
njenom romanu Gospođa Dalovej pored toka svijesti u centar postavlja savremena junakinja i problematizuje ustajali (malo)građanski stil 
života, ili sa stvaralaštvom Hermana Hesea, kod kog se u romanu Demijan u tradiciji romana odrastanja (bildungsroman) postavlja pitanje 
pronalaženja sebe i samoostvarenja u otuđenom modernom svijetu. 
Izborni sadržaji 
Različite avangardne tendencije u evropskoj književnosti mogu se upoznati čitanjem izbora iz evropske poezije tog vremena: (Gotfrid Ben, 
Georg Trakl, Aleksandar Blok, Gijom Apoliner, Marina Cvetajeva, V. B. Jejts). Revolucionarno-socijalna tematika u poeziji tog vremena i 
antiratni impulsi (prema Španskom građanskom ratu) mogu se pratiti u poeziji čileanskog pesnika Pabla Nerude. Duh epohe može se pratiti i 
kroz poeziju indijskog pesnika Rabindranta Tagorea. Njegov Gradinar iako sastavljen od ljubavnih pjesama u prozi, sagledan zajedno sa 
ukupnim djelovanjem ovog autora, odražava epohalno kretanje Indije tog vremena, borbu za nezavisnost i sve ostale vidove emancipacije. 
Preporučeni broj časova: 9 
Književnost između dva svjetska rata u južnoslavenskim književnostima. Učenici će kroz ovu temu imati prilike da se upoznaju sa 
ekspresionizmom, nadrealizmom, kao i sumatrizmom kroz poeziju Miloša Crnjanskog, prvenstveno putem Sumatre, sa komedijom naravi će se 
bliže upoznati kroz Gospođu Ministarku Branislava Nušića, kao i kroz njegovu pripovjetku Ramazanske večeri svijet sarajevske jevrejske 
sirotinje najbolje dočarava Isak Samokovlija kroz ciklus priča Nosač Samuel. 
Preporučeni broj časova: 7 
Bošnjačka književnost između dva svjetska rata. Začetu modernu u vidu simbolističkih ideja kod Ćatića nasljeđuju ekspresionističke teme u 
poeziji, prozi i drami Ahmeda Muradbegovića i pripovijetkama Hasana Kikića. Nastavnik bira jednu od drama Ahmeda Muradbegovića Pomrčina 
krvi ili Bijesno pseto za obradu. Posebna vrsta proze tzv. lirska proza koja povremeno nudi više emotivnog naboja nego neka lirska pjesma, kao 
i prvi lirski roman Grozdanin kikot u južnoslavenskim književnostima učenici će interpretirati putem stvaralaštva Hamze Huma. 
Preporučeni broj časova: 10 
Jezička kultura (24) 
Pravopis. U okviru ove teme učenici treba da obnove i prošire znanja iz pravopisa stečena u osnovnoj školi. 
Preporučeni broj časova: 6 
Usmeno izražavanje: Javna debata. Posebno obraditi: pripremu za debatu (prikupljanje činjenica, sastavljanje plana izlaganja), argumentovano 
izlaganje, izvođenje zaključaka i uvažavanje kulture dijaloga. 
Preporučeni broj časova: 2 
Pismeno izražavanje. U okviru ove teme planirana je izrada četiri pismena zadatka i pisanje unapređene verzije pismenog zadatka (ispravka 
pismenog zadatka). Priprema za izradu pismenih zadataka je kontinuirana delatnost i ne ograničava se samo na jedan čas (prije izrade 
pismenog zadatka). Pismeni zadatak se radi pisanom latinicom. Ispravka se može raditi i pisanom ćirilicom. 
Preporučeni broj časova: 16 
III. PRAĆENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UČENJA 
Pored standardnog, sumativnog vrednovanja koje još uvijek dominira u našem sistemu obrazovanja (procjenjuje znanje učenika na kraju jedne 
programske cjeline i sprovodi se standardizovanim mjernim instrumentima - pismenim i usmenim provjerama znanja, esejima, testovima, što 
za posledicu ima kampanjsko učenje orijentisano na ocjenu), savremeni pristup nastavi pretpostavlja formativno vrednovanje - procjenu znanja 
tokom savladavanja programa i sticanja odgovarajuće kompetencije. Rezultat ovakvog vrednovanja daje povratnu informaciju i učeniku i 
nastavniku o tome koje kompetencije su dobro savladane, a koje ne, kao i o efikasnosti odgovarajućih metoda koje je nastavnik primenio za 
ostvarivanje cilja. Formativno mjerenje podrazumijeva prikupljanje podataka o učeničkim postignućima, a najčešće tehnike su: realizacija 
praktičnih zadataka, posmatranje i biljleženje učenikovih aktivnosti tokom nastave, neposredna komunikacija između učenika i nastavnika, 
registar za svakog učenika (mapa napredovanja) itd. Rezultati formativnog vrednovanja na kraju nastavnog ciklusa treba da budu iskazana i 
sumativno - brojčanom ocjenom. Ovakva ocjena ima smisla ako su u njoj sadržana sva postignuća učenika, redovno praćena i objektivno i 
profesionalno bilježena. 
Rad svakog nastavnika sastoji se od planiranja, ostvarivanja i praćenja i vrednovanja. Važno je da nastavnik kontinuirano prati i vrednuje, osim 
postignuća učenika, i proces nastave i učenja, kao i sebe i sopstveni rad. Sve što se pokaže dobrim i korisnim nastavnik će koristiti i dalje u 
svojoj nastavnoj praksi, a sve što se pokaže kao nedovoljno efikasnim i efektivnim trebalo bi unaprijediti 
 

BOSANSKI JEZIK I KNJIŽEVNOST 
Prirodno-matematički smjer 

 

Razred Treći 

Godišnji fond časova 111 (3 časa sedmično) 

 

Standardi obrazovnih postignuća3 
ISHODI 
Po završetku trećeg razreda učenik će 
biti u stanju da: 

TEME i ključni pojmovi sadržaja 
programa 

2BJK.1.1.4. Poznaje i razlikuje 
promjenljive i nepromjenljive vrste 
riječi, kao i njihove podvrste; 
prepoznaje oblike sa izvršenim 
glasovnim promjenama i odstupanja 
od njih; uočava osnove i nastavke u 
promjenljivim riječima; zna osnovne 
vrste morfema i umije da gradi nove 
riječi primjenjujući principe tvorbe. 
2BJK.2.1.4. Posjeduje šira znanja o 
klasifikaciji riječi na vrste i podvrste; 
razlikuje osnovne načine tvorbe riječi 
(izvođenje, slaganje, kombinovanje); 
poznaje pojam morfeme i osnovnu 
podjelu i umije da izvrši podjelu riječi 
na tvorbene morfeme; primjenjuje 
normu u vezi s oblicima riječi u manje 
frekventnim slučajevima. 
2BJK.2.1.5. Umije da se koristi svim 
sintaksičkim mogućnostima bosanskog 
jezika; posjeduje šira znanja o 
sintagmi; zna osnovne jedinice 
sintakse; poznaje glavne odlike 

- prepoznaje tipove tvorbe riječi u 
bosanskome jeziku; 
- prepoznaje dijelove tvorenica u 
konkretnim tipičnim primjerima; 
- objasni značenje prefiksoida i 
sufiksoida u konkretnim primjerima; 
- primjeni pravila promjene 
polusloženica; 
- razlikuje značenjske odnose među 
riječima; 
- prepoznaje leksička i stilska 
sredstva: metaforu, metonimiju, 
sinegdohu; 
- razlikuje tipove leksike (narodna 
leksika, pozajmljenice, arhaizmi, 
historizmi, termini i neologizmi); 
- prepoznaje, razumije i pravilno 
upotrebljava frazeologizme; 
- razumije pojam sintakse; 
- razlikuje sintaksičke jedinice, 
prepoznaje i imenuje rečenične 
članove; 
- razlikuje tipove predikatskih 

JEZIK 
- Tvorba riječi 
- Tekstologija 
- Sintaksa 
- Opća lingvistika 
- Historija jezika 
KNJIŽEVNOST 
- Realizam 
- Bošnjačka preporodna književnost 
- Moderna 
- Književnost između dva svjetska rata 
- Južnoslavenske književnosti između 
dva svjetska rata 
- Bošnjačka književnost 
JEZIČKA KULTURA 
- Pravopis 
- Usmeno i pismeno izražavanje 



nezavisnosloženih i zavisnosloženih 
rečenica; ima osnovno znanje o 
kongruenciji i negaciji; razumije pojam 
elipse; ima osnovna znanja o prostim i 
složenim glagolskim oblicima i 
pravilnoj upotrebi padeža. 
2BJK.3.1.3. Posjeduje šira znanja o 
promjeni u okviru vrsta riječi i 
načinima tvorbe riječi u bosanskom 
jeziku; rastavlja riječi na morfeme i 
imenuje morfeme u odnosu na mjesto 
u riječi. 
2BJK.1.1.6. Ima leksički fond u skladu 
sa svojom dobi, interesima i 
potrebama, kojim se služi u skladu sa 
jezičkom normom; razumije leksičko-
semantičke pojmove (metafora, 
metonimija, antonimi, sinonimi, 
homonimi); razlikuje posuđenice od 
domaćih riječi i zna razloge jezičkog 
posuđivanja riječi, ali ih ne 
upotrebljava automatski (osim onih 
tuđica, a posebno orijentalizama, za 
koje ne postoji zamjena u bosanskom 
jeziku); razumije značenje frazema u 
bosanskom jeziku; poznaje pravopisne 
priručnike, rječnike i gramatike 
bosanskog jezika i umije da se koristi 
njima. 
2BJK.2.1.6. Posjeduje bogat i raznolik 
leksički fond koristeći standardni 
književni jezik u izražavanju; precizno 
i pouzdano upotrebljava jezik da bi 
izrazio svoja iskustva; razlikuje riječi 
po vremenskoj raslojenosti, po 
porijeklu, prostiranju. 
2BJK.2.1.5. Umije da se koristi svim 
sintaksičkim mogućnostima bosanskog 
jezika; posjeduje šira znanja o 
sintagmi; zna osnovne jedinice 
sintakse; poznaje glavne odlike 
nezavisnosloženih i zavisnosloženih 
rečenica; ima osnovno znanje o 
kongruenciji i negaciji; razumije pojam 
elipse; ima osnovna znanja o prostim i 
složenim glagolskim oblicima i 
pravilnoj upotrebi padeža. 
2BJK.2.1.1. Posjeduje šira znanja o 
historijskom razvoju jezika i njegovim 
bitnim svojstvima; posjeduje osnovna 
znanja o razvoju i vrsti pisma; definira 
i razlikuje jezične jedinice koje 
pripadaju različitim jezičnim nivoima; 
posjeduje osnovna znanja o pravopisu 
i vrstama pravopisa; ima osnovna 
znanja o jezičnoj raznolikosti i 
srodnosti, jezičnim univerzalijama; 
posjeduje kulturu dijaloga; razumije 
ono što standardni varijetet odvaja od 
drugih varijeteta; čuva zavičajni govor 
uz najveće poštivanje kulturnih 
vrijednosti drugih naroda i etničkih 
zajednica. 
2BJK.1.1.2. Razlikuje 
književni/standardni jezik i dijalekte, 
ima pravilan stav prema svom i drugim 
dijalektima; ima potrebu da čuva svoj 
dijalekat i sve potrebite različnosti, ali i 
da razvija tolerantnost prema drugim 
dijalektima; umije da prepozna 
osnovne varijetete; razumije položaj 
etnografskih dijalektizama u 
standardnom jeziku i prepoznaje 
funkcionalne stilove bosanskog jezika; 
zna osnovne podatke o mjestu 
bosanskog jezika među drugim 
slavenskim i indoevropskim jezicima; 
umije da koristi rječnike, enciklopedije, 
knjige, novine, literaturu i internet kao 
izvor informacija. 
2BJK.1.2.1. Poznata su mu sva djela 
koja obuhvata plan i program. Umije 
da imenuje autore određenih djela i da 

rečenica; 
- prepoznaje odlike razgovornog stila; 
- primjenjuje znanja o razvoju i 
značaju pisma; 
- razlikuje faze historijskog razvoja 
jezika; 
- zna društvene okolnosti koje 
omeđavaju periode historijskog 
razvoja jezika; 
- primjenjuje znanja iz historije jezika 
- primjenjuje usvojena znanja iz 
oblasti književnosti; 
- sistematizira i procjenjuje sopstvena 
znanja; 
- povezuje društveno-historijski 
kontekst sa pojavom određenih 
književnih epoha; 
- prepoznaje odlike realizma; 
- na konkretnim primjerima uočava 
osobine realizma; 
- prepoznaje odlike bošnjačke 
preporodne književnosti; 
- prepoznaje glavne predstavnike i 
karakteristike književnih stvaralaca 
preporodne književnosti; 
- povezuje društveno-historijski 
kontekst sa pojavom preporodne 
književnosti i cjelokupne književnosti 
treće faze; 
- uočava utjecaj evropske moderne u 
južnoslavenskoj književnosti; 
- poveže pojave u književnosti sa 
društveno-historijskim okolnostima 
koje su dovele do Prvog svjetskog 
rata; 
- prepozna i ispita odnos ratne i 
međuratne književnosti prema tradiciji 
(prošlosti) i njenu ulogu u društveno-
političkom angažmanu; 
- razumije ulogu koju forma, stil i tip 
pripovijedanja imaju u oblikovanju 
značenja i ideje književnog djela; 
- prepozna osobenosti nacionalne 
književnosti i društveno-historijski 
kontekst u kome se ona razvija; 
- uviđa razvoj bošnjačke književnosti u 
okrilju južnoslavenke i uspoređuje je 
sa književnim stvaralaštvom u regionu 
i na nivou svjetske književnosti 
- pravilno upotrebljava pravopisna i 
jezička pravila; 
- koristi Pravopis sa pravopisnim 
rječnikom; 
- pravilno piše složenice i 
polusloženice; 
- govori javno na teme iz jezika, 
književnosti i jezičke kulture; 
- sluša tuđe mišljenje, uvažava ga i 
uzima u obzir prilikom argumentiranja 
svojih stavova; 
- učestvuje u debati; 
- čita, razumije i analizira složeniji 
tekst; 
- sastavlja pisani tekst na zadatu temu 
poštujući jezička i pravopisna pravila 



ih smjesti u književnohistorijski 
kontekst. Zna da odredi kojoj epohi u 
razvoju književnosti ta djela pripadaju; 
zna osnovne odlike epoha i vrijeme 
njihova trajanja, najznačajnije 
predstavnike i naslove djelâ. 
2BJK.2.2.1. Tumači književni tekst 
posmatrajući ga sa aspekta teme, 
ideje i kompozicije djela; objašnjava 
djelo kroz kontekst. 
2BJK.3.2.1. Čita, tumači, analizira, 
istražuje književnoumjetnička i 
književnonaučna djela predviđena 
školskim programom. Koristeći 
dodatnu literaturu i podatke o 
književnom opusu autora, 
interpretaciji teksta prilazi analitički i 
studiozno, posmatrajući ga u širem 
kontekstu. 

2BJK.1.2.2. Usvojio je terminologiju 
književnoteorijskih pojmova koju zna 
da primijeni na djelima i tekstovima 
koji se obrađuju; književnoteorijske 
pojmove umije da objasni, zna da 
navede adekvatne primjere. Poznati su 
mu pojmovi: bošnjačka i svjetska 
književnost, autorska i narodna 
književnost, interpretacija, 
književnoumjetnički i književnonaučni 
tekst; književni rodovi (odlike lirskog, 
dramskog i epskog), književni žanrovi. 
Kada je u pitanju starija književnost 
Bošnjaka, poznaje poetičke osobenosti 
žanrova bosanskog srednjovjekovlja: 
administrativni žanrovi (povelja, 
darovnica...), književni žanrovi 
(aleksandrida), epigrafika (natpisi na 
stećcima i pločama...) i crkveni žanrovi 
(evanđelja, apokrifi, kodeksi...); 
poznaje poetičke i formalne osobenosti 
književnosti na orijentalnim jezicima, 
njene žanrove (divan, kasida, gazel, 
mevlud, mufred, mesnevija, 
rubaija...). 
2BJK.2.2.2. Obilje usvojenih 
književnoteorijskih pojmova 
primjenjuje u interpretiranju 
književnih ostvarenja predviđenih 
planom i programom. 
2BJK.3.2.2. Interpretirajući književna 
djela koristi stečena znanja o 
književnoteorijskim pojmovima. 
2BJK.1.2.3. Naučio je da, pristupajući 
tumačenju književnoumjetničkih i 
književnonaučnih tekstova, obrati 
pažnju i na spoljašnji i na unutarnji 
pristup. Na spoljašnjem nivou 
proučava biografiju, historijski 
kontekst; na unutarnjem nivou se bavi 
sižeom, žanrovima, temom, motivima. 
Naučio je da prepoznaje osnovne 
elemente strukture književnog djela, 
umije da usporedi bošnjačku 
književnost sa svjetskim književnim 
ostvarenjima. 
2BJK.2.2.2. Obilje usvojenih 
književnoteorijskih pojmova 
primjenjuje u interpretiranju 
književnih ostvarenja predviđenih 
planom i programom. 
2BJK.3.2.2. Interpretirajući književna 
djela koristi stečena znanja o 
književnoteorijskim pojmovima. 
2BJK.1.2.3. Naučio je da, pristupajući 
tumačenju književnoumjetničkih i 
književnonaučnih tekstova, obrati 
pažnju i na spoljašnji i na unutarnji 
pristup. Na spoljašnjem nivou 
proučava biografiju, historijski 
kontekst; na unutarnjem nivou se bavi 
sižeom, žanrovima, temom, motivima. 
Naučio je da prepoznaje osnovne 
elemente strukture književnog djela, 

  



umije da usporedi bošnjačku 
književnost sa svjetskim književnim 
ostvarenjima. 
2BJK.2.2.3. Interpretirajući 
književnoumjetnička i književnonaučna 
djela jasno razlučuje unutarnji i 
spoljašnji pristup; primjenjujući svoje 
znanje bolje razumije i tumači različite 
sadržaje. 
2BJK.2.2.4. Umije da obrazloži 
estetske i strukturne osobine 
književnoumjetničkog i 
književnonaučnog djela. Procjenjuje 
jasnost izloženih ideja; zna da uoči i 
imenuje stilske postupke; objašnjava 
kako i koliko određene odlike tih 
tekstova omogućavaju razumijevanje i 
doživljaj. 
2BJK.1.3.3. Govoreći i pišući o nekoj 
temi (iz jezika, književnosti ili 
slobodnoj temi) jasno strukturira 
kazivanja i povezuje njegove dijelove 
na primjeren način; razlikuje bitno od 
nebitnog i drži se osnovne teme; 
sastavlja jednostavniji govorni i pisani 
tekst koristeći se opisom, 
pripovijedanjem i izlaganjem; umije 
ukratko da opiše svoja osjećanja i 
doživljaje književnog ili drugog 
umjetničkog djela; sažeto prepričava 
jednostavniji književnoumjetnički tekst 
i izdvaja njegove važne ili zanimljive 
dijelove; rezimira jednostavniji 
književni i neumjetnički tekst. 
2BJK.2.3.3. Sastavlja složeniji pisani 
tekst (iz jezika, književnosti ili 
slobodna tema) koristeći se opisom, 
pripovijedanjem i izlaganjem; u 
govornoj ili pisanoj raspravi precizno 
iznosi svoje ideje i obrazlaže svoj stav; 
trudi se da govori i piše zanimljivo, 
praveći prikladne digresije i birajući 
zanimljive detalje i odgovarajuće 
primjere; uočava poentu i izlaže je na 
prikladan način; precizno iznosi svoje 
doživljaje i utiske povodom književnog 
ili drugog umjetničkog djela; sažeto 
prepričava složeniji književni tekst i 
rezimira složeniji književni i 
neumjetnički tekst na teme 
neposredno vezane za gradivo; piše 
izvještaje i referat; primjenjuje 
pravopisnu normu u slučajevima 
predviđenim programom. 
2BJK.3.3.3. Kompoziciono i logički 
skladno piše stručni tekst na teme iz 
književnosti i jezika kao i novinski 
članak. 
2BJK.2.3.4. Ima sposobnost i naviku 
da u različite svrhe (informiranje, 
učenje, lični razvoj, estetski doživljaj, 
zabava...) čita zahtjevnije tekstove 
(književnoumjetničke tekstove, 
stručne i naučnopopularne tekstove iz 
oblasti nauke o jeziku i književnosti, 
tekstove iz medija); ima izgrađen 
čitalački ukus svojstven kulturnom i 
obrazovnom čovjeku; primjenjuje 
složene strategije čitanja; bira 
strategiju čitanja koja odgovara svrsi 
čitanja. 
2BJK.1.3.8. Prepoznaje strukturu, 
različite elemente, stilske odlike 
(metaforičnost, slikovitost, 
ekspresivnost) književnog i 
neumjetničkog teksta; prepoznaje 
konotativno značenje riječi u datom 
kontekstu i razumije njegovu svrhu; 
određuje značenje nepoznate riječi na 
osnovu 
konteksta i tvorbenog modela; 
razumije značaj čitanja za 
unapređivanje leksičkog fonda. 



2BJK.3.3.1. Diskutuje o složenim 
temama iz jezika, književnosti i 
kulture; diskutuje o smislu i 
vrijednostima književnih tekstova i o 
svrsi i vrijednostima neumjetničkih 
tekstova koristeći stručnu 
terminologiju. 
2BJK.3.3.2. Izlaže (u zvaničnim 
situacijama, javno i pred većim 
auditorijem) i piše o temama iz oblasti 
jezika, književnosti i kulture; ima 
razvijene govorničke vještine; 
pretpostavlja različite stavove 
auditorija i u skladu s tim 
problematizira pojedine sadržaje; 
prepoznaje, analizira verbalnu i 
neverbalnu reakciju sagovornika, 
odnosno auditorija, i tome prilagođava 
svoj govor; slušajući govornika 
procjenjuje sadržinu i formu njegovog 
govora i način njegovog govorenja. 

  

3 Standardi obrazovnih postignuća dostižu se na kraju općeg srednjeg obrazovanja. Isti standard (ili njegov dio) aktiviraće se više puta tokom 
školske godine, odnosno do kraja srednjeg obrazovanja, ali uz pomoć različitih ishoda. Takvo postupanje osigurava dosezanje sve višeg i višeg 
nivoa pojedinačnih učeničkih postignuća, a učenička znanja, vještine i sposobnosti se neprestano sagledavaju iz novih uglova, utvrđuju, 
proširuju i sistematizuju. 
S obzirom na složenost predmeta Bosanski jezik i književnost i oblasti unutar predmeta, neophodno je postupno ostvarivati sve standarde kroz 
sve četiri godine srednjoškolskog obrazovanja, ali pojedini standardi se mogu vidjeti i kao konkretnije povezani sa određenim ishodom. 
 

UPUTSTVO ZA DIDAKTIČKO-METODIČKO OSTVARIVANJE PROGRAMA 
 
I. PLANIRANJE NASTAVE I UČENJA 
Nastava i učenje Bosanskog jezika i književnosti treba da doprinesu razvoju stvaralačkog i istraživačkog duha koji će omogućiti učenicima da 
razvijaju znanja, vrijednosti i funkcionalne vještine koje će moći da koriste u daljem obrazovanju, u profesionalnom radu i u svakodnevnom 
životu; formiraju vrijednosne stavove kojima se čuva nacionalna i svjetska kulturna baština; budu osposobljeni za život u multikulturalnom 
društvu; ovladaju općim i međupredmetnim kompetencijama, relevantnim za aktivno učešće u zajednici i cjeloživotno učenje. 
Kvalitet i trajnost znanja, umijeća, vještina i stavova učenika umnogome zavise od principa, oblika, metoda i sredstava koji se koriste u 
procesu učenja. Zbog toga savremena nastava Bosanskog jezika i književnosti pretpostavlja ostvarivanje ishoda uz pojačanu misaonu aktivnost 
učenika, poštovanja i uvažavanja didaktičkih principa (posebno: svjesne aktivnosti učenika, naučnosti, primjerenosti, postupnosti, 
sistematičnosti i očiglednosti), kao i adekvatnu primenu onih nastavnih oblika, metoda, postupaka i sredstava čiju su vrijednost utvrdile i 
potvrdile savremena praksa i metodika nastave i učenja Bosanskog jezika i književnosti (prije svega: razni vidovi organizacije rada i korišćenje 
komunikativnih, logičkih i stručnih (specijalnih) metoda primjerenih sadržajima obrade i mogućnostima učenika). Izbor određenih nastavnih 
oblika, metoda, postupaka i sredstava uvjetovan je, prije svega, ishodima koje treba ostvariti, a potom i sadržajima koji će pomoći da se 
propisani ishodi ostvare. 
Nastava Bosanskog jezika i književnosti treba da bude usmjerena ka razvoju međupredmetnih kompetencija: kompetencije za učenje, 
komunikaciju i saradnju, estetsku kompetenciju, digitalnu, kompetenciju za rad sa podacima, učešće u demokratskom društvu i zdrav život. 
Redovna nastava i učenje Bosanskog jezika i književnosti izvodi se u specijalizovanim učionicama i kabinetima za ovaj predmet, koji treba da 
budu opremljeni u skladu sa normativima za gimnazije. Delimično, ona se organizuje i u drugim školskim prostorijama (biblioteci-medijateci, 
čitaonici, audiovizuelnoj sali i sl.). Nastava može da se realizuje i putem planiranih aktivnosti i definisanih ciljeva usklađenih sa općim ciljevima 
nastave Bosanskog jezika i književnosti i na Sajmu knjiga, književnoj večeri, u pozorištu i sl. 
U nastavi Bosanskog jezika i književnosti koriste se odobreni udžbenici i priručnici, kao i bibliotečko-informacijska i informatička građa, 
značajna za sistematsko osposobljavanje učenika za samostalno korišćenje raznih izvora saznanja u nastavi i van nje. 
Oblasti Jezik, Književnost i Jezička kultura treba da čine predmetnu cjelinu, da se prožimaju i upotpunjuju. Stoga je preporučeni broj časova 
samo okviran (za oblast Jezik 25, za Književnost 62 i za Jezičku kulturu 24). Pažljivim planiranjem nastave i učenja koje treba da dovedu do 
ostvarenosti predviđenih ishoda za sve tri oblasti, nastavnik će sam, uz praćenje rezultata učenika, raspoređivati broj časova. 
II OSTVARIVANJE NASTAVE I UČENJA 
JEZIK (25 časova) 
Program za treći razred gimnazije prirodno-matematičkog smjera, u strukturalnoj cjelini Jezik organizovan je u pet oblasti/tema, usklađen sa 
ishodima za ovaj razred, prema opisima standarda učeničkih postignuća. Oblasti koje ulaze u sastav strukturalne cjeline Jezik su: Tvorba riječi, 
Tekstologija, Sintaksa, Opća lingvistika i Historija jezika. Programom se predviđa proširivanje znanja iz oblasti obrađenih u osnovnoj školi, ali i 
uvođenje novih pojmova. 
Prilikom obrade sadržaja iz jezika preporučuju se aktivnosti podsticajne za kritičko mišljenje učenika: 
- problematizacija znanja - otvaranje kognitivnog konflikta; 
- različite strategije čitanja i slušanja tekstova sa usmjeravanjem pažnje na određenu jezičku pojavu; 
- strategije organiziranja predznanja i novog znanja iz određene oblasti; 
- predstavljanje gramatičke pojave u različitim simboličkim modalitetima (tabelama, crtežima, shemama, grafikonima itd.); 
- produkcija prema zadatom cilju/kriteriju, uz prepoznavanje drugih jezičkih pitanja koja se sa datom jezičkom pojavom dovode u vezu, kao i 
najava mogućnosti njihovog istraživanja kroz nastavu. 
Tvorba riječi. U okviru ove teme učenici treba da prošire znanja o tvorbi riječi, stečena u ranijim razredima. Potrebno je obraditi i ponoviti 
osnovne načine tvorbe riječi u bosanskom jeziku: izvođenje, slaganje, prefiksaciju, kombinovanu tvorbu, tvorbu pretvaranjem. Očekuje se da 
nastavnik upozna učenike sa važnijim modelima za izvođenje i slaganje imenica, pridjeva i glagola, kao i sa najvažnijim prefiksoidima i 
sufiksoidima u bosanskom jeziku. 
Proširiti znanje o polusloženicama (razlike u značenju pridjevskih polusloženica u odnosu na složenice, u primjerima tipa narandžasto-žut i 
narandžastožut, zadržavanje akcenta na prvom članu u spoju, promjenljivost drugog člana prilikom promjene u broju i padežu, specifični 
primjeri polusloženica sa dva akcenta, npr. rèmek-djelo (unijeti kratkosilazni akcenat na E u djelo!), dvojaka rješenja u spojevima čiji je prvi 
dio auto-/aero-/moto-/foto-/video-/audio- i sl., u primjerima tipa - auto-put i autostrada, aerodrom i aero-zagađenje, motocikl i moto-klub, 
fotografija i foto-montaža, videoteka i video-signal itd.) kao i pravopisnim rješenjima u vezi sa njima. 
Potrebno je posebno naglasiti razliku u pisanju crtice i crte prilikom kucanja na računaru (distinktivna funkcija razmaka i dužine linije). 
Preporučeni broj časova: 5 
Sintaksa. U okviru ove teme učenici proširuju i produbljuju znanja o sintaksičkim jedinicama (riječ, sintagma i rečenica). Potrebno je produbiti i 
proširiti učenička znanja o svim tipovima rečeničnih članova i mogućnostima za njihovo izražavanje riječju i sintagmom. Očekuje se da 
nastavnik upozna učenike sa strukturom složenog predikata (sa zadržavanjem na modalnim i faznim glagolima i njihovim mjestom u strukturi 
složenog predikata) i apozitivom. Preporučuje se da se novo gradivo o apozitivu poveže sa ponavljanjem gradiva o apoziciji, te da se i apozitiv i 
apozicija predstave kao dodatne odredbe imenica, izdvojene pauzama u govoru, odnosno zapetama u pisanju. 



Potrebno je objasniti posebne tipove predikatskih rečenica (pasivne rečenice, bezlične rečenice, bezlične rečenice s logičkim subjektom i 
obezličene rečenice). 
Preporučeni broj časova: 8 
Tekstologija. U okviru ove teme će pristupiti obnavljanju i proširivanju znanja o vezanom tekstu kao sintaksičkoj jedinici najvišega ranga te će 
se prisjetiti tipova vezanog teksta, a učit će i o tipovima veze među rečenicama u vezanom tekstu, te tekstualnim konektorima. Sadržaji su 
učenicima poznati odranije, ali oni zahtijevaju novi i potpuniji pristup te će se realizirati na višem teorijskom nivou u odnosu na prethodne 
razrede. Prilikom realizacije časova iz jezika treba koristiti (kad god je moguće) primjere iz književnih tekstova, a akcenat stavljati na prigodne 
tekstove iz bošnjačke književnosti. 
Preporučeni broj časova: 2 
Funkcionalni stilovi bosanskog književnog jezika. U okviru ove teme proučavaju se osnovne odlike razgovornog stila, poredeći ga sa 
novinarskim i administrativnim stilom, obrađenim u prethodnim razredima gimnazije. U ovom slučaju nastavu jezika treba funkcionalno 
povezati sa nastavom književnosti i jezičke kulture. 
Preporučeni broj časova: 4 
Opća lingvistika. U okviru ove tematske oblasti učenici proširuju znanja o nastanku i razvoju pisma, značaju pisma za kulturni i nacionalni 
identitet. Preporučuje se povezivanje sa ishodima nastave i učenja sadržaja iz Jezičke kulture (usmeno izražavanje) - grupna izrada 
prezentacija i izlaganje učenika na odabranu temu iz ove oblasti. 
Preporučeni broj časova: 3 
Historija jezika. Upoznati učenike sa historijom jezika u XIX stoljeću (bosanski, srpski i hrvatski). Naziv bosanski jezik - norma i 
standardizacija. 
Preporučeni broj časova: 3 
KNJIŽEVNOST (62) 
Obavezni sadržaji 
Realizam u Evropi. U realizaciji književnog opusa koji se odnosi na period realizma trebalo bi razgraničiti značenje toga termina jer realizam 
označava metodu stvaranja i umjetničku epohu. Kao umjetnička epoha realizam se razvija sredinom 19. stoljeća, a kao metoda pojavljuje se 
od najranijih vremena. Realizmu pripadaju reprezentativni pisci i djela, te teoretičari realizma. Gradivo realizma može se strukturirati prema 
različitim kriterijima na osnovu tematsko-problemske usmjerenosti mogli bismo uspostaviti jedan tematski krug koji bi počivao na prikazu 
građanskog društva (Balzak - Čiča Gorio), potom krug koji je posvećen socijalnom reformatoru (Dostojevski - Zločin i kazna)... Osim ovog 
načina metodičkog strukturiranja, može se primijeniti i žanrovski kriterij (socijalni roman, socijalno-psihološki roman, naturalistički roman, 
realistička novela i realistička drama). Realizam se može posebno proučavati u pojedinim nacionalnim književnostima (francuski realizam, ruski 
realizam....) U analizi djela realističkih pisaca možemo izgrađivati moralne principe, tokom analize uglavnom će se primjenjivati princip 
egzemplarnosti, te interpretativno-analitički i problemsko-stvaralački sistem nastave. Evropski realizam će se sagledati kroz djela tri najveća 
predstavnika: Onore de Balzak Čiča Gorio - socijalne diskrepancije unutar francuskog društva i raslojavanje unutar porodice; Nikolaj Vasiljevič 
Gogolj Šinjel - satirična kritika društva, humor i groteska; Lav Nikolajevič Tolstoj Ana Karenjina - rigidnost ruskog aristokratskog društva, 
tragičke posledice koje nastaju u sukobu emocionalnog i društveno prihvatljivog modela života, prekoračenje konvencija o rodnoj ulozi žene u 
društvenoj i privatnoj sferi, odstupanje od rodnih stereotipa muških likova (Ljevin)... 
Preporučeni broj časova: 10 
Realizam u južnoslavenskim književnostima. Realizam u djelima južnoslavenskih pisaca zasniva se na tematskim krugovima koji se odnose na 
propadanje plemstva, odlazak seoske djece u grad, moralno propadanje sela pod utjecajem kapitalističkih odnosa, propadanje intelektualaca u 
malograđansko sredini, socijalna nepravda, pojava zelenaštva i lihvarstva. Učenici će inspirisani tim idejama izraživati svoj stav prema 
društvenim moralnim i drugim problemima koji su postavljeni u tim djelima. Neki pisci realistične književnosti na južnoslavenskim prostorima 
njeguju satirični stav prema negativnim društvenim pojavama u obradi realizma može se afirmirati i komparativni pristup realizma pisaca sa 
južnoslavenskog prostora sa piscima evropskog realizma. Laza Lazarević Vjetar/Švabica - razvoj srpske realističke pripovetke u pravcu 
oslikavanja gradskog života intelektualca na prelazu između dva vijeka, duboka psihološka i emocionalna prožvljavanja junaka; Radoje 
Domanović Danga/Vođa. 
Preporučeni broj časova: 2 
Bošnjačka preporodna književnost. Učenici se prvo upoznaju sa terminom bošnjačke preporodne književnosti i društveno-historijskim 
kontekstom u kome ona nastaje. Veoma je važno vladanje periodizacijom bošnjačke književnosti koja je u osnovi bazirana na historijski 
kontinuitet bosanskoga jezika. Preporodna književnost vezuje se za Austrougarski period. Učenici se upoznaju sa terminom gluhog doba i sa 
početkom i razvojem preporodne književnosti. Posebnu pažnju treba obratiti na početak i razvoj bošnjačke periodike pojavom listova Bošnjak, 
Behar, Gajret i Biser. U osnovi se početak preporodnog perioda vezuje za pojavu Mehmed-bega Kapetanovića Ljubušaka koji je ostavio 
neizbrisiv trag i kao sakupljač usmene književnosti i kao stvaralac. Zatim je važno predstaviti književni rad Safvet-bega Bašagića, prevodioca i 
pjesnika. 
U bošnjačkoj preporodnoj književnosti kao ključni trenutak uzima se pojava prvih bošnjačkih romana: Zeleno busenje, Edhema Mulabdića; 
Minka, Abdurezaka Hifzi Bjelavca i Bez nade, Osmana Aziza. Učenici će kroz ove primjere moći da uoče glavne osobenosti romana preporodnog 
perioda kao i njihovo mjesto u kontekstu evropske književnosti. Pored toga upoznat će se sa radom spisateljice Nafije Sarajlić kroz izbor iz 
njenog književnog djela Teme. 
Preporučeni broj časova: 14 
Moderna u svjetskoj književnosti U okviru ove teme učenici treba da se upoznaju sa društveno-historijskim kretanjima u svijetu na prijelazu iz 
19. u 20. stoljeće koji su odlučujuće utjecali na stvaranje pokreta moderne i stilskih pravaca u okviru nje. Postepene promjene društvenog 
sistema, tehnološki uspon, ubrzani razvoj kapitalizma, građanske slobode i prava utjecali su na oblikovanje posebnog odnosa prema životu i 
društvu i specifičnih životnih stilova koji utječu na umjetničko stvaranje. Da bi se razumjela poezija koja je u to vrijeme nastajala, bogata 
sinestezijama, simbolima, zatim motivima i slikama modernog, urbanog života, od presudnog je značaja da se učenici upoznaju sa dendizmom 
kao stilom života i pogledom na svijet koji izražava težnju za ljepotom i otmenošću. Posebno se to ogleda kod umetnika koji ne pripadaju 
aristokratiji, ali se svojim dendi-elitizmom protive nastupajućem egalitarizmu novog vremena. U takvom miljeu je stvarao i Šarl Bodler, sa 
čijom poezijom će se učenici upoznati kroz pjesmu Cvijeće zla u kojoj je on razočarani pjesnik i otuđeni intelektualac. Od predstavnika 
simbolističke poezije učenici će se upoznati i sa Arturom Remboom, zastupljenog u programu sa pesmom Pijani brod, zatim Verlen, Rilke, 
Vitmen, Džubran itd. 
Iako formalno spada u korpus pisaca realizma, Anton Pavlovič Čehov u svojim dramama, krajem 19. stoljeća, postavlja oblik moderne drame, 
koja se oslobađa striktne forme (tragedija ili komedija) i predočava unutrašnji, psihološki i sociološki sukob u junacima i njihovoj sredini, a čiji 
ishod nema nužno srećan ili tragičan završetak. 
Preporučeni broj časova: 10 
Moderna u južnoslavenskim književnostima (moderna u srpskoj književnosti). Početak moderne u srpskoj književnosti, prije svega u poeziji, 
obrađuje se čitanjem Predgovora Bogdana Popovića Antologiji novije srpske lirike u kojem su jasno naznačene smernice novog poetskog 
kretanja na početku stoljeća, odnosno zahtjev za estetskom ljepotom pjesme, uglađenošću i muzikalnošću, što posebno odgovara poeziji 
Dučića, Rakića i Šantića i elementima larpurlartizma koji se kod njih mogu prepoznati. Tradicionalnost u pogledu forme i romantičarski motivi 
zastupljeni su u pjesništvu Alekse Šantića u izboru su date tri pjesme (naravno nastavniku se daje sloboda da izabere i neku drugu pjesmu za 
obradu) rodoljubiva, socijalna i ljubavna (O, klasje moje, Ostajte ovdje i Jedna suza), kako i sam Jovan Deretić kaže: „Kao ljubavni pesnik 
razvio se pod uticajem muslimanskih narodnih pesma, sevdalinki.” 
Proza koja je u srpskoj književnosti nastajala u doba moderne određena je također prožimanjem tradicionalnih tema i motiva sa izrazito 
modernim postupcima obrade. Nečista krv Borisava Stankovića predstavlja prvi moderni roman u srpskoj književnosti, u kojem su tradicionalne 
karakteristike lokalnog života uzdignute na visok stepen psihološke općosti. 
Zadiranje u psihologiju dominantno je i u pričama Petra Kočića, koje u velikoj mjeri odišu tradicionalnim konceptom pripovijedanja Grob slatke 
duše. 



Preporučeni broj časova: 4 
Moderna u bošnjačkoj poeziji. Za razliku od većine ostalih predstavnika moderne na južnoslavenskom prostoru bošnjačka moderna ne prekida 
svoju vezu s tradicijom već sve njene sastavnice prati od bosanskog srednjovjekovlja, osmanskog perioda do samog vremena pisca. Kroz 
sonete Muse Ćazima Ćatića će učenici upoznati spoj modern i tradicionalne književnosti. U vremenu sa kraja 19. Stoljeća bošnjački pjesnici 
svoja pjesnička ostvarenja pretačući u njih temeljne sastavnice vlastitog identiteta. Stoga se pojavljuje poezija koja u sebi sadrži kako 
posebnost Orijenta, tako i Okcidenta, tu se kao zasebna vrsta izdvaja poezija s religijskim motivima, o kojoj će učenici više saznati obrađujući 
pjesme Osmana Đikića. 
Preporučeni broj časova: 3 
Književnost između dva svjetska rata u svijetu. U ovoj temi učenicima najprije treba objasniti da sintagma književnost između dva rata ne 
podrazumijeva nikakvu idejno organizovanu i zaokruženu stilsku formaciju, nego tek vremensku odrednicu. Kako u ovom periodu, između dva 
svjetska rata, nastaju i novi prozni izrazi i koncepti pripovedanja, začeci postupka toka svijesti, učenici se mogu upoznati sa stvaralaštvom 
Marsela Prusta, Franca Kafke gdje će se upoznati sa svijetom otuđenja u kojoj je čovjek otuđen kako od ljudi tako i od društva, također sa tzv. 
kafkijanskom atmosferom, kroz autobiografski spis Tahe Huseina, najbolje o romanu toka svijesti će saznati iz Buke i bijesa Viljema Foknera 
kao i izbornim sadržajima: Džejmsa Džojsa njegovim romanom Portret umetnika u mladosti, sa stvaralaštvom Virdžinije Vulf gdje se u njenom 
romanu Gospođa Dalovej pored toka svijesti u centar postavlja savremena junakinja i problematizuje ustajali (malo)građanski stil života, ili sa 
stvaralaštvom Hermana Hesea, kod kog se u romanu Demijan u tradiciji romana odrastanja (bildungsroman) postavlja pitanje pronalaženja 
sebe i samoostvarenja u otuđenom modernom svijetu. 
Izborni sadržaji 
Različite avangardne tendencije u evropskoj književnosti mogu se upoznati čitanjem izbora iz evropske poezije tog vremena: (Gotfrid Ben, 
Georg Trakl, Aleksandar Blok, Gijom Apoliner, Marina Cvetajeva, V. B. Jejts). Revolucionarno-socijalna tematika u poeziji tog vremena i 
antiratni impulsi (prema Španskom građanskom ratu) mogu se pratiti u poeziji čileanskog pesnika Pabla Nerude. Duh epohe može se pratiti i 
kroz poeziju indijskog pesnika Rabindranta Tagorea. Njegov Gradinar iako sastavljen od ljubavnih pjesama u prozi, sagledan zajedno sa 
ukupnim djelovanjem ovog autora, odražava epohalno kretanje Indije tog vremena, borbu za nezavisnost i sve ostale vidove emancipacije. 
Preporučeni broj časova: 7 
Književnost između dva svjetska rata u južnoslavenskim književnostima. Učenici će kroz ovu temu imati prilike da se upoznaju sa 
ekspresionizmom, nadrealizmom, kao i sumatrizmom kroz poeziju Miloša Crnjanskog, prvenstveno putem Sumatre, sa komedijom naravi će se 
bliže upoznati kroz Gospođu Ministarku Branislava Nušića, kao i kroz njegovu pripovjetku Ramazanske večeri. Svijet sarajevske jevrejske 
sirotinje najbolje dočarava Isak Samokovlija kroz ciklus priča Nosač Samuel. 
Bošnjačka književnost između dva svjetska rata. Začetu modernu u vidu simbolističkih ideja kod Ćatića nasljeđuju ekspresionističke teme u 
poeziji, prozi i drami Ahmeda Muradbegovića i pripovijetkama Hasana Kikića. Nastavnik bira jednu od drama Ahmeda Muradbegovića Pomrčina 
krvi ili Bijesno pseto za obradu. Posebna vrsta proze tzv. lirska proza koja povremeno nudi više emotivnog naboja nego neka lirska pjesma, kao 
i prvi lirski roman Grozdanin kikot u južnoslavenskim književnostima učenici će interpretirati putem stvaralaštva Hamze Huma. 
Preporučeni broj časova: 12 
Jezička kultura (24) 
Pravopis. U okviru ove teme učenici treba da obnove i prošire znanja iz pravopisa stečena u osnovnoj školi. 
Preporučeni broj časova: 6 
Usmeno izražavanje: Javna debata. Posebno obraditi: pripremu za debatu (prikupljanje činjenica, sastavljanje plana izlaganja), argumentovano 
izlaganje, izvođenje zaključaka i uvažavanje kulture dijaloga. 
Preporučeni broj časova: 2 
Pismeno izražavanje. U okviru ove teme planirana je izrada četiri pismena zadatka i pisanje unapređene verzije pismenog zadatka (ispravka 
pismenog zadatka). Priprema za izradu pismenih zadataka je kontinuirana djelatnost i ne ograničava se samo na jedan čas (prije izrade 
pismenog zadatka). Pismeni zadatak se radi pisanom latinicom. Ispravka se može raditi i pisanom ćirilicom. 
Preporučeni broj časova: 16 
III PRAĆENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UČENJA 
Pored standardnog, sumativnog vrednovanja koje još uvijek dominira u našem sistemu obrazovanja (procjenjuje znanje učenika na kraju jedne 
programske cjeline i sprovodi se standardizovanim mjernim instrumentima - pismenim i usmenim provjerama znanja, esejima, testovima, što 
za posledicu ima kampanjsko učenje orijentisano na ocjenu), savremeni pristup nastavi pretpostavlja formativno vrednovanje - procjenu znanja 
tokom savladavanja programa i sticanja odgovarajuće kompetencije. Rezultat ovakvog vrednovanja daje povratnu informaciju i učeniku i 
nastavniku o tome koje kompetencije su dobro savladane, a koje ne, kao i o efikasnosti odgovarajućih metoda koje je nastavnik primenio za 
ostvarivanje cilja. Formativno mjerenje podrazumijeva prikupljanje podataka o učeničkim postignućima, a najčešće tehnike su: realizacija 
praktičnih zadataka, posmatranje i biljleženje učenikovih aktivnosti tokom nastave, neposredna komunikacija između učenika i nastavnika, 
registar za svakog učenika (mapa napredovanja) itd. Rezultati formativnog vrednovanja na kraju nastavnog ciklusa treba da budu iskazana i 
sumativno - brojčanom ocjenom. Ovakva ocjena ima smisla ako su u njoj sadržana sva postignuća učenika, redovno praćena i objektivno i 
profesionalno bilježena. 
Rad svakog nastavnika sastoji se od planiranja, ostvarivanja i praćenja i vrednovanja. Važno je da nastavnik kontinuirano prati i vrednuje, osim 
postignuća učenika, i proces nastave i učenja, kao i sebe i sopstveni rad. Sve što se pokaže dobrim i korisnim nastavnik će koristiti i dalje u 
svojoj nastavnoj praksi, a sve što se pokaže kao nedovoljno efikasnim i efektivni. 
 

3. МАЂАРСКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ 
MAGYAR NYELV ÉS IRODALOM 
A Magyar nyelv és irodalom tantárgy tanulásának célja a nyelvi készségek és a funkcionális írásbeliség fejlesztése; a nyelvi és irodalmi kultúra 
elsajátítása és ápolása; az irodalmi művek értelmezésére és értékelésére való képesség fejlesztése; a humanista oktatás és nevelés értékeinek 
affirmálása és elfogadása; a személyes, a nemzeti és kulturális identitás fejlesztése, az anyanyelv, a magyar nemzeti múlt és kultúra, valamint 
más etnikai közösségek hagyományainak, illetve kultúrájának megszerettetése. 
ÁLTALÁNOS TANTÁRGYI KOMPETENCIÁK 
Ismeri a nemzeti kulturális örökség részét képező, korosztályának megfelelő magyar irodalmi alkotásokat, megismeri a világirodalom 
remekműveit és az irodalmi szövegek értelmezésének alapelveit. Megismerkedik a kommunikáció alapvető jellemzőivel, tisztában van beszélt 
és írott változatának szabályaival. A köznyelvi norma elvárásainak tiszteletben tartásával beszél és ír. Összefüggő, szabatos, a stilisztikai 
szempontoknak megfelelő beszélt és írott nyelvi szöveget alkot, megérti és kritikusan megfontolja azt, amit olvas, szókincse folyamatosan 
gyarapszik. Elolvassa, átéli és értelmezi a szépirodalmi és nem szépirodalmi műveket. Az olvasást az ön- és világértés eszközének tekinti. 
Fokozatosan olvasóvá válik, saját ízlése alapján választja meg olvasmányait, igényévé válik, hogy fejlessze szövegértési kompetenciáját és 
beszédkultúráját. Tiszteli, tudatosan őrzi és ápolja anyanyelvét. 
Alapszint 
Érthetően és folyékonyan beszél, tiszteletben tartja a köznyelvi normát, kulturáltan meghallgatja mások véleményét. Összefüggő, nyelvi-
stilisztikai szempontból jól formált rövidebb, egyszerűbb beszélt vagy írott nyelvi szöveget alkot. Elsajátítja a gyakorlati írásbeliség magánéleti 
és közéleti műfajait. Megért rövidebb, egyszerűbb összefüggés-rendszerű szépirodalmi és nem szépirodalmi jellegű szövegeket, és kritikai 
szemlélettel viszonyul tartalmukhoz. Poétikai szótára fokozatosan kialakul. 
Alapismeretekkel rendelkezik a nyelvről, a kommunikáció tényezőiről és funkcióiról, ismeri a nyelvi rétegeket, a különböző nyelvváltozatokat. 
Alaptudásra tesz szert a magyar nyelv hangtanával, szótanával, mondattanával kapcsolatban, és képes beszédben és írásban alkalmazni a 
nyelvi, nyelvhelyességi szabályokat. Alapvető szövegtani, stilisztikai ismereteket szerez. 
Folyamatosan gyarapítja szókincsét, a szókészletből a beszédhelyzetnek megfelelő kifejezéseket válogatja ki. Természetes igényévé válik, hogy 
tanulja, őrizze és ápolja anyanyelvét. 



Ismeri az iskolai tantervben kötelezően előirányzott irodalmi műveket, és el tudja őket helyezni az alkotói opusban és az irodalomtörténet 
kontextusában. Tisztában van a korstílusok, irányzatok alapvető poétikai-stilisztikai jellemzőivel a magyar és a világirodalomban. Felismeri a 
szövegek nyelvi, szerkezeti, stilisztikai jellemzőit, és példákkal támasztja alá megállapításait. Kialakulnak olvasási szokásai, megtapasztalja az 
olvasás önmegértésben betöltött szerepét. 
Megismerkedik a kézikönyvek használatával, a könyvtárhasználat szabályaival, és betekintést nyer az internetes információszerzés formáiba. 
Tisztában van az e-nyelvhelyességgel, az e-dokumentumok létrehozásához szükséges szabályrendszerrel. Használja a legalapvetőbb 
szótárakat, a helyesírási szabályzatot, ismeri a szócikkek felépítését. 
Középszint 
A tanuló helytáll a kommunikáció különböző közéleti színterein. Közönség előtt beszél nyelvi, irodalmi és művelődési témákról. Összetettebb 
beszélt vagy írott nyelvi szövegek megalkotásakor is szabatosan közli gondolatait. Kialakult olvasói ízlése van. Megért és értelmez hosszabb, 
egyszerű összefüggés-rendszerű szépirodalmi és nem szépirodalmi szövegeket is az élményközpontú és tudományos célokat szolgáló olvasás 
során. Kritikai szemlélettel viszonyul a szépirodalmi és nem szépirodalmi jellegű szövegekhez. 
Szélesebb körű ismeretekkel rendelkezik a nyelv jellegzetességeiről, szerepéről, funkcióiról, alapismeretei vannak a világ nyelveiről. 
Tájékozódik a tömegkommunikáció világában, megismerkedik a médiaműfajokkal. Tisztában van a magyar nyelv eredetével, történeti 
korszakaival és a magyar írásbeliség kialakulásának történetével. Megérti, hogy a nyelv változatokban él, felismeri a területi és társadalmi 
nyelvváltozatokat. Kiterjedtebb ismeretei vannak a nyelvi szintek grammatikájáról (hangtan, szótan, mondattan, szövegtan). Stilisztikai 
ismereteinek birtokában és a szövegtípusok osztályozásának szempontjait megismerve elemzi a különböző szövegeket, és hozza létre 
alkotásait. 
Szókincse folyamatosan gazdagodik, nyelvi, nyelvhelyességi tudását a gyakorlatban is alkalmazza, tud élni a szabatos, világos, változatos 
kifejezésmód lehetőségével. 
Gyakorlottan értelmezi az irodalmi szövegek tematikáját, üzenetét, szerkezeti, poétikai, stilisztikai, nyelvi és műfaji jellemzőit. Ismeri és 
alkalmazza az irodalomelméleti fogalmakat az irodalmi művek értelmezésekor. A szöveg értő olvasójává válik. Önállóan felismeri és elemzi az 
irodalmi művek alapkérdéseit, véleményét meggyőző érvekkel támasztja alá. Átlátja az irodalom és más művészetek közötti kapcsolatok 
természetét és jellemzőit. 
Jártassággal rendelkezik a könyvtárral, a kézikönyvek használatával és az internetes információszerzés szabályaival kapcsolatban. Képes 
számítógépes szövegszerkesztő segítségével a helyesírási szabályoknak megfelelő szöveget alkotni. 
Haladó szint 
A tanuló képessé válik a tananyag által előirányzott összetett irodalmi, kulturális és nyelvészeti témák megvitatására. Fejlett retorikai 
készségekkel rendelkezik. Nyelvi és irodalmi témákat feldolgozó szakszövegeket alkot. 
Szövegolvasási, -értelmezési képességei kialakulnak, tudatosodik benne a befogadói (olvasói) szerep. Fejlődik kritikai látásmódja, egyéni 
véleményformálása vezényli összetettebb szépirodalmi és nem szépirodalmi szövegek értelmezésekor is. A szövegek szerkezeti, stilisztikai 
jegyeit magabiztosan felismeri. A házi olvasmányokon kívül egyéni választáson alapuló szövegek értelmezésére is képes. Véleményének 
megfogalmazásában az érett érvelő technika érvényesül. Rendszeres olvasóvá válik, olvasási stratégiáit az adott irodalmi mű sajátosságaihoz 
és az olvasási célhoz idomítja (élmény, kutatás, alkotás). Művészetközi ismereteit kamatoztatva maga is képes intermediális összefüggések 
feltárására. 
Széleskörű ismeretekkel rendelkezik a nyelvről és a magyar nyelv rendszeréről, a régi és új kommunikációs műfajokról. Felismeri és összeveti a 
szövegek poétikai, szerkezeti, stilisztikai jellemzőit. A stílusrétegek nyelvi eszközeiről nyert elméleti tudását a gyakorlatban (szövegek 
elemzésekor és megalkotásakor is kamatoztatja). Megismeri a modern nyelvészet irányzatait, és ismereteit interdiszciplináris kontextusba 
helyezi. A szöveg pragmatikai jellemzőivel ismerkedve feltárul előtte a nyelv működési aktusa, kibontakoznak a szövegjelentés elemzésének 
sokoldalú lehetőségei. 
Magabiztosan mozog a könyvtár, a kézikönyvek, az internethasználat világában. Az irodalmi művek értelmezésekor rendszeresen használja a 
széleskörű szakirodalmat. Az új információhordozók használatának etikai követelményeit szem előtt tartva, a digitális média előnyeit és 
eszközeit felhasználva hozza létre alkotásait. Alkalmazza az e-dokumentumok létrehozásához szükséges, az e-nyelvhelyesség elvárásainak 
megfelelő szabályrendszert. 
A tanulónak széleskörű ismeretei vannak a nyelv általános jellemzőiről, funkcióiról és a magyar nyelv rendszeréről (a különböző nyelvi 
szintekről: hangtan, szótan, mondattan, szövegtan). Szövegtani ismereteinek birtokában alá tudja rendelni a szövegvilág tényezőit a 
szövegszerkesztés szempontjainak. Betekintést nyer a modern nyelvészet irányzataiba, és ismereteit felhasználja projektmunkáinak 
elkészítésekor. Átlátja a nyelvészet és más tudományterületek közötti kapcsolatok természetét. 
SPECIÁLIS TANTÁRGYI KOMPETENCIÁK: Magyar nyelv és kommunikáció 
Alapszint 
A tanuló ismereteket szerez a nyelv alapvető szerepéről, a kommunikáció jellemzőiről és funkcióiról. Tisztelettel viszonyul anyanyelve, valamint 
más népek nyelve és kultúrája iránt. Alapszinten ismeri a magyar nyelv rendszerét (a nyelvi szintek grammatikáját: hangtan, szótan, 
mondattan, szövegtan). 
Jól tájékozódik a szöveg alsóbb szintjein, hangtani ismeretekre tesz szert, megkülönbözteti a szófajokat, ismeri a magyar nyelv alaktani 
rendszerét. Képes gondolatait önállóan, a nyelvi normának megfelelő, szabatos mondatokban megfogalmazni, a mondatokat alapszinten 
elemezni. Ismereteket szerez jel és jelentés viszonyáról, tájékozódik a magyar nyelvtörténetben. 
Megismerkedik a szöveg általános jellemzőivel, a stílusrétegekkel, a stilisztika alapfogalmaival, a szövegtípusokkal. Meg tudja határozni a rövid 
terjedelmű szövegek alkotóelemeit (téma, cím, tagolás, bekezdések), felismeri a szövegösszetartó erőt, kapcsolóelemeket. 
Megismeri a helyes kiejtés szabályait, a kulturált nyelvi megnyilatkozás eszköztárát. Kifejezően, szöveghűen mond el rövidebb 
szövegrészleteket, memoritereket. 
Használja legfontosabb szótárainkat, a helyesírási szabályzatot, és gyakorlatra tesz szert az internetes információszerzésben. Elsajátítja a 
nyelvi magatartásformák és az internetes kommunikáció illemszabályait. A tananyaggal, a mindennapi élet kérdéseivel kapcsolatos vitákban 
kulturáltan fejezi ki, és érvekkel támasztja alá véleményét. 
Vitastratégiája az érvek logikus felsorakoztatására és mások véleményének meghallgatására épül. Képes az alapvető írásbeli jellegű magán- és 
közéleti szövegtípusok (kérvény, önéletrajz, motivációs levél, fellebbezés), valamint számítógépes prezentációs programok, technikák 
használatára. Iskoláztatása végén megírja érettségi dolgozatát tiszteletben tartva a szakdolgozat létrehozásának tematikus, stilisztikai és 
szerkezeti követelményeit. 
Középszint 
A tanuló a nyelvi rendszer sajátságainak alaposabb ismeretéről tesz tanúbizonyságot. Tisztában van a nyelvrokonság fogalmával, a nyelvek 
közötti rokonság viszonyrendszerével. Ismeri és megnyilatkozásaiban alkalmazza a helyes kiejtés szabályait és a művelt beszéd eszköztárát. 
Irodalmi szövegek felolvasásakor és elmondásakor, a mindennapi kommunikációban a szövegfonetikai eszközök ismeretének birtokában hozza 
létre produkcióját. Ismeri és alkalmazza az alapvető helyesírási szabályokat. 
A tanulóban kialakul a nyelvi rendszer egységének fogalma. Alaposabb ismeretei vannak a szófajok rendszeréről és a mondat szerkezetéről. 
Elemzési készségeinek birtokában biztonsággal kezeli az anyanyelv morfológiai rendszerét, felismeri a mondat részeit, és megfelelő 
modatmodellek révén elemzi őket. 
Felismeri a különféle szövegtípusok, szövegműfajok stílusjegyeit, a nyelvi stíluseszközöket. A tömegkommunikáció témakörében magabiztosan 
eligazodik, megismerkedik a médiaműfajokkal. 
Kifejezően olvas, gyarapítja szókincsét, a különféle beszédszituációkban a kommunikációs körülményeknek megfelelően szólal meg, és a 
szókészlet megfelelő elemeit alkalmazza szóbeli és írásbeli megnyilatkozásai során. 
Tájékozódik a nyomtatott és elektronikus ismeretterjesztő források révén. Képes összetettebb szövegtípusok létrehozására, szabatosan és 
világosan fogalmaz. Önállóan készít különféle tematikájú beszámolókat. 
Haladó szint 



A tanulónak széleskörű ismeretei vannak a nyelv általános jellemzőiről, funkcióiról és a magyar nyelv rendszeréről (a különböző nyelvi 
szintekről: hangtan, szótan, mondattan, szövegtan). Szövegtani ismereteinek birtokában alá tudja rendelni a szövegvilág tényezőit a 
szövegszerkesztés szempontjainak. Ismeri az új netes kommunikációs műfajok, szövegtípusok tartalmi-formai jellemzőit, és önálló véleményt 
fogalmaz meg róluk. 
Tisztában van a szöveg pragmatikai jellemzőivel. Betekintést nyer a modern nyelvészet irányzataiba, és ismereteit felhasználja 
projektmunkáinak elkészítésekor. Átlátja a nyelvészet és más tudományterületek közötti kapcsolatok természetét. 
Retorikai ismereteit felhasználva képes meggyőző érvelő szöveg létrehozására és előadására a beszéd megszólaltatásának nyelvi és nem nyelvi 
eszközeinek a tudatos felhasználásával, a hallgatóság elvárásainak a figyelembevételével. A különböző szakszövegeket, publicisztikai műfajú 
írásokat és irodalmi szövegeket a szövegalkotás fokozatainak figyelembevételével, a beszédhelyzetnek, a műfajnak megfelelő stílusban, a 
megfelelő kapcsolóelemek alkalmazásával alkotja meg és adja elő. 
Képes könyvtári kutatómunkán, önálló gyűjtésen, rendszerezésen alapuló, egyéni látásmódot tükröző dolgozatok, értekezések, esszék 
elkészítésére. 
SPECIÁLIS TANTÁRGYI KOMPETENCIÁK: Irodalom 
Alapszint 
Érthetően és folyékonyan olvas. Alkalmassá válik irodalmi és nem irodalmi szövegek értő olvasására, megért és parafrazeál rövidebb, 
egyszerűbb irodalmi szövegeket. Képes röviden megfogalmazni az irodalmi mű témáját, és felismeri a keresett információkat a nem 
szépirodalmi szövegben. Ismeri a tantervben előirányzott irodalmi műveket, alkotóik munkásságát és az irodalmi korszakok legfontosabb 
tartalmi-formai jellemzőit. Különbséget tesz szóbeli és írásbeli irodalom között. Ismeri a népköltészet és műköltészet jellemzőit, valamint ezek 
kapcsolatrendszerét. Felismeri az irodalmi alkotások formai, stilisztikai és műfaji jegyeit, meg tudja fogalmazni a szövegviláguk témáját és 
jellemzőit. Értelmezi a rövidebb, egyszerűbb irodalmi szövegekhez kötődő kérdéseket. Megérti, miért fontos az olvasás személyiségének 
formálása, szókincsének gyarapítása szempontjából. Benyomásainak és következtetéseinek kifejtésekor irodalmi és nem irodalmi szövegek 
példáira hivatkozik. Képes megkülönböztetni a szó szerinti és átvitt értelmű, metaforikus tartalmakat. El tudja helyezni az irodalmat a 
művészetek rendszerében (zene, film, képzőművészet, színművészet stb.). Interdiszciplináris ismereteket szerez. 
Középszint 
Ismeri az alapvető olvasási stratégiákat, és alkalmazni tudja őket az adott olvasási helyzetekben. Sokrétűen értelmez és kritikusan átgondol 
hosszabb terjedelmű, egyszerűbb irodalmi és nem irodalmi szövegeket. A tanterv szerint szerzett ismereteit és más kutatási forrásokat 
felhasználva értelmezi és megkülönbözteti az irodalmi mű kompozíciójának, jelentésrétegének legfontosabb elemeit, stilisztikai, nyelvi és 
formai jellemzőit. Ismeri az alapvető irodalmi, irodalomelméleti fogalmakat, kifejezéseket, és a célnak megfelelően alkalmazza őket az irodalmi 
művek értelmezésekor. Önállóan elemzi az irodalmi alkotásokhoz fűződő kérdéseket, és érvekkel támasztja alá véleményét. Képes feltárni a 
különböző irodalmi művek, korszakok, stílusirányzatok közötti összefüggéseket. Felfedezi az irodalmi művek közötti intertextuális és 
interdiszciplináris kapcsolatokat. Érti és értékeli az irodalom és más művészetek közötti összefüggéseket. Egyértelműen állást foglal az olvasott 
szöveggel kapcsolatban. Önállóan választ olvasmányt a korosztályának megfelelő irodalom köréből. Olvasói érdeklődést mutat. Érti, milyen 
jelentősége van az olvasásnak a maga műveltsége és tudása fejlesztésében. Kutatói szemlélettel, alkotó módon tesz szert olyan olvasói 
jártasságra, amit használni tud a különböző irodalmi művek és műfajok tanulmányozása során, és amellyel fejleszti irodalmi, nyelvi, kulturális 
és nemzeti identitását. 
Haladó szint 
Élvezettel, kutatói érdeklődéssel és kritikai szemlélettel olvas, értelmez és értékel összetett, a tanterv által előírt irodalmi és nem irodalmi 
szövegeket, de ajánlott és önállóan választott műveket is szívesen forgat és értelmez. Önállóan ismeri fel és értelmezi az irodalmi alkotásokban 
felvetődő kérdéseket. Több szempontot érvényesít az irodalmi művek értelmezésekor, és képes őket intermediális és interdiszciplináris 
kontextusba helyezni: összekötni más művészeti ágakkal és tudományterületekkel. Jártasságot szerez az irodalmi művek kiemelt tematikai, 
formai-stilisztikai jellemzőinek összehasonlításában. Fejlett érvelő technikával ismerteti véleményét a szövegről, és fogalmazza meg 
következtetéseit. A tantervben előirányzott irodalmi művek értelmezésekor behatóan tanulmányozza a nyomtatott és elektronikus 
szakirodalmat. Az olvasási feladattal összhangban álló olvasási stratégiákat alkalmaz. Fejlett olvasási kultúrája van, az irodalmi mű olvasása 
élményt jelent számára. Az olvasás révén gyarapítja tudását, szókincsét, fejleszti érvelési készségét, ki tudja fejteni véleményét, meg tudja 
védeni álláspontját. Tud irodalmi műveket ajánlani másoknak, és megindokolja a választását. Tiszteletet mutat a nemzeti irodalom és kultúra 
értékei és más népek kultúrája iránt. A fordításirodalom megismerése révén és más népekkel való kapcsolata során gyarapítja interkulturális 
ismereteit. Kritikai szemléletet tanúsít az irodalmi alkotásokhoz kötődő szakirodalom internetes forrásaiból való választáskor, előnyben részesíti 
az értékteremtő folyóiratokat. 
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Osztály Harmadik 
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Tudásszabványok4 

KIMENET 
A harmadik osztály elvégzését 
követően a diák képes lesz a 
következőkre: 

TEMATIKUS EGYSÉGEK 
és kulcsfogalmak 

2MNY.1.1.2. Ismeri az írásmű és 
beszédmű létrehozásának fázisait: 
anyaggyűjtés, elrendezés, 
megszerkesztés. Megismerkedik a 
retorika néhány alapfogalmával: 
érvtípusok, retorikai eszközök. Tud 
vázlatot készíteni. 
2MNY.1.1.8. Felismeri a mondatot mint 
a szöveg láncszemét. Ismeri a 
mondatfajtákat, a mondatok 
modalitását jelző formai jegyeket. 
Megkülönbözteti az egyszerű és 
összetett mondatot. Felismeri és 
megnevezi a szószerkezeteket, az 
egyszerű mondat alkotóelemeit: fő 
részeit és a bővítményeket. Ismeri az 
összetett mondatok rendszerét. 
Megkülönbözteti az alá- és 
mellérendelő mondatokat. Tisztában 
van a mondatok központozásának 
alapvető szabályaival, helyesírási 
követelményeivel. Ismeri az egyszerű 
és összetett mondatok 
megalkotásához szükséges 

- képes gondolatait önállóan, a nyelvi 
normának megfelelő, szabatos 
mondatokban megfogalmazni, a 
mondatokat alapszinten elemezni; 
- megismerkedik a szöveg általános 
jellemzőivel, a stílusrétegekkel, a 
stilisztika alapfogalmaival, a 
szövegtípusokkal; 
- a tanuló a nyelvi rendszer 
sajátságainak alaposabb ismeretéről 
tesz tanúbizonyságot; 
- ismeri és alkalmazza az alapvető 
helyesírási szabályokat; 
- alaposabb ismeretei vannak a 
szófajok rendszeréről és a mondat 
szerkezetéről; 
- elemzési készségeinek birtokában az 
anyanyelv morfológiai rendszerét 
biztonságosan kezeli, a mondat részeit 
felismeri és megfelelő mondatmodellek 
révén elemzi; 
- felismeri a különféle szövegtípusok, 
szövegműfajok stílusjegyeit, a nyelvi 
stíluseszközöket; 

NYELVI ISMERETEK 
- Retorika és kommunikáció 
(Az esszé típusai, 
Az érvelés logikája és technikája, 
érvfajták, érvelési hibák) 
- A nyelvi szintek grammatikája 
(Szövegtani ismeretek; Mondattan; 
A modern nyelvészet irányai; 
A nyelvészet és határtudományai; 
A pragmatika mint a szöveg működési 
aktusa) 
- Stílus és kommunikáció 
(A szóbeli és írásbeli kommunikáció, 
A szépirodalmi stílus) 



nyelvhelyességi szabályokat (az 
egyeztetés, az igemódok, az igekötők, 
a névelők, vonatkozó névmások, a 
névszók toldalékolása tekintetében). 
2MNY.1.1.9. Ismeri a szöveg 
meghatározó jegyeit, a szöveg 
felépítését. Meg tudja határozni a rövid 
terjedelmű szövegek alkotóelemeit 
(téma, cím, tagolás, bekezdések). 
Felismeri a szövegösszetartó erőt, a 
kapcsolóelemeket. Megismerkedik az 
írott és beszélt szövegtípusokkal. 
Felismeri az elbeszélő, leíró, érvelő 
szövegtípusokat (kommunikációs 
funkció szerinti felosztásban). 
Megismeri a hivatalos nyelvhasználat 
szövegtípusait: kérvény, levél, 
önéletrajz, motivációs levél. 
2MNY.2.1.1. Különbséget tesz a 
beszéd és írás jellemzői között. Ismeri 
az írás kialakulásának történetét. 
Ismeri a közlésfolyamat funkcióit 
(tájékoztató, ábrázoló, ismertető, 
felhívó, poétikai, értelmező, 
kapcsolattartó, metanyelvi). Tud a 
kommunikációs zavarok forrásairól, a 
közlés nehézségeiről. Ismeri a 
kommunikáció megvalósulási formáit 
(én-kommunikáció, személyközi, 
csoportos és tömegkommunikáció). 
Megismeri a tömegkommunikáció 
jellemzőit, szocializáló és 
véleményformáló hatását. 
2MNY.2.1.2. Megismerkedik a 
tömegkommunikáció új eszközeivel, az 
írott és elektronikus sajtó műfajaival: 
hír, tudósítás, interjú, riport, karcolat, 
recenzió stb. Ismeri a szóbeli 
kommunikációs folyamat szakaszait, 
és alkalmazza a megfelelő hozzájuk 
kötődő nyelvi formákat: 
kapcsolatfelvétel (köszönés, 
bemutatkozás, bemutatás, 
megszólítás), a kapcsolat tartása, 
lezárása. Felismeri, megnevezi és 
megalkotja az alapvető 
szövegtípusokat (elbeszélő, leíró, 
érvelő). Megismerkedik a szónoki 
beszéd fölépítésével. 
2MNY.2.1.3. Ismeri, megfogalmazza, 
alkalmazza a norma, a köznyelv 
alapvető szabályait. Tisztában van a 
regionális köznyelv jellemzőivel, 
használati tereivel. Tud a szókészlet 
változásáról: felismeri az új szavakat a 
mai nyelvhasználatban. Felismeri a 
különböző nyelvváltozatok nyelvi 
jellemzőit. Tisztában van a 
szaknyelvek és csoportnyelvek, az új 
(internetes) nyelvi létmódok 
jellemzőivel. Ismeri a magyar nyelv 
eredetét. Fel tudja vázolni a finnugor 
nyelvcsaládot. Fel tudja vázolni a 
magyar írásbeliség kialakulásának 
rövid történetét. 
2MNY.2.1.8. Képes érvelő szóbeli és 
írásbeli szövegtípusok létrehozására: 
hozzászólás, esszé, kisértekezés. 
Felismeri a szöveg szerkezeti elemeit, 
a cím, a téma és a tételmondat 
kapcsolatát. Felismeri és megnevezi a 
szöveg kapcsolóelemeit (grammatikai 
és jelentéstani elemek). Ismeretei 
vannak az írásképről és helyesírásról 
mint stíluseszközről. 
2MNY.1.1.5. Alapismeretei vannak a 
szókészlet felosztásáról. Tisztában van 
a szó és lexéma fogalmával. Felismeri 
és megnevezi az alapszófajokat és 
átmeneti szófajokat. Ismeri a 
legalapvetőbb szóalkotási módokat. 
Ismeri és megnevezi a legfontosabb 
igefajtákat, az igékhez járuló idő- és 

- ismeri az új netes kommunikációs 
műfajok, szövegtípusok tartalmi-
formai jellemzőit, és önálló véleményt 
fogalmaz meg róluk; 
- tisztában van a szöveg pragmatikai 
jellemzőivel; 
- betekintést nyer a modern 
nyelvészet irányzataiba, és ismereteit 
felhasználja projektumi munkáinak 
elkészítésekor; 
- átlátja a nyelvészet és más 
tudományterületek közötti kapcsolatok 
természetét; 
- retorikai ismereteit felhasználva 
képes meggyőző érvelő szöveg 
létrehozására és előadására a beszéd 
megszólaltatásának nyelvi és nem 
nyelvi eszközeinek tudatos 
felhasználásával, a hallgatóság 
elvárásainak figyelembevételével; 



módjeleket és személyragokat (az 
alanyi és tárgyas ragozás jellemzőit). 
Ismeri, megnevezi a névszókhoz járuló 
toldalékokat. Ismeri a szóképzés 
szabályait, a toldalékmorfémák fajtáit, 
alakját, jelentését, sorrendjét. 

 

- megismeri a 19. és 20. századi 
európai ember világértését, kulturális 
törekvéseit, szellemi mozgalmait, a 
korszakra jellemző gondolkodás 
irodalmi változatait; 
- megismeri és érti a modernitás 
korélményét és szellemi mozgalmait; 
- megismeri a kor kiemelkedő 
művelődéstörténeti, művészettörténeti 
és irodalmi jelenségeit, opusait; 
1 
- megismeri a 19. és 20. századi 
magyar irodalom európai 
összefüggéseit, társadalomtörténeti 
vonatkozásait; 
- megismeri a 19. és 20. század 
irodalmának alakulástörténeti 
összefüggéseit, megérti a művészeti 
irányzatok és műfajok létformáját; 
- megismeri és olvassa a 19. és 20. 
század európai és magyar irodalom 
jelenségeit, opusait, műalkotásait; 
- érti az irodalmi beszédmódokat, 
felismeri a poétikai sajátosságokat; 
- felismeri az interdiszciplináris és -
textuális kapcsolatokat; 
- felismeri az irodalmi alkotások 
formai, stilisztikai és műfaji jegyeit, 
meg tudja fogalmazni a szövegviláguk 
témáját és jellemzőit; 
- értelmezi a rövidebb, egyszerűbb 
irodalmi szövegekhez kötődő 
kérdéseket; 
- megérti, miért fontos az olvasás 
személyiségének formálása, 
szókincsének gyarapítása 
szempontjából; 
- a tanterv szerint szerzett ismereteit 
és más kutatási forrásokat 
felhasználva értelmezi és 
megkülönbözteti az irodalmi mű 
kompozíciójának, jelentésrétegének 
legfontosabb elemeit, stilisztikai, nyelvi 
és formai jellemzőit; 
- fejlett olvasási kultúrája van, az 
irodalmi mű olvasása élményt jelent 
számára; 
- az olvasás révén gyarapítja tudását, 
szókincsét, fejleszti érvelési készségét, 
ki tudja fejteni véleményét, meg tudja 
védeni álláspontját; 
- tud irodalmi műveket ajánlani 
másoknak, és megindokolja 
választását; 
- tiszteletet mutat a nemzeti irodalom 
és kultúra értékei és más népek 
kultúrája iránt; 
- a fordításirodalom megismerése 
révén és más népekkel való kapcsolata 
során gyarapítja interkulturális 
ismereteit; 

IRODALMI ISMERETEK 
- Mediális kapcsolatok - a 19. század 
második felének irodalma 
- Modernitás és intertextualitás 
- A novella megújulása 
- A regényműfaj és az elbeszélői 
nézőpontok változásai 
- Portrék a Nyugat első nemzedékéből 
- Világirodalom és magyar irodalom a 
19. század végén és a 20. század 
elején 

2MNY.2.1.5. Képes a magyar nyelv 
szófaji rendszerének felvázolására. 
Tudja a szófajok alapvető 
tulajdonságait, ismeri az alapszófajok 
alcsoportjait. Ismeri a viszonyszókat 
és mondatszókat. Ismeri a 
többszófajúság, az alkalmi szófajváltás 
fogalmát. Ismeri a ritkább szóalkotási 
módokat (szórövidülés, szóelvonás, 
szóhasadás, szóvegyülés, mozaikszó-
alkotás, népetimológia). Megnevezi a 
képzőfajtákat, ismeri szerepüket. 
Ismereteket szerez a nyelvújítás 
sajátos szóalkotási módjairól 
(szóképzés, szóösszetétel, 
szóösszerántás, szórövidítés, elavult 

- a tanulóban kialakul a nyelvi 
rendszer egységének fogalma; - 
alaposabb ismeretei vannak a szófajok 
rendszeréről és a mondat 
szerkezetéről; 
- elemzési készségeinek birtokában az 
anyanyelv morfológiai rendszerét 
biztonságosan kezeli, a mondat részeit 
felismeri és megfelelő mondatmodellek 
révén elemzi; 
- felismeri a különféle szövegtípusok, 
szövegműfajok stílusjegyeit, a nyelvi 
stíluseszközöket; 
- megismerkedik a kézikönyvek 
használatával, a könyvtárhasználat 
szabályaival, és betekintést nyer az 

KOMMUNIKÁCIÓS KULTÚRA 
- Helyesírás és gyakorlati 
nyelvhelyesség 
- Könyv-, könyvtár- és internetismeret 
- Szövegértés - szövegalkotás - 
szövegmondás 



szavak felújítása, tájszavak beemelése 
a köznyelvbe, idegen szavak 
lefordítása). Ismeri a mozaikszók, a 
fontosabb rövidítések, a számok 
helyes írásmódját. Ismeri a 
legfontosabb idegen szavak 
magyarban szokásos alakját, 
használatának szabályait, jelentését. 
Megismeri és alkalmazza a 
hagyományos írású magyar 
személynevek és az idegen nevek 
helyesírásához kötődő szabályokat. 
2MNY.3.1.5. Különbséget tesz 
szabályos és szabálytalan szóalkotás 
között. Tudatában van a magyar nyelv 
agglutináló jellegének, 
jelentéstömörítő vonásainak, a magyar 
szóalakokat összeveti idegen nyelvi 
példákkal. Felismeri az átmeneti és 
összetett mondatrészeket (határozói 
értékű tárgy, összetett határozók). 
Ismeri a szabad bővítmények és a 
vonzat fogalmát. Felismeri a valódi és 
álszintagmákat, a szintagmák 
kapcsolódását a mondat 
szinteződésében. Ismeri a metafora 
nyelvtani megnyilvánulási módjait 
(predikatív, jelzői és az értelmezői 
szerkezet). 
2MNY.3.1.3. Ismeri a dialektus, 
szociolektus, digilektus fogalmát. 
Ismeri a tájszavak felosztását. Képes a 
magyar nyelv eredetének átfogó 
bemutatására. Ismeri és be tudja 
mutatni a nyelvrokonság bizonyítékait. 
Képes bemutatni első nyelvemlékeink 
tartalmi-nyelvi jellemzőit. 
Ismeretekkel rendelkezik a legjelesebb 
őshazakutatókkal, finnugristákkal, 
nyelvújítókkal, nyelvészekkel, nyelvi 
folyóiratokkal kapcsolatban. 
2MNY.1.2.4. Ismeri és megnevezi a 
tantervben előirányzott irodalmi 
műveket és alkotóik munkásságának 
jellemzőit, továbbá az irodalmi 
korszakok legfontosabb tartalmi-
formai jellemzőit. Képes röviden 
megfogalmazni az irodalmi mű 
szövegvilágának témáját, jellemzőit és 
fő motívumait, megnevezi a mű 
főszereplőit. Intermediális (pl. 
képzőművészeti, zenei, színházi, 
filmművészeti), illetve 
interdiszciplináris jellemzőket ismer fel 
és nevez meg a tantervben 
előirányzott irodalmi szövegben. 
2MNY.1.2.5. A tantervben előirányzott 
irodalmi szöveg nyomán egyszerű 
következtetést fogalmaz meg 
szépirodalmi és nem szépirodalmi 
példákra hivatkozva, szóhasználatába 
beépíti az olvasott szöveg 
fogalomrendszerét. Megismerkedik a 
magyar nemzeti kultúra kialakulásának 
folyamatával és intézményeivel. 
Tiszteletet mutat a nemzeti irodalom 
és kultúra értékei és más népek 
kultúrája iránt. Felismeri és megnevezi 
a magyar nemzeti és kulturális 
elemeket a művekben. 
2MNY.1.2.6. Különbséget tesz az 
ugyanazt vagy hasonló témát, 
karaktereket és eseményeket 
feldolgozó szépirodalmi és nem 
szépirodalmi szöveg között. Megérti a 
rövidebb, egyszerűbb irodalmi és nem 
irodalmi szövegeket és parafrázisukat. 
Felismeri a keresett információkat a 
nem szépirodalmi szövegben. 
2MNY.2.2.2. A tantervben előirányzott 
irodalmi műben vagy annak 
részletében felismeri és felsorolja a 
lírai, epikai és drámai műnem 

internetes információszerzés formáiba; 
- tisztában van az e-
nyelvhelyességgel, az e-
dokumentumok létrehozásához 
szükséges szabályrendszerrel; 
- vitastratégiája az érvek logikus 
felsorakoztatására és mások 
véleményének a meghallgatására 
épül; 
- képes az alapvető írásbeli jellegű 
magánéleti és közéleti szövegtípusok, 
valamint számítógépes prezentációs 
programok, technikák használatára; 
- képes az eredeti magyar szöveg és 
idegen nyelvű fordításának 
összevetésére; 
- képes az önálló információszerzésre 
és 
-feldolgozásra, beleértve az új digitális 
információforrások felhasználását is. 



sajátosságait, és megkülönbözteti az 
alapvető irodalmi műfajokat, 
amelyekhez ezek a művek tartoznak. 
Felismeri az alábbi műfajokat: életrajz, 
önéletrajz, napló, útleírás, emlékirat és 
a tudományos-ismeretterjesztő 
szövegek. Megnevezi a következő 
műfajok jellemzőit: ekloga, episztola, 
planctus, zsoltár; paraniesis, 
pikareszk-, eszme-, fejlődés-, tudat-, 
lélekábrázoló, utópikus, fantasztikus, 
társadalmi, dokumentumregény; antik, 
reneszánsz, klasszicista, epikus, 
abszurd dráma. Felismeri az átmeneti 
műfajokat (mesedráma, drámai 
költemény, filozófiai dráma, prózavers, 
tragikomédia). 
2MNY.2.2.5. Önállóan elemzi az 
irodalmi alkotásokhoz fűződő 
társadalmi kérdéseket, és érvekkel 
támasztja alá véleményét. Felismeri a 
különböző irodalmi művek, korszakok, 
stílusirányzatok közötti 
összefüggéseket. Felfedezi és 
megnevezi az irodalmi művek közötti 
intertextuális és interdiszciplináris 
kapcsolatokat. Érti és értékeli az 
irodalom és más művészetek közötti 
összefüggéseket. 
2MNY.2.2.6. Önállóan választ 
olvasmányt a korosztályának 
megfelelő irodalom köréből. Olvasói 
kíváncsiságot mutat, érti, milyen 
jelentősége van az olvasásnak a maga 
műveltsége és tudása fejlesztésében. 
Hosszabb terjedelmű egyszerűbb 
nyelvű és szerkezetű irodalmi és nem 
irodalmi szövegrészletet sokrétűen 
értelmez. Megnevezi és ismereteire 
hivatkozva elemzi a különböző irodalmi 
műveket: műfaji, nyelvi és kulturális 
szempontok, valamint a nemzeti 
jellemzők (népi kultúra, 
művelődéstörténet, néphagyomány 
stb.) szerint. 

2MNY.2.2.7. Különbséget tesz a mű 
parafrazeálása és elemzése között. 
Meg tudja különböztetni az irodalmi 
alkotásokról szóló népszerűsítő 
szöveget az értékteremtést előnyben 
részesítő szakszövegtől. Kiemeli és 
felsorolja a művek alapadatait, 
megfogalmazza annak fabuláját, 
olvasmányairól olvasónaplót, vlogot, 
beszámolót készít. 
MNY.2.3.3. Megérti a hosszabb, 
egyszerűbb szépirodalmi és nem 
szépirodalmi szövegeket: bemutatja a 
szépirodalmi művekben megjelenő 
helyzetek, jellemek, érzelmek és 
gondolatok összefüggéseit, felismeri a 
lírai formanyelv (ritmus, rím, hangzás, 
képiség) stíluseszközeit. Képes a 
szövegek közötti kapcsolatok 
felismerésére és értelmezésére (pl. 
téma, szereplők, motívumok, 
utalások). 
2MNY.3.2.1. Fejlett olvasási kultúrája 
van, az irodalmi mű olvasása élményt 
jelent számára. Az olvasás révén 
gyarapítja tudását, szókincsét, fejleszti 
érvelési készségét, ki tudja fejteni 
véleményét, meg tudja védeni 
álláspontját. Tudatosan alkalmazza az 
irodalomelméleti fogalmakat. Képes 
irodalmi és nem irodalmi fogalmak 
meghatározására. Ismeri a már 
korábbiakon túl a drámai, epikai, lírai, 
az alteritás, ambivalens, anticipáció, 
epigon, filológia, kánon, profán 
fogalmak jelentését stb. 
2MNY.3.2.2. Képes a különböző 
közepes összetettségű irodalmi művek 

  



műfaji, tematikai, motivikus, nyelvi-
stilisztikai összevetésére. 
Megkülönbözteti és részletek alapján 
értelmezi az átmeneti irodalmi 
műfajokat. Fejlett érvelő technikával 
fogalmazza meg megállapításait a 
szövegről. 
2MNY.3.2.4. Az irodalmi műveket 
intermediális és interdiszciplináris 
kontextusba helyezve értelmezi: 
megnevezi és véleményt alkot az 
irodalmi mű más művészeti ágakkal és 
tudományterületekkel fennálló 
kapcsolatáról. 
2MNY.3.2.5. Olvasmányai, illetve 
fordítások révén és más népekkel való 
kapcsolata során gyarapítja 
interkulturális ismereteit. Párhuzamot 
von a klasszikus és a kortárs irodalmi 
alkotások tematikai, stilisztikai, 
motivikus, formai sajátosságai között, 
önállóan fedez fel közöttük 
intertextuális összefüggéseket. 
2MNY.3.2.8. Ajánlást fogalmaz meg 
irodalmi művekhez, és megindokolja 
választását. 
2MNY.1.1.4. Ismeri helyesírásunk 
alapelveit. Ismeri a beszédhangok 
keletkezésének módját. Ismeri a 
mássalhangzók és magánhangzók 
rendszerét. Megkülönbözteti a 
magánhangzókat időtartam (rövid és 
hosszú) és a nyelv vízszintes mozgása 
szerint (mély és magas 
magánhangzók). Ismeri, megnevezi és 
alkalmazza a hangrend és a 
magánhangzó-illeszkedés törvényét. 
Ismeri a mássalhangzók időtartam és 
zöngésség szerinti fölosztását. Ismeri, 
megnevezi, elemzi a mássalhangzók 
hangtani változásainak egyszerűbb 
eseteit. Pontosan jelöli a 
magánhangzók és mássalhangzók 
időtartamát a közismert szavakban. A 
hangkapcsolatokat helyesen jelöli a 
mássalhangzó-változások esetében. 
2MNY.1.3.2. Rövid, összefüggő, 
logikus felépítésű beszélt vagy írott 
nyelvi szöveget alkot különböző 
szövegtípusokban és műfajokban. 
Tartja magát az alaptémához. 
Alkalmazza az elbeszélő, leíró és 
érvelő közlésmódokat. Összefoglal 
egyszerűbb szépirodalmi és nem 
szépirodalmi szöveget, kiemelve a 
lényeges vagy érdekes részleteket. 
Röviden megfogalmazza 
olvasmányélményét vagy más művészi 
alkotás keltette érzelmeit, gondolatait. 
2MNY.1.3.3. Irodalmi, nyelvi, 
művelődési témákkal, illetve a 
mindennapi élet kérdéseivel 
kapcsolatos véleménycserében, 
vitában mások véleményét 
meghallgatja, és figyelembe veszi azt 
saját egyszerűbb érvelő szövegének 
megalkotásakor. A szóban vagy 
írásban felvázolt álláspontját érvekkel 
támasztja alá. 
2MNY.1.3.4. Szóbeli és írásbeli 
megnyilatkozásaiban alkalmazza a 
nyelvi, nyelvhelyességi szabályokat, és 
tiszteletben tartja a nyelvváltozatok 
közötti kódváltás szükségességét. 
Szövegalkotáskor különválasztja a 
szöveg részeit, címet és alcímeket ad, 
tud idézni. Az érettségi dolgozatot a 
szakdolgozatok alkotásának szabályai 
szerint írja (lábjegyzeteket használ, 
tartalomjegyzéket és bibliográfiát 
készít). Magánjellegű és hivatalos 
levelet ír, gyakrabban használt 
mindennapi hivatalos szövegfajtákat 



(önéletrajzot, kérvényt, fellebbezést, 
igénylést, hirdetést) fogalmaz. Ki tudja 
tölteni a különböző űrlapokat és 
formanyomtatványokat. Rendezett, 
olvasható írásképe van. 

2MNY.2.3.1. Hosszabb, egyszerű 
beszélt vagy írott nyelvi szöveg 
megalkotásakor saját véleményének, 
álláspontjának pontos, árnyalt 
tolmácsolására törekszik. Helytáll a 
kommunikáció különböző közéleti 
színterein, közönség előtt beszél 
nyelvi, irodalmi és művelődési 
témákról. Álláspontját hitelesen 
képviseli, ugyanakkor tiszteli a 
sajátjától eltérő véleményeket; szóbeli 
közlései során alkalmazkodik a 
kommunikációs folyamat tényezőihez, 
céljához, és figyelembe veszi a 
különböző szövegműfajok, 
stílusrétegek sajátosságait. Kifejezően 
olvas szépirodalmi szövegeket, illetve 
a mindennapi kommunikációban a 
mondat- és szövegfonetikai eszközök 
(hangerő, hangmagasság, hangszín, 
tempó, szünet, hangsúly, hanglejtés) 
ismeretének birtokában hozza létre 
produkcióját. Képes hosszabb 
szövegrészletek, memoriterek 
szöveghű, értelmesen tagolt és 
kifejező előadására. Törekszik a 
megfelelő artikulációra, a kiejtés 
egyéni sajátosságainak fejlesztésére 
és tudatos használatára. Hosszabb 
nyelvi, irodalmi és művelődési 
témákról szóló előadásokon aktív, értő 
közönség, kérdéseket tesz fel. 
MNY.2.3.2. Hosszabb, egyszerű beszélt 
és írott szöveget alkot az elbeszélő, 
leíró és érvelő közlésmódot 
alkalmazva. Véleménycserében, 
vitában pontosságra, érzékletességre 
és a lényeg kiemelésére törekszik, 
megfelelő kitérőket tesz, érdekes 
részleteket és megfelelő példákat 
választ. Felismeri a humort az irodalmi 
művekben, és megfelelő módon 
alkalmazza azt saját szövegeiben. 
Pontosan megfogalmazza az irodalmi 
mű vagy más művészi alkotás keltette 
hangulatot, élményt, véleményt, 
álláspontot. Röviden összefoglal 
hosszabb, egyszerű szépirodalmi és 
nem szépirodalmi szövegeket. 

  

4 A tudásszabványok az általános középiskolai oktatás befejezéséig valósulnak meg. Ugyanazon tudásszabvány (vagy valamelyik része) több 
alkalommal is aktiválódik a tanév során, illetőleg a középfokú oktatás befejezéséig, azonban különböző kimenetek kapcsán. Ez az eljárás 
biztosítja az egyéni tanulói teljesítmény mind magasabb szintű megvalósulását, a tanulók ismeretei, készségei és képességei viszont ily módon 
folyamatosan új szemszögből szemlélhetőkké, megszilárdíthatókká, bővíthetőkké és rendszerezhetőkké válnak. 
A Magyar nyelv és irodalom tantárgy és az általa felölelt területek bonyolultsága folytán fontos, hogy a középfokú oktatás mind a négy éve 
folyamán fokozatosan valamennyi tudásszabvány megvalósítása sorra kerüljön, azzal, hogy egyes tudásszabványok valamely kimenethez 
konkrétabban is kötődnek. 
 

ÚTMUTATÓ A PROGRAM DIDAKTIKAI-METODIKAI MEGVALÓSÍTÁSÁHOZ 
 
I. A TANÍTÁS ÉS A TANULÁS TERVEZÉSE 
A Magyar nyelv és irodalom tanításának és tanulásának hozzá kell járulnia az alkotói és kutatói szellem kialakulásához, amely lehetővé teszi a 
tanulók tudásának gyarapítását, funkcionális készségeik fejlesztését, mindezt pedig alkalmazni képesek továbbtanulásuk során, választott 
hivatásukban és a mindennapi életben. A tantárgy lehetővé teszi, hogy kialakítsák értékrendjüket, amely a nemzeti és a nemzetközi kulturális 
örökség megőrzéséhez szükséges, hogy felkészüljenek a többkultúrájú társadalomban való életre, hogy általános és tantárgyközi 
kompetenciákra tegyenek szert, amelyek relevánsak a közösség életében való aktív részvétel és az élethosszig tartó tanulás szempontjából. 
A tanulók tudásának, képességeinek, jártasságának és álláspontjainak minősége és tartóssága sokban függ a tanítási-tanulási folyamatban 
alkalmazott elvektől, formáktól, módszerektől és eszközöktől. Ezért a magyar nyelv és irodalom korszerű oktatása feltételezi, hogy a 
kimeneteket a tanulók fokozott gondolati tevékenységgel érik el, miközben tisztelik és méltányolják a didaktikai elveket (különösen: a tanulók 
tudatos tevékenységét, a tudományosságot, megfelelést, fokozatosságot, rendszerességet és nyilvánvalóságot), valamint azoknak az oktatási 
formáknak, módszereknek, eljárásoknak és eszközöknek az adekvát alkalmazását, amelyeknek az értékét megállapította és megerősítette a 
magyar nyelv és irodalom tanításának és tanulásának korszerű gyakorlata és módszertana (elsősorban: a munka szervezésének különböző 
módjai és a feldolgozandó tartalmaknak és a tanulók képességeinek megfelelő kommunikatív, logikai és szakmai speciális módszerek 
alkalmazása). A meghatározott oktatási formák, módszerek, eljárások és eszközök kiválasztása elsősorban attól függ, mely kimeneteket kell 
megvalósítani, és azoktól a tartalmaktól is, amelyek segítenek az előirányzott kimenetek megvalósításában. 
Oktatási módszerek: előadás, magyarázat, elbeszélés, a tanulók kiselőadásai, megbeszélés, vita, szemléltetés, munkáltató módszer, 
projektmódszer, tanulási szerződés, kooperatív oktatási módszer, szimuláció, szerepjáték, játék, tanulmányi kirándulás, házi feladat. 



Munkaformák: frontális munka, (differenciált) egyéni munka, párban folyó tanulás: páros munka (hasonló szinten levő tanulók oldanak meg 
közösen valamely feladatot) és tanulópár vagy tutorrendszerű tanulás (különböző szinten levő tanulók közötti tanulmányi kapcsolat), 
csoportmunka. 
A magyar nyelv és irodalom oktatása és tanulása a tantárgy számára speciálisan kialakított tantermekben és szaktantermekben folyik, 
amelyeknek a felszerelése összhangban kell, hogy legyen a gimnáziumi normákkal. Részben az iskola más termeiben is tartható tanóra (iskolai 
könyvtár-médiatár, olvasóterem, audiovizuális terem stb.), az interneten és iskolán kívül (könyvtár, színház, múzeum, mozi, képtár stb.). 
A magyar nyelv és irodalom oktatásában a jóváhagyott tankönyvek és kézikönyvek használatosak, továbbá olyan könyvtári-információs és 
informatikai anyagok, amelyek a tanulók szisztematikus felkészítését szolgálják. Célunk, hogy tanulóink önállóan használják az ismeretszerzés 
különböző forrásait az oktatásban és azon kívül. 
A nyelvi ismeretek, irodalmi ismeretek és kommunikációs kultúra területe egységes tantárgyat képez, áthatja és kiegészíti egymást. Emiatt a 
javasolt óraszám csupán keretszám (a nyelvi ismeretek területéé 32, az irodalomé 80, a kommunikációs kultúráé pedig 36). A tanítás-tanulás 
körültekintő tervezésével, amellyel el kell jutni mindhárom terület előirányzott kimeneteinek megvalósításához, a tanár maga fogja 
meghatározni az óraszámot, miközben figyelemmel kíséri a tanulók eredményeit. 
II. A TANÍTÁS ÉS A TANULÁS MEGVALÓSÍTÁSA 
TERÜLET: NYELVI ISMERETEK 
A tanterv alapvető törekvése a nyelv működésének, használatnak megfigyelése különböző kontextusokban, különböző célok elérésére, 
valamint annak megtapasztalása, hogy az emberek hogyan képesek a nyelvi szöveg által közvetített jelentésen túl is hatni, befolyásolni 
partnerüket, hogyan képesek megnyilatkozásaikkal akár cselekvéseket is végrehajtatni. A kulturált nyelvi magatartás fejlesztése: a magyar 
nyelv leggyakoribb udvariassági formái használati körének, nyelvi formáinak megfigyelése mindennapos feladat. 
Elengedhetetlen a nyelvtani ismeretek összekapcsolása: pl. időbeliség, okság, helyviszonyok kifejezése az egyszerű és összetett mondatban. A 
grammatikai, szemantikai, pragmatikai szint párhuzamba állítása révén a mondatok jelentése és használati értéke között vonhatunk 
párhuzamot. A működő szöveg kerül előtérbe, főként mondataink (megnyilatkozásaink) használati értéke. (Például: Milyen funkciót tölthet be 
egy okhatározói mondat, hogyan fejezzük ki az időt?) 
Retorika és kommunikáció (6 óra) 
Az esszé típusai: Leíró, elbeszélő, érvelő. Az érvelő esszé fölépítése: Bevezető: kérdező, elbeszélő, helyreigazító, (tények, háttér-információk, 
definíciók, idézetek révén) előkészítő, a téma definiálása, a probléma fölvetése (tételmondatra támaszkodva), a kifejtés (a választott) 
szempontok alapján, a zárlat, mely összegzi a következtetéseket. (Tételmondat minden szerkezeti egységhez, sőt bekezdéshez is tartozhat.) 
Az érvelés logikája és technikája (érvfajták): a definícióból levezetett érv, az ok-okozati viszonyokból, körülményekből származó, 
összehasonlításon alapuló, bizonyítékokból, személyes példákból, a deduktív és induktív következtetésből származó érv. Érvelési hibák: 
túlzáson, torzításon, személyeskedésen, csúsztatáson, hamis ok-okozati viszonyon, a választás leszűkítésén alapuló érv. 
A cáfolás módszerei: kisebbítés, kételkedés, ellenvetés, tagadás, fenntartás, gúny. Az érvek elrendezése. 
A nyelvi szintek grammatikája (10 óra) 
Szövegtani ismeretek 
A szöveg szerkezettípusai: Lineáris - időrendi, logikai (ok-okozati), térbeli rendre épülő, keretes, ellentétekre épülő, mozaikszerű, 
képzettársításos szerkezet. 
Mondattan 
A mondat mint a szöveg láncszeme. A szövegmondat (megnyilatkozás) és rendszermondat. A mondat megszerkesztettségi foka: tagolt és 
tagolatlan mondat. A mondat szerkezeti fölépítése. A szószerkezetek. Az egyszerű mondat alkotóelemei: a főrészek és a bővítmények. A 
minimális mondat. Az aktuális tagolás: a téma-réma fogalma. Szórend és hangsúly. A mondat fókusza. Igekötő és fókuszpozíció. Az 
egyeztetés, a tagadás, a tiltás nyelvhelyességi kérdései. A kötött és szabad bővítmények. Az ige valenciája (vonzatossága). A kötelező és a 
fakultatív bővítmények. A tárgy és a határozó kapcsolata. A modalitás és a mondatfajták. A predikatív szerkezet, a jelzői és értelmezői viszony 
mint a metafora nyelvtani megnyilvánulásai. 
Az összetett mondat fogalma. Az összetett mondatok felosztása. Mondatrészkifejtő szerep és sajátos jelentéstartalom. Az idézés. A függő 
beszéd és szabad függő beszéd. A többszörösen összetett mondat. A mondatrend, a beékelődéses mondatok, a mondatátszövődés. 
Mondatgenerálás modell alapján. Mondattan és szövegtan összefonódása: A tematikus progresszió. 
A modern nyelvészet irányai (8 óra) 
A pragmatika mint a szöveg működési aktusa/kommunikatív vetülete: szövegvilág, nézőpont és beszédhelyzet, fogalmi séma, bennfoglalás, 
előfeltevés, forgatókönyv. Beszédaktus-elmélet. A beszéd mint cselekedet. A mondanivaló nyelvi megformálása (lokúció), a megnyilatkozás 
tartalmában rejlő szándék (illokúció): kérés, engedély parancs, a megnyilatkozás beszélőre tett hatása/következménye (perlokúció): 
meggyőzés, megrémítés. A mondat és a szöveg jelentése. Beszédszándék és mondatfajta. Direkt és indirekt beszédaktusok. Rejtett 
beszédszándék - manipuláció. 
A stílus és kommunikáció: A korábbi ismeretek felelevenítése, kiterjesztése. (8 óra) 
A szóbeli és írásbeli kommunikáció különbségei. A magánéleti és nyilvános kommunikáció eltérései. 
A kétszemélyes és kisközösségi kommunikáció a társadalmi érintkezés különböző színterein (hivatalban, iskolában, egyházi intézményben, 
baráti körben, családban, munkahelyen). Nyelvi agresszió, nyelvi tolerancia. Az internetes műfajok kommunikációs és stilisztikai jellemzői. A 
szóbeliség nyelvi jegyei az irodalmi alkotásokban. 
A szépirodalmi stílus. A stíluseszközök (nyelvi) szintjei: az akusztikai szint (hangszimbolika, hangutánzás, hangulatfestés, zeneiség). A szó- és 
kifejezéskészlet szintje, a költői szóalkotás. A szintaktikai szint (modalitás, kihagyásos szerkezetek, inverzió, körmondat, kötőszóválasztás, 
halmozás, -kihagyás). 
A képi szint (a metafora, megszemélyesítés, hasonlat, szinesztézia, szinekdoché, szimbólum). A költői kép grammatikai jellemzői, stilisztikai 
értéke. A konvencionális és költői metaforák. A szöveg szintje (az alakzatok: ismétlés, ellentét, halmozás, gondolatritmus, kihagyás, 
felcserélés. Gondolat- és egyéb alakzatok: paradoxon, oximoron, antitézis, túlzás, elhallgatás (eufemizmus). A nominális és verbális stílus. Az 
íráskép, a helyesírás mint stíluseszköz. Stílusutánzás. Intertrextualitás. A nyelven kívüli, extralingvális jelenségek. 
Projektmunka vagy portfólió (javaslatok): 
A multifunkcionális szöveg. 
A zeneiség stíluseszközei. 
Írásbeli és vizuális kultúra. 
Fordítás és stílus (Jeles művek fordításaink az összevetése). 
Az irónia, a groteszk stílusjegyei. 
A női beszédmód nyelvi aspektusai (szépirodalmi művekben és a társalgási nyelvben). 
Összevetés: A tranzitivitás, a határozottság jelölése, a tárgy fakultativitásának kérdése, az igekötők tér- és aspektusjelölő szerepe a magyar és 
más nyelvekben. Az analitikusság és szintetikus kifejezésmód összevetése a magyar nyelvben és az idegen nyelvekben. 
(A felajánlott projekttervek közül a tanár egyet választ.) 
Összesen: 32 óra 
TERÜLET: IRODALMI ISMERETEK 
A gimnázium harmadik osztályos tanterve hat irodalmi témakört tartalmaz, amely összhangban áll az előírt kimenetekkel és 
tudásszabványokkal, ugyanakkor befogadásközpontú és kompetenciafejlesztő irodalomtanítást irányoz elő. 
Mediális kapcsolatok - a 19. század második felének irodalma 
- Lev Tolsztoj regényei, film- és színházi adaptációi: Háború és béke (részlet), Anna Karenina (részlet). 
- Fjodor M. Dosztojevszkij regényei és mai hatásuk: Bűn és bűnhődés (részlet). 
- Csehov egy szabadon választott novellája és drámája (pl. Sirály, Ványa bácsi, Három nővér). Csehov és a magyar irodalom. Csehov színháza; 
„komédiái” (elvágyódás, nosztalgia, cselekvésképtelenség, egymás mellett való beszélés, a birtok mint helyszín - áldialógusok, többrétegű 
kommunikáció, „drámaiatlan dráma”). Csehov a vajdasági színházi kultúrában. Csehovtól az abszurd drámáig. 



- Henrik Ibsen drámái és hatásuk a magyar irodalomra. A naturalizmus érvényesülése, az ibseni dialógus, az analitikus drámamodell. A Nóra és 
adaptációi. 
Modernitás és intertextualitás 
- Szimbolizmus, naturalizmus, impresszionizmus, szecesszió a művészetben. 
- Charles Baudelaire és A Romlás virágai (A Rossz virágai). Az albatrosz, Egy dög. Spleen és szerelemfelfogás Baudelaire költészetében. 
Baudelaire-fordítások régen és ma. Kosztolányi esszéje Baudelaire-ről. Baudelaire és Ady. Néhány prózavers feldolgozása. Átiratok. Tornai 
József és az újrafordított Baudelaire. 
- Paul Verlaine: Őszi chanson - több fordításban, Költészettan, Holdfény. 
- Arthur Rimbaud: A részeg hajó, Látnok levelek. A költői magatartás és ezek összefüggései az irodalomtörténetben. A Teljes napfogyatkozás c. 
film részletei (1995, rendezte: Agnieszka Holland) - filmes kapcsolatok. 
- Stephane Mallarmé költészetfelfogása. A szó szerepe. Ablakok. 
- Rainer Maria Rilke és Kosztolányi Dezső. Rilke-fordítások a magyar irodalomban. Párduc. Az (gyümölcsös) ősz és a halál „mitológiája”. 
Archaikus Apolló-torzó, Őszi nap. Ajánlott: Levél egy fiatal költőhöz. 
A novella megújulása 
- Válogatás a századforduló és a 20. század novellairodalmából. Műfaji, motivikus és tematikus tabló. 
- Az élőbeszédtől a novella narratívájáig: Mikszáth Kálmán: Péri lányok szép hajáról. Tímár Zsófi özvegysége és intertextuális vonatkozása 
(Tóth Krisztina: Tímár Zsófi muskátlija). Móricz Zsigmond egy novellája (Tragédia). Gasztroirodalmi utalások Móricz Zsigmond és Krúdy Gyula 
(Egy választott szöveg A gyomor örömei ciklusból) életművében (Gasztroirodalom a kortárs irodalomban). 
- A novella és publicisztika (a tárca). A műfaj jegyei egy konkrét szöveg alapján. 
- Pszichoanalízis és novella: Csáth Géza: pl. A kis Emma, Anyagyilkosság, Kosztolányi Dezső: Fürdés. 
- Polgár - művész - társadalom: Thomas Mann: Tonio Kröger, Kosztolányi Dezső: Tengerszem, Bródy Sándor: Rembrandt eladja holttestét. 
További választható szempontok: 
- A weird irodalom és előfutárai: E. A. Poe: A fekete macska, Howard Phillips Lovecraft: Ulthar macskái, Csáth Géza: A béka, Éjfél-antológia, 
Cholnoky Viktor: Olivér lovag. 
- Mesei motívumok: Csáth Géza: A vörös Eszti, Oscar Wilde: A csalogány és a rózsa. 
- Nő a társadalomban: Maupassant: Az ékszer, Bródy Sándor: A dada, Tömörkény István: Megy a hajó lefelé, Gozsdu Elek: Őszi eső. 
- Az emlékezet és utazás kódjai: Papp Dániel: Muzsika az éjszakában, Krúdy Gyula egy Szindbád-novellája, Szindbád alakja, Szirmai Károly: Az 
utolsó ház, Karinthy Frigyes: Találkozás egy fiatalemberrel. 
- A hatalom és a bürokrácia játékai: Anton Pavlovics Csehov: A csinovnyik halála, Kosztolányi Dezső: A kulcs. Az egyén és tömeg a 
döntéshozatalban: Karinthy Frigyes: Barabbás (összevetés pl. Friedrich Dürrenmatt Az öreg hölgy látogatása című művével - a gülleniek 
kollektív elaljasodása). 
- A novellák hatása a kortárs irodalomra. 
A regényműfaj és az elbeszélői nézőpontok változásai 
- Bevezetés a modern regényelméletekbe. Új elbeszélői technikák, időkezelés, a nyelv megújítása a XX. század eleji regényirodalomban: Marcel 
Proust: Az eltűnt idő nyomában (részlet), Thomas Mann: Varázshegy (részlet), James Joyce: Ulysses (részlet). 
- Rétegek a társadalomban, hagyományok: Mikszáth Kálmán: Beszterce ostroma (részlet), Móricz Zsigmond: Rokonok (részlet), Németh 
László: Gyász (részlet). 
- Nézőpontváltások: Márai Sándor: Béke Ithakában (részlet), Szindbád hazamegy (részlet), Babits Mihály: Gólyakalifa (részlet), Füst Milán: A 
feleségem története (részlet), Závada Pál: Jadviga párnája (részlet). 
- Sziget az irodalomban és a filmművészetben: Szenteleky Kornél: Isola Bella (részlet). Ajánlott: Babits Mihály: Holt próféta a hegyen (részlet). 
- Pszichoanalízis és regény. Kosztolányi Dezső: Édes Anna. 
Portrék a Nyugat első nemzedékéből 
- Folyóiratkultúra és irodalom: A Hét és a Nyugat. Kassák Lajos folyóiratai. Kávéházi kultúra, kávéházi novellák. 
- Ady Endre alkotói portréja: Jellemző témák, korszakok az életműben. Művek feldolgozása tematikai változatosságban: pl. Góg és Magóg…, Új 
vizeken járok, A magyar Ugaron (és ugar-versek), A Tisza-parton, A Hortobágy poétája, Héja-nász az avaron, Elbocsátó, szép üzenet, Kocsi-út 
az éjszakában, Az eltévedt lovas, Őrizem a szemed, De ha mégis, Nézz, drágám, kincseimre, A Sion-hegy alatt, Harc a Nagyúrral. Ady-paródiák 
és imitációk, zenei feldolgozások. Ady mint kortárs szerző. Nagy László: Nekem Ady Endre ostora tetszik. 
- Kosztolányi Dezső: Jellemző témák, korszakok, műfajok az életműben: pl. A szegény kisgyermek panaszai, Boldog szomorú dal, Hajnali 
részegség, Őszi reggeli, Februári óda, Esti Kornél éneke, Ének a semmiről, Halotti beszéd. Az Esti-novellák és intertextuális továbbélésük (pl. 
Esterházy Péter, Juhász Erzsébet, Tóth Krisztina, Nagy Abonyi Árpád műveiben). A szülőföld motívumai Kosztolányi életművében. 
- Babits Mihály: jellemző témák, korszakok, műfajok az életműben: pl. A lírikus epilógja, Fekete ország, Messze… messze…, Esti kérdés, Ősz és 
tavasz között, Jónás könyve, Jónás imája. Részletek Nemes Nagy Ágnes A hegyi költő című esszéjéből. 
- A humoreszk a magyar irodalomban: Karinthy Frigyes: Tudomány, Tömeghisztériás vagyok (kortárs párhuzam: pl. Dragomán György: 
Hagymavágás gyorsan, egyszerűen). 
- Móricz Zsigmond pályaképe. Az Isten háta mögött (a magyar Bovaryné). Az irodalmi szociográfia és tényirodalom felé (A boldog ember, 
Barbárok). Dzsentriregényei és nőalakjai. 
- Juhász Gyula: Anna-versek (Anna örök), Tápai lagzi. Tóth Árpád: pl. Esti sugárkoszorú, Lélektől lélekig, Hajnali szerenád. Kaffka Margit: 
Hangyaboly (részlet). Nőirodalom a modernség korában. Csáth Géza opusa: A varázsló kertje, A bajnok. Füst Milán pályaképe: Kanada, 
Copperfield Dávidhoz. 
- A nyugatosok hálószerű kapcsolata: kultuszteremtés, kapcsolatok más művészetekkel. 
- Esszéírás, irodalomtörténet, kanonizáció. Utalás a monográfiákra. 
- Folyóirat-kultúra a Vajdaságban: Szenteleky Kornél, Csuka Zoltán, Szirmai Károly, Herceg János szerkesztői munkássága (pl. Kalangya, Az 
Út, Híd) 
További választható szempontok: 
- Az írói levelezés 
- Babits mint irodalomszervező. 
- A nyugatosok naplói. 
- A nyugatosok mint műfordítók (fordításkoncepciók) 
Világirodalom és magyar irodalom a XIX. század végén és a XX. század elején 
- Avantgárd irányzatok a művészetekben és a magyar avantgárd. Kubizmus, futurizmus, expresszionizmus, szürrealizmus, dadaizmus, 
konstruktivizmus. Kiáltványok. Neoavantgárd. Kassák Lajos: Mesteremberek, A ló meghal, a madarak kirepülnek. Déry Tibor és az avantgárd 
(pl. Óriáscsecsemő, A kéthangú kiáltás) 
Projekttémák (a törzsanyag alapján): 
Női szerepek, karakterjegyek 
Halál, művészetek, filozófia 
A regionalitás kérdése a magyar irodalomban 
Pszichoanalízis az irodalomban 
Populáris regiszter 
Az irodalom határterületei: a detektívtörténet 
Utazók és csavargók 
A bűn kérdésköre 
A szabad függő beszéd 
Az írók vallomásai a filmművészetről 



(Legalább négy projekttéma kidolgozása, félévenként kettő.) 
Összesen: 80 óra 
Házi olvasmányok: 
Thomas Mann: Tonio Kröger 
Egy Csehov-dráma: pl. Sirály, Ványa bácsi, Három nővér 
Henrik Ibsen: Nóra 
Kosztolányi Dezső: Édes Anna 
Móricz Zsigmond: Sárarany 
Kassák Lajos: A ló meghal, a madarak kirepülnek 
Ajánlott olvasmányok: 
Szenteleky Kornél: Isola Bella 
Babits Mihály: Gólyakalifa 
Márai Sándor: Béke Ithakában 
Karinthy Frigyes: Így írtok ti 
F. M. Dosztojevszkij: Bűn és bűnhődés 
G. Flaubert: Bovaryné 
Julian Barnes: Flaubert papagája 
Szerb Antal: Utas és holdvilág 
Oscar Wilde: Dorian Gray arcképe 
Memoriter: 1-1 szabadon választott vers Ady Endrétől, Kosztolányi Dezsőtől és egy szabadon választott prózarészletet 
Kulcsfogalmak/fogalmak és jelenségek: 
Pozitivizmus, naturalizmus, impresszionizmus, szimbolizmus, szecesszió, avantgárd, futurizmus, expresszionizmus, szürrealizmus, aktivizmus; 
hangulatlíra, szerepvers, önmegszólító verstípus, képvers; fejlődésregény, karrierregény, polifonikus regény, regényciklus, novellaciklus; 
drámai költemény, analitikus dráma, drámaiatlan dráma, tragikomédia; esszé, karcolat; paródia, szimultanizmus, látvány, látomás, polifónia, 
hőstípus, parafrázis; kevert ritmusú vers, szabad vers, dadaizmus, konstruktivizmus, versciklus, művészetközöttiség, jelszerűség, 
folyóiratkultúra, idegenség, modernség, pszichoanalízis, dekadencia, parnasszizmus 
A tanterv kísérletet tesz az irodalomtörténiség dominancijának megszüntetésére, az egyenes vonalú, irodalomtörténetre alapozott szerkezetből 
kitörési, kapcsolódási pontokat (linkeket) kínál más korok szerzői, művei, témái stb. felé. 
A közös olvasmányok olvasására és a javasolt projektmunkák kidolgozására több időt kapnak a tanulók. Ezt a tanmenet készítésekor is 
figyelembe kell vennie a magyartanárnak, mert csak ily módon válhat hatékonnyá az olvasás, így nevelhetünk tudatos olvasókat. 
Bővül a tanulók általános iskolában elsajátított irodalomelméleti fogalomtára. Az új poétikai szótár hozzájárul a középiskolások elmélyültebb 
szövegértéséhez. 
A tantervi javaslat szerint az általános gimnázium társadalmi-nyelvi irányzatán az előirányzott 148 órából a tanárok 80 órát az irodalmi 
tartalmak feldolgozására, megerősítésére és rendszerezésére fordítanak. Némely irodalmi mű feldolgozása egy órát kíván, némely kettőt vagy 
hármat, ezért a tanár irányozza elő és tervezi meg a munka dinamikáját, beleértve a megértés különböző szintjeit, valamint az irodalmi 
tartalmak összekapcsolását a nyelvi tartalmakkal. Javasoljuk a különböző történelmi, kulturális és műfaji keretekből származó szövegek 
összehasonlító módon való interpretációját. A pedagógusnak külön figyelmet kellene szentelnie arra, hogy rámutasson a sokszínűségre, amely 
a nemzeti és a világirodalom kanonikus műveinek összefüggéseit és szövegközi kapcsolatait jellemzi (kortárs regény, drámai szöveg; film, 
rajzfilm, képregény, színházi előadás, történelmi-művelődési tartalmak a televízióban és a világhálón stb.) 
Fontos, hogy a tanár ismertesse a tanulókkal a tantárgy tervét, a tanítási egységeket és a munkamódszert. Felhívja a diákok figyelmét annak 
fontosságára, hogy tervszerűen és idejekorán felkészüljenek az irodalmi művek feldolgozására (az irodalmi mű olvasása és értelmezése, 
tankönyvek, elsődleges és másodlagos források használata az irodalmi művek interpretációjához). 
Az irodalmi művek értelmezése során az élményközpontú irodalomtanítás megvalósatása a tanár célja, a motiváltságot kreatív előkészítő 
feladatokkal éri el. A pedagógus a javasolt projekttevékenységek során önálló kutatómunkára serkenti tanulóit. 
A feldolgozás szintjei. Egy irodalmi mű értelmezése differenciáltan, különböző szinteken való feldolgozás révén valósítható meg (ráhangolódás, 
jelentésteremtés, reflektálás). 
Tevékenységek a tanórán. Az irodalmi jelenségeket és fogalmakat a tervezett irodalmi művek kapcsán dolgozzuk fel. A közvetlen munkában a 
megfelelő felvilágosító, logikai és egyéb sajátos módszereket alkalmazzuk. A módszer kiválasztása, valamint az elméleti és gyakorlati eljárások 
egységének érvényesítése kulcsfontosságú az irodalomtanítás sikeressége szempontjából; az irodalomelméleti vonatkozásokat konkrét művészi 
alkotások segítségével közelítjük meg. 
Az olvasói/olvasási kompetenciák fejlesztése. A tanulókat felkészítik az olvasás minden formájának és módjának aktív alkalmazására 
(élményszerző, felfedező, kifejező és interpretatív, felolvasás, jegyzetelés, néma olvasás), de elsősorban a figyelmes, élvezetes és értő 
olvasásra, a kritikus szemléletmódra. 
Az irodalmi mű értelmezéséhez kapcsolódó alkotótevékenység. Az olvasás mint elsőrangú alkotótevékenység érvényesül a tanítási-tanulási 
folyamatban, ám a tanárnak az olvasáshoz kapcsolódó egyéb alkotótevékenységre is fókuszálnia kell. Általa bővül a tanulók érdeklődése az 
irodalom, az irodalmi művek és szerzők iránt, elmélyül és kiegészül az olvasói érdeklődés, és tovább tökéletesednek az olvasói kompetenciák. 
Az alkotótevékenység lehet szóbeli produkció (beszédgyakorlatok, viták, beszélgetések, monológok, versmondás és szónoklat), írásbeli 
produkció (esszé, fogalmazás, házi feladat írása, kreatív feladatlapok) és kombinált produkció (referátum, prezentáció, gondolattérképek). 
A kötelezően feldolgozandó anyagot választható anyagként projekttémák (portfólió) egészítik ki. Ezek közül a tanár és a tanulók 
érdeklődésüknek megfelelően választanak ki négyet (félévenként 2-2 téma kidolgozása). A projekktémák összekapcsolják az irodalmi 
törzsanyagot a kortárs irodalommal, más művészeti ágakkal, tudományterületekkel - interdiszciplináris és intermediális távlatokat nyitnak. 
Értékelés - a tanulók előmenetelének értékelése folyamatos és rendszeres. Értékelni kell a tanuló tevékenységét az előkészítő szakaszban és az 
órán végzett munka során, részvételét a műértelmezésben, azt, hogy milyen gyakran jelentkezik, a felelet minőségét, álláspontjának 
eredetiségét és érvelését. Elismerést érdemelnek a másként gondolkodó és eltérő nézőpontokat képviselő tanulók. Értékelni kell a munkához 
való hozzáállást, a diákok egyéni képességét, valamint hogy elméleti ismereteiket a konkrét munkakörülmények között hogyan alkalmazzák. 
Az értékelés felöleli az írásbeli kifejezésmódot is (házi feladatok konkrét irodalmi művek kapcsán; évente legfeljebb hat házi feladat, projektek 
és portfolió). Értékelés céljából tervezhetünk tudásfelmérőket és témazáró ellenőrzéseket is. 
A tanulók négy írásbeli dolgozatot írnak a tanév folyamán. 
TERÜLET: KOMMUNIKÁCIÓS KULTÚRA 
Helyesírás és gyakorlati nyelvhelyesség 
A szöveg központozása. Fogalmazási zavarok (szóismétlés, szűkszavúság, terjengősség, logikai hézag) kiküszöbölése. Az új nyelvi létmódok és 
helyesírásuk: rövidítések, mozaikszók (internet-, SMS-helyesírás, falfirkák). 
Könyv-, könyvtár- és internetismeret 
Információk összegyűjtése, rendszerezése: beszámoló, portfólió készítéséhez könyvtári és az internetes búvárkodás alapján. 
Szövegértés, szövegalkotás, szövegmondás 
Beszélgetés a kortárs és klasszikus irodalomról, az esztétikai minőségek változásáról: a közös szövegírási gyakorlat (négykezesek, 
többkezesek) megítélése, internetfolklór, a szándékos normaszegés felfedezése, az ironikus, látszólag érzelemmentes kifejezésmód, a nyelvi 
durvaság értékelése, véleményezése. Vitaindítóul szolgálhat: Nemes Nagy Ágnes Anti-hattyú című esszéje, Szilvási Csaba ady&← gogl & 
magogl fia vagyok * című verse. A véleményformálás vitaindító, hozzászólás, vita stb. formájában is történhet, esszé is születhet belőle. 
Plakát készítése, vállalkozás meghirdetése az interneten egyéni és csoportmunkában. Plakát- vagy hirdetésparódia kötődhet a szóbeli és 
írásbeli kifejezőkészség fejlesztéséhez, a stílus oktatásához, irodalmi példának a továbbfűzése is lehet (Örkény-novellák vagy Kosztolányi 
Dezső Esti Kornéljának negyedik fejezete: Melyben régi barátjával a „becsületes város”-ba tesz kirándulást). A túlzás és szarkasztikus 
kifejezésmód elemzésének kitűnő terepe lehet: Dragomán György: Hagymavágás gyorsan, egyszerűen. 



A készségfejlesztés komplex megvalósulására kerülhet itt sor. Vitát gerjesztünk irodalmi szöveggel, filmmel, zeneszámmal, a versrészleteket, 
esszéket olvastatjuk (a szövegfonetikai eszközök figyelembevételével), vitát indítunk, végül a tanulók megfogalmazzák a véleményüket. A 
témák a fiatalok életéből származnak: fesztiválok, zenei szubkultúrák, táborok, vallás, drog, alkohol, szórakozás, játékok, cyberpunk (a 
gépiesség felülkerekedése az életünkben), internetes kommunikáció, divat, pletyka, identitás, nyelvhasználat stb. 
Az érvelő szöveg gyakorlása 
A szövegszerkesztés teljes érvelő szövegek létrehozására is irányulhat, és fejlesztőgyakorlatokat is tartalmazhat: Szövegalkotás elemi 
mondatokból - megadott kötőszócsoportból való válogatással, illetve a kapcsolóelemek önálló megválasztásával, párhuzamos 
mondatszerkesztéssel. Ironikus/tréfás önjellemzés írása. Összefüggő szöveg létrehozása rendezetlen mondathalmazból. Egy iskolai dolgozat 
részeinek (bekezdés, elbeszélő, érvelő részlet, befejezés) javítása a logikai sorrend helyreállítása, a hiányzó kapcsolóelemek beiktatása stb. 
Monologikus szöveg átalakítása párbeszéddé és fordítva. Egy párbeszéd különféle stílusú előadása: pl. a gúny, az irónia a túlzás 
kifejezőeszközei révén. 
Vitában elhangzott beszéd megszövegezése - szónoki beszédként és érvelő esszéként. 
Forráskritika. 
A MEGVALÓSÍTÁS MÓDJA, SEGÉDESZKÖZEI 
A retorikai ismeretek bővítését segíti, az eszköztár gazdagítását szolgálja az egyetemisták Kossuth-szónokversenyeinek (interneten is elérhető) 
két gyűjteményes kötete. A bemutató beszéd és a Politikai beszéd. Retorikai-stilisztikai elemzésre ajánlható: Martin Luther King Van egy 
álmom című híres beszéde, Móricz Zsigmond Gyászbeszéd Ady Endre ravatalánál. Bán Zsófia Van egy jó szava? című beszéde és egészében a 
Dilemma - Disputa - Demokrácia című kötet internetes kiadása. 
A konvencionális és költői metaforák kapcsolatához Kövecses Zoltán kognitív metaforákkal foglalkozó könyve (A metafora) ajánlható. A 
szimbólumok, a kognitív metaforika tanulmányozásához jó szolgálatot tesznek a szimbólumtárak/jelképtárak, valamint Jankovich Marcell A fa 
mitológiája című kötete. Versek, dalok szövegén át mutatható be pl. a nominális stílus. A szövegek kiegészíthetők, átírhatók, újraírhatók. A 
verbális stílushoz ajánlott szövegek: Kispál és a Borz: De szeretnék, Babits Mihály: Messze… messze stb. Főnévi igenévi stílus: Domonkos 
István: Kormányeltörésben, Ady Endre: Sírni, sírni, sírni stb. Az intertextualitás nyelvi-stilisztikai vizsgálatához, parodizációhoz: pl. Ady-, 
Kosztolányi-, József Attila-átírások. 
Projektumi munka készülhet pl. József Attila Születésnapomra című versének átírásaiból (pl. Varró Dániel, Tóth Krisztina, Kovács András Ferenc 
stb. tollából). Az összevetés, az értelmezés sokfélesége mellett a nyelvi-stilisztikai eszközök felfedezésére ad módot. Természetesen önálló 
átírások is készülnek. 
Fordításelemzéshez ajánlott művek: pl. Johann Wolfgang Goethe A vándor éji dala című versének fordításai és Varró Dániel paródiái, továbbá 
Paul Verlaine Őszi chanson című művének szó szerinti és művészi fordításai (pl. József Attila, Illyés Gyula, Tóth Árpád, Szabó Lőrinc, Végh 
György, Térey János, Kántás Balázs tollából), a mű átírása pl. Tóth Krisztina: Őszi sanszok. 
A nyelvi- stilisztikai vizsgálathoz jól felhasználható Parti Nagy Lajos Szende c. novellája a Hézagpótlás kötetből, Varró Dániel A szemeid című 
verse, valamint Esterházy Péter A szavak csodálatos élete című alkotásának szövegei, Raymond Queneau Stílusgyakorlatok. 
Összesen: 36 óra 
III. A TANÍTÁS ÉS TANULÁS FIGYELEMMEL KÍSÉRÉSE ÉS ÉRTÉKELÉSE 
A standard, szummatív (összegző-lezáró) értékelés (általában a tanulási folyamatok vagy annak egy-egy szakaszának lezárásakor kerül 
alkalmazásra, standardizált mérőeszközökkel - írásbeli és szóbeli tudásfelmérő, esszé, tesztek - végzik, és kampányszerű és osztályzatorientált 
tanulást eredményez a tanulóknál) mellett, amely még mindig dominál oktatási rendszerünkben, az oktatáshoz való korszerű hozzáállás 
megköveteli más értékelési módok, például a formatív (alakító-segítő) értékelés bevezetését is - a tanulási folyamatra vonatkozóan ad átfogó 
minősítést a tanulók teljesítményéről, kompetenciái fejlődéséről. Az ilyen jellegű értkelés információt nyújt a tanárnak és a tanulónak is 
egyaránt arról, milyen kompetenciákat fejlesztett ki, melyeket kevésbé, és a tanítás során használt módszerek hatékonyságáról is 
visszajelzéseket kap a tanár. A formatív értékelés folyamán a tanár különféle technikák alkalmazásával (portfóliók, feljegyzések, tanulói 
naplók, visszajelzések, megbeszélések, kérdések, rávezetés, tanulói önértékelés, társak értékelése, csoportmegbeszélés, követelmény minták, 
példatárak alkalmazása, diagnosztikus teszt stb.) adatokat gyűjt a tanuló teljesítményéről. A formatív értékelés eredményét a tanítási ciklus 
végén szummatív módon - osztályzattal is ki kell mutatni. Az ilyen osztályzatnak akkor van értelme, ha magában foglalja a tanuló minden 
teljesítményét, ha a tanuló rendszeres figyelemmel kísérésen alapul, kialakítása objektív és professzionális. 
A tervezés, megvalósítás, figyelemmel kísérés és értékelés a tanári hivatás részét képezi. Fontos, hogy a tanuló teljesítményének figyelemmel 
kísérése mellett a tanár folyamatosan kövesse és értékelje a tanítási-tanulási folyamatot, saját magát és a munkáját. Az önértékelés a 
köznevelési rendszer minőségének javítását szolgálja: mindazt, ami hatékonynak és megfelelőnek bizonyult, a pedagógus használni fogja a 
tanítási gyakorlatban, ami kevésbé hatékony vagy nem vezetett eredményhez, azt fejlesztenie kell. 
TERMÉSZETTUDOMÁNYI-MATEMATIKAI IRÁNYZAT 
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KIMENET 
A harmadik osztály elvégzését 
követően a diák képes lesz a 
következőkre: 

TEMATIKUS EGYSÉGEK 
és kulcsfogalmak 

2MNY.1.1.2. Ismeri az írásmű és 
beszédmű létrehozásának fázisait: 
anyaggyűjtés, elrendezés, 
megszerkesztés. Megismerkedik a 
retorika néhány alapfogalmával: 
érvtípusok, retorikai eszközök. Tud 
vázlatot készíteni. 
2MNY.1.1.8. Felismeri a mondatot mint 
a szöveg láncszemét. Ismeri a 
mondatfajtákat, a mondatok 
modalitását jelző formai jegyeket. 
Megkülönbözteti az egyszerű és 
összetett mondatot. Felismeri és 
megnevezi a szószerkezeteket, az 
egyszerű mondat alkotóelemeit: fő 
részeit és a bővítményeket. Ismeri az 
összetett mondatok rendszerét. 
Megkülönbözteti az alá- és 
mellérendelő mondatokat. Tisztában 
van a mondatok központozásának 
alapvető szabályaival, helyesírási 
követelményeivel. Ismeri az egyszerű 
és összetett mondatok 
megalkotásához szükséges 
nyelvhelyességi szabályokat (az 

- képes gondolatait önállóan, a nyelvi 
normának megfelelő, szabatos 
mondatokban megfogalmazni, a 
mondatokat alapszinten elemezni; 
- megismerkedik a szöveg általános 
jellemzőivel, a stílusrétegekkel, a 
stilisztika alapfogalmaival, a 
szövegtípusokkal; 
- a tanuló a nyelvi rendszer 
sajátságainak alaposabb ismeretéről 
tesz tanúbizonyságot; 
- ismeri és alkalmazza az alapvető 
helyesírási szabályokat; 
- alaposabb ismeretei vannak a 
szófajok rendszeréről és a mondat 
szerkezetéről; 
- elemzési készségeinek birtokában az 
anyanyelv morfológiai rendszerét 
biztonságosan kezeli, a mondat részeit 
felismeri és megfelelő mondatmodellek 
révén elemzi; 
- felismeri a különféle szövegtípusok, 
szövegműfajok stílusjegyeit, a nyelvi 
stíluseszközöket; 
- ismeri az új netes kommunikációs 

NYELVI ISMERETEK 
- Retorika és kommunikáció 
(Az esszé típusai, 
Az érvelés logikája és technikája 
(érvfajták), Érvelési hibák) 
- A nyelvi szintek grammatikája 
(Szövegtani ismeretek, Mondattan, 
A modern nyelvészet irányai, 
A nyelvészet és határtudományai, 
A pragmatika mint a szöveg működési 
aktusa) 
- Stílus és kommunikáció 
(A szóbeli és írásbeli kommunikáció, 
A szépirodalmi stílus) 



egyeztetés, az igemódok, az igekötők, 
a névelők, vonatkozó névmások, a 
névszók toldalékolása tekintetében). 
2MNY.1.1.9. Ismeri a szöveg 
meghatározó jegyeit, a szöveg 
felépítését. Meg tudja határozni a rövid 
terjedelmű szövegek alkotóelemeit 
(téma, cím, tagolás, bekezdések). 
Felismeri a szövegösszetartó erőt, a 
kapcsolóelemeket. Megismerkedik az 
írott és beszélt szövegtípusokkal. 
Felismeri az elbeszélő, leíró, érvelő 
szövegtípusokat (kommunikációs 
funkció szerinti felosztásban). 
Megismeri a hivatalos nyelvhasználat 
szövegtípusait: kérvény, levél, 
önéletrajz, motivációs levél. 
2MNY.2.1.1. Különbséget tesz a 
beszéd és írás jellemzői között. Ismeri 
az írás kialakulásának történetét. 
Ismeri a közlésfolyamat funkcióit 
(tájékoztató, ábrázoló, ismertető, 
felhívó, poétikai, értelmező, 
kapcsolattartó, metanyelvi). Tud a 
kommunikációs zavarok forrásairól, a 
közlés nehézségeiről. Ismeri a 
kommunikáció megvalósulási formáit 
(én-kommunikáció, személyközi, 
csoportos és tömegkommunikáció). 
Megismeri a tömegkommunikáció 
jellemzőit, szocializáló és 
véleményformáló hatását. 

műfajok, szövegtípusok tartalmi-
formai jellemzőit, és önálló véleményt 
fogalmaz meg róluk; 
- tisztában van a szöveg pragmatikai 
jellemzőivel; 
- betekintést nyer a modern 
nyelvészet irányzataiba, és ismereteit 
felhasználja projektumi munkáinak 
elkészítésekor; 
- átlátja a nyelvészet és más 
tudományterületek közötti kapcsolatok 
természetét; 
- retorikai ismereteit felhasználva 
képes meggyőző érvelő szöveg 
létrehozására és előadására a beszéd 
megszólaltatásának nyelvi és nem 
nyelvi eszközeinek a tudatos 
felhasználásával, a hallgatóság 
elvárásainak a figyelembevételével; 

2MNY.2.1.2. Megismerkedik a 
tömegkommunikáció új eszközeivel, az 
írott és elektronikus sajtó műfajaival: 
hír, tudósítás, interjú, riport, karcolat, 
recenzió stb. Ismeri a szóbeli 
kommunikációs folyamat szakaszait, 
és alkalmazza a megfelelő hozzájuk 
kötődő nyelvi formákat: 
kapcsolatfelvétel (köszönés, 
bemutatkozás, bemutatás, 
megszólítás), a kapcsolat tartása, 
lezárása. Felismeri, megnevezi és 
megalkotja az alapvető 
szövegtípusokat (elbeszélő, leíró, 
érvelő). Megismerkedik a szónoki 
beszéd fölépítésével. 
2MNY.2.1.3. Ismeri, megfogalmazza, 
alkalmazza a norma, a köznyelv 
alapvető szabályait. Tisztában van a 
regionális köznyelv jellemzőivel, 
használati tereivel. Tud a szókészlet 
változásáról: felismeri az új szavakat a 
mai nyelvhasználatban. Felismeri a 
különböző nyelvváltozatok nyelvi 
jellemzőit. Tisztában van a 
szaknyelvek és csoportnyelvek, az új 
(internetes) nyelvi létmódok 
jellemzőivel. Ismeri a magyar nyelv 
eredetét. Fel tudja vázolni a finnugor 
nyelvcsaládot. Fel tudja vázolni a 
magyar írásbeliség kialakulásának 
rövid történetét. 
2MNY.2.1.6. Ismeri a paronimákat, 
homonimákat. Tisztában van a 
paronimákhoz kötődő nyelvhelyességi 
tudnivalókkal. Irodalmi alkotások 
elemzésekor alkalmazza a szó 
hangulati értékéről szerzett ismereteit. 
2MNY.2.1.8. Képes érvelő szóbeli és 
írásbeli szövegtípusok létrehozására: 
hozzászólás, esszé, kisértekezés. 
Felismeri a szöveg szerkezeti elemeit, 
a cím, a téma és a tételmondat 
kapcsolatát. Felismeri és megnevezi a 
szöveg kapcsolóelemeit (grammatikai 
és jelentéstani elemek). Ismeretei 
vannak az írásképről és helyesírásról 
mint stíluseszközről. 
2MNY.1.1.5. Alapismeretei vannak a 
szókészlet felosztásáról. Tisztában van 
a szó és lexéma fogalmával. Felismeri 

- megismeri a 19. és 20. századi 
európai ember világértését, kulturális 
törekvéseit, szellemi mozgalmait, a 
korszakra jellemző gondolkodás 
irodalmi változatait; 
- megismeri és érti a modernitás 
korélményét és szellemi mozgalmait; 
- megismeri a kor kiemelkedő 
művelődéstörténeti, művészettörténeti 
és irodalmi jelenségeit, opusait; 
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- megismeri a 19. és 20. századi 
magyar irodalom európai 
összefüggéseit, társadalomtörténeti 
vonatkozásait; 
- megismeri a 19. és 20. század 
irodalmának alakulástörténeti 
összefüggéseit, megérti a művészeti 
irányzatok és műfajok létformáját; 
- megismeri és olvassa a 19. és 20. 
század európai és magyar irodalom 
jelenségeit, opusait, műalkotásait; 
- érti az irodalmi beszédmódokat, 
felismeri a poétikai sajátosságokat; 
- felismeri az interdiszciplináris és -
textuális kapcsolatokat; 
- felismeri az irodalmi alkotások 
formai, stilisztikai és műfaji jegyeit, 
meg tudja fogalmazni a szövegviláguk 
témáját és jellemzőit; 
- értelmezi a rövidebb, egyszerűbb 
irodalmi szövegekhez kötődő 
kérdéseket; 
- megérti, miért fontos az olvasás 
személyiségének formálása, 
szókincsének gyarapítása 
szempontjából; 
- a tanterv szerint szerzett ismereteit 
és más kutatási forrásokat 
felhasználva értelmezi és 
megkülönbözteti az irodalmi mű 
kompozíciójának, jelentésrétegének 
legfontosabb elemeit, stilisztikai, nyelvi 
és formai jellemzőit; 
- fejlett olvasási kultúrája van, az 
irodalmi mű olvasása élményt jelent 
számára; 
- az olvasás révén gyarapítja tudását, 
szókincsét, fejleszti érvelési készségét, 
ki tudja fejteni véleményét, meg tudja 
védeni álláspontját; 

IRODALMI ISMERETEK 
- Mediális kapcsolatok - a 19. század 
második felének irodalma 
- Modernitás és intertextualitás 
- A novella megújulása 
- A regényműfaj és az elbeszélői 
nézőpontok változásai 
- Portrék a Nyugat első nemzedékéből 
- Világirodalom és magyar irodalom a 
XIX. század végén és a XX. század 
elején 



és megnevezi az alapszófajokat és 
átmeneti szófajokat. Ismeri a 
legalapvetőbb szóalkotási módokat. 
Ismeri és megnevezi a legfontosabb 
igefajtákat, az igékhez járuló idő- és 
módjeleket és személyragokat (az 
alanyi és tárgyas ragozás jellemzőit). 
Ismeri, megnevezi a névszókhoz járuló 
toldalékokat. Ismeri a szóképzés 
szabályait, a toldalékmorfémák fajtáit, 
alakját, jelentését, sorrendjét. 
2MNY.2.1.5. Képes a magyar nyelv 
szófaji rendszerének felvázolására. 
Tudja a szófajok alapvető 
tulajdonságait, ismeri az alapszófajok 
alcsoportjait. Ismeri a viszonyszókat 
és mondatszókat. Ismeri a 
többszófajúság, az alkalmi szófajváltás 
fogalmát. Ismeri a ritkább szóalkotási 
módokat (szórövidülés, szóelvonás, 
szóhasadás, szóvegyülés, mozaikszó-
alkotás, népetimológia). Megnevezi a 
képzőfajtákat, ismeri szerepüket. 
Ismereteket szerez a nyelvújítás 
sajátos szóalkotási módjairól 
(szóképzés, szóösszetétel, 
szóösszerántás, szórövidítés, elavult 
szavak felújítása, tájszavak beemelése 
a köznyelvbe, idegen szavak 
lefordítása). Ismeri a mozaikszók, a 
fontosabb rövidítések, a számok 
helyes írásmódját. Ismeri a 
legfontosabb idegen szavak 
magyarban szokásos alakját, 
használatának szabályait, jelentését. 
Megismeri és alkalmazza a 
hagyományos írású magyar 
személynevek és az idegen nevek 
helyesírásához kötődő szabályokat. 
2MNY.3.1.5. Különbséget tesz 
szabályos és szabálytalan szóalkotás 
között. Tudatában van a magyar nyelv 
agglutináló jellegének, 
jelentéstömörítő vonásainak, a magyar 
szóalakokat összeveti idegen nyelvi 
példákkal. Felismeri az átmeneti és 
összetett mondatrészeket (határozói 
értékű tárgy, összetett határozók). 
Ismeri a szabad bővítmények és a 
vonzat fogalmát. Felismeri a valódi és 
álszintagmákat, a szintagmák 
kapcsolódását a mondat 
szinteződésében. Ismeri a metafora 
nyelvtani megnyilvánulási módjait 
(predikatív, jelzői és az értelmezői 
szerkezet). 
2MNY.3.1.3. Ismeri a dialektus, 
szociolektus, digilektus fogalmát. 
Ismeri a tájszavak felosztását. Képes a 
magyar nyelv eredetének átfogó 
bemutatására. Ismeri és be tudja 
mutatni a nyelvrokonság bizonyítékait. 
Képes bemutatni első nyelvemlékeink 
tartalmi-nyelvi jellemzőit. 
Ismeretekkel rendelkezik a legjelesebb 
őshazakutatókkal, finnugristákkal, 
nyelvújítókkal, nyelvészekkel, nyelvi 
folyóiratokkal kapcsolatban. 
2MNY.1.2.4. Ismeri és megnevezi a 
tantervben előirányzott irodalmi 
műveket és alkotóik munkásságának 
jellemzőit, továbbá az irodalmi 
korszakok legfontosabb tartalmi-
formai jellemzőit. Képes röviden 
megfogalmazni az irodalmi mű 
szövegvilágának témáját, jellemzőit és 
fő motívumait, megnevezi a mű 
főszereplőit. Intermediális (pl. 
képzőművészeti, zenei, színházi, 
filmművészeti), illetve 
interdiszciplináris jellemzőket ismer fel 
és nevez meg a tantervben 
előirányzott irodalmi szövegben. 

- tud irodalmi műveket ajánlani 
másoknak, és megindokolja a 
választását; 
- tiszteletet mutat a nemzeti irodalom 
és kultúra értékei és más népek 
kultúrája iránt; 
- a fordításirodalom megismerése 
révén és más népekkel való kapcsolata 
során gyarapítja interkulturális 
ismereteit; 



2MNY.1.2.5. A tantervben előirányzott 
irodalmi szöveg nyomán egyszerű 
következtetést fogalmaz meg 
szépirodalmi és nem szépirodalmi 
példákra hivatkozva, szóhasználatába 
beépíti az olvasott szöveg 
fogalomrendszerét. Megismerkedik a 
magyar nemzeti kultúra kialakulásának 
folyamatával és intézményeivel. 
Tiszteletet mutat a nemzeti irodalom 
és kultúra értékei és más népek 
kultúrája iránt. Felismeri és megnevezi 
a magyar nemzeti és kulturális 
elemeket a művekben. 

 

- a tanulóban kialakul a nyelvi 
rendszer egységének fogalma; - 
alaposabb ismeretei vannak a szófajok 
rendszeréről és a mondat 
szerkezetéről; 
- elemzési készségeinek birtokában az 
anyanyelv morfológiai rendszerét 
biztonságosan kezeli, a mondat részeit 
felismeri és megfelelő mondatmodellek 
révén elemzi; 
- felismeri a különféle szövegtípusok, 
szövegműfajok stílusjegyeit, a nyelvi 
stíluseszközöket; 
- megismerkedik a kézikönyvek 
használatával, a könyvtárhasználat 
szabályaival, és betekintést nyer az 
internetes információszerzés formáiba; 
- tisztában van az e-
nyelvhelyességgel, az e-
dokumentumok létrehozásához 
szükséges szabályrendszerrel; 
- vitastratégiája az érvek logikus 
felsorakoztatására és mások 
véleményének a meghallgatására 
épül; 
- képes az alapvető írásbeli jellegű 
magánéleti és közéleti szövegtípusok, 
valamint számítógépes prezentációs 
programok, technikák használatára; 
- képes az eredeti magyar szöveg és 
idegen nyelvű fordításának 
összevetésére; 
- képes az önálló információszerzésre 
és 
- feldolgozásra beleértve az új digitális 
információforrások felhasználását is. 

KOMMUNIKÁCIÓS KULTÚRA 
- Helyesírás és gyakorlati 
nyelvhelyesség 
- Könyv-, könyvtár- és internetismeret 
- Szövegértés - szövegalkotás - 
szövegmondás 

2MNY.1.2.6. Különbséget tesz az 
ugyanazt vagy hasonló témát, 
karaktereket és eseményeket 
feldolgozó szépirodalmi és nem 
szépirodalmi szöveg között. Megérti a 
rövidebb, egyszerűbb irodalmi és nem 
irodalmi szövegeket és parafrázisukat. 
Felismeri a keresett információkat a 
nem szépirodalmi szövegben. 
2MNY.2.2.2. A tantervben előirányzott 
irodalmi műben vagy annak 
részletében felismeri és felsorolja a 
lírai, epikai és drámai műnem 
sajátosságait, és megkülönbözteti az 
alapvető irodalmi műfajokat, 
amelyekhez ezek a művek tartoznak. 
Felismeri az alábbi műfajokat: életrajz, 
önéletrajz, napló, útleírás, emlékirat és 
a tudományos-ismeretterjesztő 
szövegek. Megnevezi a következő 
műfajok jellemzőit: ekloga, episztola, 
planctus, zsoltár; paraniesis, 
pikareszk-, eszme-, fejlődés-, tudat-, 
lélekábrázoló, utópikus, fantasztikus, 
társadalmi, dokumentumregény; antik, 
reneszánsz, klasszicista, epikus, 
abszurd dráma. Felismeri az átmeneti 
műfajokat (mesedráma, drámai 
költemény, filozófiai dráma, prózavers, 
tragikomédia). 
2MNY.2.2.5. Önállóan elemzi az 
irodalmi alkotásokhoz fűződő 
társadalmi kérdéseket, és érvekkel 

  



támasztja alá véleményét. Felismeri a 
különböző irodalmi művek, korszakok, 
stílusirányzatok közötti 
összefüggéseket. Felfedezi és 
megnevezi az irodalmi művek közötti 
intertextuális és interdiszciplináris 
kapcsolatokat. Érti és értékeli az 
irodalom és más művészetek közötti 
összefüggéseket. 
2MNY.2.2.6. Önállóan választ 
olvasmányt a korosztályának 
megfelelő irodalom köréből. Olvasói 
kíváncsiságot mutat, érti, milyen 
jelentősége van az olvasásnak a maga 
műveltsége és tudása fejlesztésében. 
Hosszabb terjedelmű egyszerűbb 
nyelvű és szerkezetű irodalmi és nem 
irodalmi szövegrészletet sokrétűen 
értelmez. Megnevezi és ismereteire 
hivatkozva elemzi a különböző irodalmi 
műveket: műfaji, nyelvi és kulturális 
szempontok, valamint a nemzeti 
jellemzők (népi kultúra, 
művelődéstörténet, néphagyomány 
stb.) szerint. 
2MNY.2.2.7. Különbséget tesz a mű 
parafrazeálása és elemzése között. 
Meg tudja különböztetni az irodalmi 
alkotásokról szóló népszerűsítő 
szöveget az értékteremtést előnyben 
részesítő szakszövegtől. Kiemeli és 
felsorolja a művek alapadatait, 
megfogalmazza annak fabuláját, 
olvasmányairól olvasónaplót, vlogot, 
beszámolót készít. 
MNY.2.3.3. Megérti a hosszabb, 
egyszerűbb szépirodalmi és nem 
szépirodalmi szövegeket: bemutatja a 
szépirodalmi művekben megjelenő 
helyzetek, jellemek, érzelmek és 
gondolatok összefüggéseit, felismeri a 
lírai formanyelv (ritmus, rím, hangzás, 
képiség) stíluseszközeit. Képes a 
szövegek közötti kapcsolatok 
felismerésére és értelmezésére (pl. 
téma, szereplők, motívumok, 
utalások). 
2MNY.3.2.1. Fejlett olvasási kultúrája 
van, az irodalmi mű olvasása élményt 
jelent számára. Az olvasás révén 
gyarapítja tudását, szókincsét, fejleszti 
érvelési készségét, ki tudja fejteni 
véleményét, meg tudja védeni 
álláspontját. Tudatosan alkalmazza az 
irodalomelméleti fogalmakat. Képes 
irodalmi és nem irodalmi fogalmak 
meghatározására. Ismeri a már 
korábbiakon túl a drámai, epikai, lírai, 
az alteritás, ambivalens, anticipáció, 
epigon, filológia, kánon, profán 
fogalmak jelentését stb. 
2MNY.3.2.2. Képes a különböző 
közepes összetettségű irodalmi művek 
műfaji, tematikai, motivikus, nyelvi-
stilisztikai összevetésére. 
Megkülönbözteti és részletek alapján 
értelmezi az átmeneti irodalmi 
műfajokat. Fejlett érvelő technikával 
fogalmazza meg megállapításait a 
szövegről. 
2MNY.3.2.4. Az irodalmi műveket 
intermediális és interdiszciplináris 
kontextusba helyezve értelmezi: 
megnevezi és véleményt alkot az 
irodalmi mű más művészeti ágakkal és 
tudományterületekkel fennálló 
kapcsolatáról. 
2MNY.3.2.5. Olvasmányai, illetve 
fordítások révén és más népekkel való 
kapcsolata során gyarapítja 
interkulturális ismereteit. Párhuzamot 
von a klasszikus és a kortárs irodalmi 
alkotások tematikai, stilisztikai, 



motivikus, formai sajátosságai között, 
önállóan fedez fel közöttük 
intertextuális összefüggéseket. 
2MNY.3.2.8. Ajánlást fogalmaz meg 
irodalmi művekhez, és megindokolja a 
választását. 
2MNY.1.1.4. Ismeri helyesírásunk 
alapelveit. Ismeri a beszédhangok 
keletkezésének módját. Ismeri a 
mássalhangzók és magánhangzók 
rendszerét. Megkülönbözteti a 
magánhangzókat időtartam (rövid és 
hosszú) és a nyelv vízszintes mozgása 
szerint (mély és magas 
magánhangzók). Ismeri, megnevezi és 
alkalmazza a hangrend és a 
magánhangzó-illeszkedés törvényét. 
Ismeri a mássalhangzók időtartam és 
zöngésség szerinti fölosztását. Ismeri, 
megnevezi, elemzi a mássalhangzók 
hangtani változásainak egyszerűbb 
eseteit. Pontosan jelöli a 
magánhangzók és mássalhangzók 
időtartamát a közismert szavakban. A 
hangkapcsolatokat helyesen jelöli a 
mássalhangzó-változások esetében. 

2MNY.1.3.2. Rövid, összefüggő, 
logikus felépítésű beszélt vagy írott 
nyelvi szöveget alkot különböző 
szövegtípusokban és műfajokban. 
Tartja magát az alaptémához. 
Alkalmazza az elbeszélő, leíró és 
érvelő közlésmódokat. Összefoglal 
egyszerűbb szépirodalmi és nem 
szépirodalmi szöveget kiemelve a 
lényeges vagy érdekes részleteket. 
Röviden megfogalmazza 
olvasmányélményét vagy más művészi 
alkotás keltette érzelmeit, gondolatait. 
2MNY.1.3.3. Irodalmi, nyelvi, 
művelődési témákkal, illetve a 
mindennapi élet kérdéseivel 
kapcsolatos véleménycserében, 
vitában mások véleményét 
meghallgatja, és figyelembe veszi azt 
saját egyszerűbb érvelő szövegének 
megalkotásakor. A szóban vagy 
írásban felvázolt álláspontját érvekkel 
támasztja alá. 
2MNY.1.3.4. Szóbeli és írásbeli 
megnyilatkozásaiban alkalmazza a 
nyelvi, nyelvhelyességi szabályokat, és 
tiszteletben tartja a nyelvváltozatok 
közötti kódváltás szükségességét. 
Szövegalkotáskor különválasztja a 
szöveg részeit, címet és alcímeket ad, 
tud idézni. Az érettségi dolgozatot a 
szakdolgozatok alkotásának szabályai 
szerint írja (lábjegyzeteket használ, 
tartalomjegyzéket és bibliográfiát 
készít). Magánjellegű és hivatalos 
levelet ír, gyakrabban használt 
mindennapi hivatalos szövegfajtákat 
(önéletrajzot, kérvényt, fellebbezést, 
igénylést, hirdetést) fogalmaz. Ki tudja 
tölteni a különböző űrlapokat és 
formanyomtatványokat. Rendezett, 
olvasható írásképe van. 
2MNY.2.3.1. Hosszabb, egyszerű 
beszélt vagy írott nyelvi szöveg 
megalkotásakor saját véleményének, 
álláspontjának pontos, árnyalt 
tolmácsolására törekszik. Helytáll a 
kommunikáció különböző közéleti 
színterein, közönség előtt beszél 
nyelvi, irodalmi és művelődési 
témákról. Álláspontját hitelesen 
képviseli, ugyanakkor tiszteli a 
sajátjától eltérő véleményeket; szóbeli 
közlései során alkalmazkodik a 
kommunikációs folyamat tényezőihez, 
céljához, és figyelembe veszi a 
különböző szövegműfajok, 

  



stílusrétegek sajátosságait. Kifejezően 
olvas szépirodalmi szövegeket, illetve 
a mindennapi kommunikációban a 
mondat- és szövegfonetikai eszközök 
(hangerő, hangmagasság, hangszín, 
tempó, szünet, hangsúly, hanglejtés) 
ismeretének birtokában hozza létre 
produkcióját. Képes hosszabb 
szövegrészletek, memoriterek 
szöveghű, értelmesen tagolt és 
kifejező előadására. Törekszik a 
megfelelő artikulációra, a kiejtés 
egyéni sajátosságainak fejlesztésére 
és tudatos használatára. Hosszabb 
nyelvi, irodalmi és művelődési 
témákról szóló előadásokon aktív, értő 
közönség, kérdéseket tesz fel. 
MNY.2.3.2. Hosszabb, egyszerű beszélt 
és írott szöveget alkot az elbeszélő, 
leíró és érvelő közlésmódot 
alkalmazva. Véleménycserében, 
vitában pontosságra, érzékletességre 
és a lényeg kiemelésére törekszik, 
megfelelő kitérőket tesz, érdekes 
részleteket és megfelelő példákat 
választ. Felismeri a humort az irodalmi 
művekben, és megfelelő módon 
alkalmazza azt saját szövegeiben. 
Pontosan megfogalmazza az irodalmi 
mű vagy más művészi alkotás keltette 
hangulatot, élményt, véleményt, 
álláspontot. Röviden összefoglal 
hosszabb, egyszerű szépirodalmi és 
nem szépirodalmi szövegeket. 

 
5 A tudásszabványok az általános középiskolai oktatás befejezéséig valósulnak meg. Ugyanazon tudásszabvány (vagy valamelyik része) több 
alkalommal is aktiválódik a tanév során, illetőleg a középfokú oktatás befejezéséig, azonban különböző kimenetek kapcsán. Ez az eljárás 
biztosítja az egyéni tanulói teljesítmény mind magasabb szintű megvalósulását, a tanulók ismeretei, készségei és képességei viszont ily módon 
folyamatosan új szemszögből szemlélhetőkké, megszilárdíthatókká, bővíthetőkké és rendszerezhetőkké válnak. 
A Magyar nyelv és irodalom tantárgy és az általa felölelt területek bonyolultsága folytán fontos, hogy a középfokú oktatás mind a négy éve 
folyamán fokozatosan valamennyi tudásszabvány megvalósítása sorra kerüljön, azzal, hogy egyes tudásszabványok valamely kimenethez 
konkrétabban is kötődnek. 
 

ÚTMUTATÓ A PROGRAM DIDAKTIKAI-METODIKAI MEGVALÓSÍTÁSÁHOZ 
I. A TANÍTÁS ÉS A TANULÁS TERVEZÉSE 
A Magyar nyelv és irodalom tanításának és tanulásának hozzá kell járulnia az alkotói és kutatói szellem kialakulásához, amely lehetővé teszi a 
tanulók tudásának gyarapítását, funkcionális készségeik fejlesztését, mindezt pedig alkalmazni képesek továbbtanulásuk során, választott 
hivatásukban és a mindennapi életben. A tantárgy lehetővé teszi, hogy kialakítsák értékrendjüket, amely a nemzeti és a nemzetközi kulturális 
örökség megőrzéséhez szükséges, hogy felkészüljenek a multikulturális társadalomban való életre, hogy általános és tantárgyközi 
kompetenciákra tegyenek szert, amelyek relevánsak a közösség életében való aktív részvétel és az élethosszig tartó tanulás szempontjából. 
A tanulók tudásának, képességeinek, jártasságának és álláspontjainak minősége és tartóssága sokban függ a tanítási-tanulási folyamatban 
alkalmazott elvektől, formáktól, módszerektől és eszközöktől. Ezért a magyar nyelv és irodalom korszerű oktatása feltételezi, hogy a 
kimeneteket a tanulók fokozott gondolati tevékenységgel érik el, miközben tisztelik és méltányolják a didaktikai elveket (különösen: a tanulók 
tudatos tevékenységét, a tudományosságot, megfelelést, fokozatosságot, rendszerességet és nyilvánvalóságot), valamint azoknak az oktatási 
formáknak, módszereknek, eljárásoknak és eszközöknek az adekvát alkalmazását, amelyeknek az értékét megállapította és megerősítette a 
magyar nyelv és irodalom tanításának és tanulásának korszerű gyakorlata és módszertana (elsősorban: a munka szervezésének különböző 
módjai és a feldolgozandó tartalmaknak és a tanulók képességeinek megfelelő kommunikatív, logikai és szakmai (speciális) módszerek 
alkalmazása). A meghatározott oktatási formák, módszerek, eljárások és eszközök kiválasztása elsősorban attól függ, mely kimeneteket kell 
megvalósítani, és azoktól a tartalmaktól is, amelyek segítenek az előirányzott kimenetek megvalósításában. 
Oktatási módszerek: előadás, magyarázat, elbeszélés, a tanulók kiselőadásai, megbeszélés, vita, szemléltetés, munkáltató módszer, 
projektmódszer, tanulási szerződés, kooperatív oktatási módszer, szimuláció, szerepjáték, játék, tanulmányi kirándulás, házi feladat. 
Munkaformák: frontális munka, (differenciált) egyéni munka, párban folyó tanulás: páros munka (hasonló szinten levő tanulók oldanak meg 
közösen valamely feladatot) és tanulópár vagy tutorrendszerű tanulás (különböző szinten levő tanulók közötti tanulmányi kapcsolat), 
csoportmunka. 
A magyar nyelv és irodalom oktatása és tanulása a tantárgy számára speciálisan kialakított tantermekben és kabinetekben folyik, amelyeknek 
a felszerelése összhangban kell, hogy legyen a gimnáziumi normákkal. Részben más iskolatermekben is tartható óra (iskolai könyvtár-
médiatár, olvasóterem, audiovizuális terem stb.), az interneten és iskolán kívül (könyvtár, színház, múzeum, mozi, képtár stb.) 
A magyar nyelv és irodalom oktatásában jóváhagyott tankönyvek és kézikönyvek használatosak, továbbá könyvtári-információs és informatikai 
anyagok, amelyek a tanulók szisztematikus felkészítését szolgálják. Célunk, hogy tanulóink önállóan használják az ismeretszerzés különböző 
forrásait az oktatásban és azon túl. 
A nyelvi ismeretek, irodalmi ismeretek és kommunikációs kultúra területe egységes tantárgyat képez, áthatja és kiegészíti egymást. Emiatt a 
javasolt óraszám csupán keretszám (a nyelvi ismeretek területéé 30, az irodalomé 60, a kommunikációs kultúráé pedig 21). A tanítás-tanulás 
körültekintő tervezésével, amellyel el kell jutni mindhárom terület előirányzott kimeneteinek megvalósításához, a tanár maga fogja 
meghatározni az óraszámot, miközben figyelemmel kíséri a tanulók eredményeit. 
II. A TANÍTÁS ÉS A TANULÁS MEGVALÓSÍTÁSA 
TERÜLET: NYELVI ISMERETEK 
A tanterv alapvető törekvése a nyelv működésének, a nyelvhasználatnak a megfigyelése különböző kontextusokban, különböző célok elérésére. 
Annak megtapasztalása, hogy az emberek hogyan képesek a nyelvi szöveg által közvetített jelentésen túl is hatni, befolyásolni partnerüket, 
hogyan képesek megnyilatkozásaikkal akár cselekvéseket is végrehajtatni. A kulturált nyelvi magatartás fejlesztése: a magyar nyelv 
leggyakoribb udvariassági formái használati körének, nyelvi formáinak megfigyelése mindennapos feladat. 
Elengedhetetlen a nyelvtani ismeretek összekapcsolása: pl. időbeliség, okság, helyviszonyok kifejezése az egyszerű és összetett mondatban. A 
grammatikai, szemantikai, pragmatikai szint párhuzamba állítása révén a mondatok jelentése és használati értéke között vonhatunk 



párhuzamot. A működő szöveg kerül előtérbe: mondataink (megnyilatkozásaink) használati értéke. (Például: Milyen funkciót tölthet be egy 
okhatározói mondat, hogyan fejezzük ki az időt?) 
Retorika és kommunikáció (5 óra) 
Az esszé típusai: Leíró, elbeszélő, érvelő. Az érvelő esszé fölépítése: Bevezető: kérdező, elbeszélő, helyreigazító, (tények, háttér-információk, 
definíciók, idézetek révén) előkészítő, a téma definiálása, a probléma fölvetése (tételmondatra támaszkodva), a kifejtés (a választott) 
szempontok alapján, a zárlat, mely összegzi a következtetéseket. (Tételmondat minden szerkezeti egységhez, sőt bekezdéshez is tartozhat.) 
Az érvelés logikája és technikája (érvfajták): a definícióból/meghatározásból levezetett érv, az ok-okozati viszonyokból, körülményekből 
származó, összehasonlításon alapuló, bizonyítékokból, személyes példákból, a deduktív és induktív következtetésből származó érv. Érvelési 
hibák: túlzáson, torzításon, személyeskedésen, csúsztatáson, hamis ok-okozati viszonyon, a választás leszűkítésén alapuló érv. 
A cáfolás módszerei: kisebbítés, kételkedés, ellenvetés, tagadás, fenntartás, gúny. Az érvek elrendezése. 
A nyelvi szintek grammatikája (6 óra) 
Szövegtani ismeretek 
A szöveg szerkezettípusai: Lineáris (időrendi, logikai (ok-okozati), térbeli rendre épülő, keretes, ellentétekre épülő, mozaikszerű, 
képzettársításos szerkezet. 
Mondattan 
A mondat mint a szöveg láncszeme. A szövegmondat (megnyilatkozás) és rendszermondat. A mondat megszerkesztettségi foka: tagolt és 
tagolatlan mondat. A mondat szerkezeti fölépítése. A szószerkezetek. Az egyszerű mondat alkotóelemei: a főrészek és a bővítmények. A 
minimális mondat. Az aktuális tagolás: a téma-réma fogalma. Szórend és hangsúly. A mondat fókusza. Igekötő és fókuszpozíció. Az 
egyeztetés, a tagadás, a tiltás nyelvhelyességi kérdései. A kötött és szabad bővítmények. Az ige valenciája (vonzatossága). A kötelező és a 
fakultatív bővítmények. A tárgy és a határozó kapcsolata. A modalitás és a mondatfajták. A predikatív szerkezet, a jelzői és értelmezői viszony 
mint a metafora nyelvtani megnyilvánulásai. 
Az összetett mondat fogalma. Az összetett mondatok felosztása. Mondatrészkifejtő szerep és sajátos jelentéstartalom. Az idézés. A függő 
beszéd és szabad függő beszéd. A többszörösen összetett mondat. A mondatrend, a beékelődéses mondatok, a mondatátszövődés. 
Mondatgenerálás modell alapján. Mondattan és szövegtan összefonódása: A tematikus progresszió. 
A modern nyelvészet irányai (8 óra) 
A pragmatika mint a szöveg működési aktusa/kommunikatív vetülete: szövegvilág, nézőpont és beszédhelyzet, fogalmi séma, bennfoglalás, 
előfeltevés, forgatókönyv. Beszédaktus-elmélet. A beszéd mint cselekedet. A mondanivaló nyelvi megformálása, a benne rejlő szándék: kérés, 
engedély parancs, a beszélőre tett hatása/következménye: kérés, engedély, parancs, a megnyilatkozás meggyőzés, megrémítés. Direkt és 
indirekt beszédaktusok. A mondat és a szöveg jelentése. Beszédszándék és mondatfajta. Rejtett beszédszándék - manipuláció. 
A stílus és kommunikáció (A korábbi ismeretek felelevenítése, kiterjesztése) (5 óra) 
A szóbeli és írásbeli kommunikáció különbségei. A magánéleti és nyilvános kommunikáció eltérései. 
A kétszemélyes és kisközösségi kommunikáció a társadalmi érintkezés különböző színterein (hivatalban, iskolában, egyházi intézményben, 
baráti körben, családban, munkahelyen). Nyelvi agresszió, nyelvi tolerancia. Az internetes műfajok kommunikációs és stilisztikai jellemzői. A 
szóbeliség nyelvi jegyei az irodalmi alkotásokban. 
A szépirodalmi stílus. A stíluseszközök (nyelvi) szintjei: az akusztikai szint (hangszimbolika, hangutánzás, hangulatfestés, zeneiség). A szó- és 
kifejezéskészlet szintje, a költői szóalkotás. A szintaktikai szint (modalitás, kihagyásos szerkezetek, inverzió, körmondat, kötőszóválasztás, -
halmozás, -kihagyás). 
A képi szint (a metafora, megszemélyesítés, hasonlat, szinesztézia, szinekdoché, szimbólum). A költői kép grammatikai jellemzői, stilisztikai 
értéke. A konvencionális és költői metaforák. A szöveg szintje (az alakzatok: ismétlés, ellentét, halmozás, gondolatritmus, kihagyás, 
felcserélés, az alakzatok hatásmechanizmusa). Gondolat- és egyéb alakzatok: paradoxon, oximoron, antitézis, túlzás, elhallgatás 
(eufemizmus). A nominális és verbális stílus. Az íráskép, a helyesírás mint stíluseszköz. Stílusutánzás. Intertrextualitás. A nyelven kívüli, 
extralingvális jelenségek. 
Projektmunka vagy portfólió (javaslatok): 
A multifunkcionális szöveg 
Új médiaműfajok 
A zeneiség stíluseszközei 
Írásbeli és vizuális kultúra 
Fordítás és stílus (Jeles művek fordításaink az összevetése) 
A gúny, az irónia, a groteszk stílusjegyei 
A női beszédmód nyelvi aspektusai (szépirodalmi művekben és a társalgási nyelvben) 
Összevetés: A tranzitivitás, a határozottság jelölése, a tárgy fakultativitásának kérdése, az igekötők tér- és aspektusjelölő szerepe a magyar és 
más nyelvekben. Az analitikusság és szintetikus kifejezésmód összevetése a magyar nyelvben és az idegen nyelvekben. 
(A felajánlott tervek közül a tanár egyet választ.) 
Összesen: 21 óra 
TERÜLET: IRODALMI ISMERETEK 
A gimnázium harmadik osztályos tanterve hat irodalmi témakört tartalmaz, amely összhangban áll az előírt kimenetekkel és 
tudásszabványokkal, ugyanakkor befogadásközpontú és kompetenciafejlesztő irodalomtanítást irányoz elő. 
Mediális kapcsolatok - a 19. század második felének irodalma 
- Lev Tolsztoj regénye és filmadaptációja: Anna Karenina (részlet). 
- Fjodor M. Dosztojevszkij Bűn és bűnhődés (részlet). Szövegrészlet és a filmjelenetek összevetése. 
- Csehov egy novellája ( pl. A csinovnyik halála, A kutyás hölgy, Aranyos!) 
- Henrik Ibsen: Nóra és adaptációi. Ibsen színháza és a magyar irodalom. 
Modernitás és intertextualitás 
- Szimbolizmus, naturalizmus, impresszionizmus, szecesszió a művészetben. 
- Charles Baudelaire: A romlás virágai (A Rossz virágai). Az albatrosz, Egy dög. Spleen, korreszpondenciák és szerelemfelfogás Baudelaire 
költészetében. Ady és Baudelaire. Átiratok. Tornai József és az újrafordított Baudelaire. 
- Paul Verlaine: Őszi chanson - több fordításban, Költészettan. 
- Arthur Rimbaud A részeg hajó, Látnok levelek. Filmes kapcsolat: A Teljes napfogyatkozás c. film (1995, rendezte: Agnieszka Holland) - 
részletek. 
- Rainer Maria Rilke és Kosztolányi Dezső. Rilke-fordítások a magyar irodalomban. Párduc. Az (gyümölcsös) ősz és a halál „mitológiája”. 
Archaikus Apolló-torzó, Őszi nap. 
A novella megújulása 
- Válogatás a századforduló és a 20. század novellairodalmából. Műfaji, motivikus és tematikus tabló. 
- Az élőbeszédtől a novella narratívájáig: Mikszáth Kálmán: Péri lányok szép hajáról. Tímár Zsófi özvegysége és intertextuális vonatkozása 
(Tóth Krisztina: Tímár Zsófi muskátlija). Móricz Zsigmond egy novellája (Tragédia). Gasztroirodalmi utalások Móricz Zsigmond és Krúdy Gyula 
(Egy választott szöveg A gyomor örömei ciklusból) életművében 
(Gasztroirodalom és kortárs szövegek). 
- A novella és publicisztika (a tárca). A műfaj jegyei egy konkrét szöveg alapján. 
- Pszichoanalízis és novella: Csáth Géza: pl. A kis Emma, Anyagyilkosság, Kosztolányi Dezső: Fürdés. 
- Polgár - művész - társadalom: Thomas Mann: Tonio Kröger (részlet). 
További választható szövegek és szempontok: 
- A weird irodalom és előfutárai: E. A. Poe: A fekete macska, Howard Phillips Lovecraft: Ulthar macskái, Csáth Géza: A béka, Éjfél-antológia, 
Cholnoky Viktor: Olivér lovag. 



- Mesemotívumok: Csáth Géza: A vörös Eszti, Oscar Wilde: A csalogány és a rózsa. 
- Nő a társadalomban: Maupassant: Az ékszer, Bródy Sándor: A dada, Tömörkény István: Megy a hajó lefelé, Gozsdu Elek: Őszi eső. 
- Az emlékezet és utazás kódjai: Papp Dániel: Muzsika az éjszakában, Krúdy Gyula egy Szindbád-novellája, Szindbád alakja, Szirmai Károly: Az 
utolsó ház, Karinthy Frigyes: Találkozás egy fiatalemberrel. 
- A hatalom és a bürokrácia játékai: Anton Pavlovics Csehov: A csinovnyik halála, Kosztolányi Dezső: A kulcs. Az egyén és tömeg a 
döntéshozatalban: Karinthy Frigyes: Barabbás (összevetés pl. Friedrich Dürrenmatt Az öreg hölgy látogatása című művével - a gülleniek 
kollektív elaljasodása). 
- A novellák hatása a kortárs irodalomra. 
A regényműfaj és az elbeszélői nézőpontok változásai 
- Bevezetés a modern regényelméletekbe. Új elbeszélői technikák, időkezelés, a nyelv megújítása a 20. század eleji regényirodalomban: Marcel 
Proust: Az eltűnt idő nyomában (részletek), Thomas Mann: Varázshegy (részlet), James Joyce: Ulysses (részlet). 
- Rétegek a társadalomban, hagyományok. Móricz Zsigmond: Rokonok (részletek). Mennyiben tekinthető a mű dzsentriregénynek? „Panamák 
lápvilága”. A tűz és az emberben égő tűz. A nőalakok kérdése. Filmes kapcsolat. Németh László: Gyász (részlet). A tudatregény problémaköre. 
Németh László hősnői. Észlelhetőség és fokalizáció. 
- Nézőpontváltások: Márai Sándor: Szindbád hazamegy (részlet). 
- Sziget az irodalomban és a filmművészetben: Szenteleky Kornél: Isola Bella (részlet). 
- Pszichoanalízis és regény. Kosztolányi Dezső: Édes Anna, Babits Mihály: A gólyakalifa (lélektan és nyomozás). 
Portrék és életművek - a Nyugat első nemzedéke 
- Folyóiratkultúra és irodalom: A Hét és a Nyugat. Kassák Lajos folyóiratai. Kávéházi kultúra, kávéházi novellák. 
- Ady Endre alkotói portréja: Jellemző témák, korszakok az életműben. Művek feldolgozása tematikai változatosságban: pl. Góg és Magóg…, Új 
vizeken járok, A magyar Ugaron (és ugar-versek), A Tisza-parton, A Hortobágy poétája, Héja-nász az avaron, Elbocsátó, szép üzenet, Kocsi-út 
az éjszakában, Az eltévedt lovas, Őrizem a szemed, De ha mégis, Nézz, drágám, kincseimre, A Sion-hegy alatt, Harc a Nagyúrral, Levél-féle 
Móricz Zsigmondhoz. Ady-paródiák, átiratok és imitációk, zenei feldolgozások. Ady mint kortárs szerző. 
- Kosztolányi Dezső: Jellemző témák, korszakok, műfajok az életműben: pl. A szegény kisgyermek panaszai, Boldog szomorú dal, Hajnali 
részegség, Őszi reggeli, Esti Kornél éneke, Halotti beszéd. Az Esti-novellák és intertextuális továbbélésük (pl. Esterházy Péter, Juhász Erzsébet, 
Tóth Krisztina, Nagy Abonyi Árpád). A szülőföld motívumai Kosztolányi életművében, a Pacsirta részletei. 
- Babits Mihály: jellemző témák, korszakok, műfajok az életműben, pl. A lírikus epilógja, Fekete ország, Esti kérdés, Jónás könyve (részlet), 
Jónás imája. Részletek Nemes Nagy Ágnes A hegyi költő című esszéjéből. 
- A humoreszk a magyar irodalomban: Karinthy Frigyes: Tömeghisztériás vagyok (kortárs párhuzam: pl. Dragomán György: Hagymavágás 
gyorsan, egyszerűen). 
- Móricz Zsigmond pályaképe. Az Isten háta mögött (a magyar Bovaryné, Bovaryné-változatok). Kultúra és barbárság, reduktív szerkezet és 
motiválatlanság (Barbárok). 
- Juhász Gyula: Anna-versek (Anna örök), Tápai lagzi. Tóth Árpád: pl. Esti sugárkoszorú, Lélektől lélekig, Hajnali szerenád. Kaffka Margit: 
Hangyaboly (részlet). Csáth Géza opusa: A varázsló kertje, A bajnok. Csáth és a szülőföld. Csáth és a kortárs irodalom. 
- A nyugatosok hálószerű kapcsolata: kultuszteremtés, kapcsolatok más művészetekkel. 
- Esszéírás, irodalomtörténet, kanonizáció. Utalás a monográfiákra. 
- Folyóirat-kultúra a Vajdaságban: Szenteleky Kornél, Csuka Zoltán, Szirmai Károly, Herceg János szerkesztői munkássága (pl. Kalangya, Út, 
Híd) 
További választható szempontok: 
- Az írói levelezések problémaköre. 
- Babits mint irodalomszervező. 
- A nyugatosok naplói. 
- A nyugatosok mint műfordítók (fordításkoncepciók). 
- A nyugatosok és a detektívregény. 
- Móricz Zsigmond és Csibe - a „Pygmalion-eset”. 
Világirodalom és magyar irodalom a 19. század végén és a 20. század elején 
- Avantgárd irányzatok a művészetekben és a magyar avantgárd. Kubizmus, futurizmus, expresszionizmus, szürrealizmus, dadaizmus, 
konstruktivizmus. Kiáltványok. A neoavantgárd. Kassák Lajos: Mesteremberek, A ló meghal, a madarak kirepülnek. 
Projektmunka (a törzsanyag alapján): 
Női szerepek, karakterjegyek. 
Halál, művészetek, filozófia. 
A regionalitás kérdése a magyar irodalomban. 
Pszichoanalízis az irodalomban. 
Populáris regiszter. 
Az irodalom határterületei: a detektívtörténet. 
Utazók és csavargók. 
A bűn kérdésköre. 
A szabad függő beszéd problémája a szépirodalomban. 
Az írók vallomásai a filmművészetről. 
(Legalább négy projekttéma kidolgozása, félévenként kettő.) 
Összesen: 60 óra 
Házi olvasmányok: 
Thomas Mann: Tonio Kröger 
Henrik Ibsen: Nóra 
Kosztolányi Dezső: Édes Anna 
Móricz Zsigmond: Sárarany 
Ajánlott olvasmányok: 
Szenteleky Kornél: Isola Bella 
Babits Mihály: A gólyakalifa 
Márai Sándor: Béke Ithakában 
Karinthy Frigyes: Így írtok ti 
F. M. Dosztojevszkij: Bűn és bűnhődés 
G. Flaubert: Bovaryné 
Julian Barnes: Flaubert papagája 
Szerb Antal: Utas és holdvilág 
Oscar Wilde: Dorian Gray arcképe 
Memoriter: Szabadon választott versek a következő szerzőktől: Ady Endre, Kosztolányi Dezső. Egy szabadon választott prózarészletet 
Kulcsfogalmak/fogalmak és jelenségek: 
Pozitivizmus, naturalizmus, impresszionizmus, szimbolizmus, szecesszió, avantgárd, futurizmus, expresszionizmus, szürrealizmus, aktivizmus; 
hangulatlíra, szerepvers, önmegszólító verstípus, képvers; fejlődésregény, karrierregény, polifonikus regény, regényciklus, novellaciklus; 
drámai költemény, analitikus dráma, drámaiatlan dráma, tragikomédia; esszé, karcolat; paródia, szimultanizmus, látvány, látomás, polifónia, 
hőstípus, parafrázis; kevert ritmusú vers, szabad vers, dadaizmus, konstruktivizmus, versciklus, művészetközöttiség, jelszerűség, 
folyóiratkultúra, idegenség, modernség, pszichoanalízis, dekadencia, parnasszizmus 



A tanterv kísérletet tesz az irodalomtörténiség dominancijának megszüntetésére, az egyenes vonalú, irodalomtörténetre alapozott szerkezetből 
kitörési, kapcsolódási pontokat (linkeket) kínál más korok szerzői, művei, témái stb. felé. 
A közös olvasmányok olvasására és a javasolt projektmunkák kidolgozására több időt kapnak a tanulók. Ezt a tanmenet készítésekor is 
figyelembe kell vennie a magyartanárnak, mert csak ily módon válhat hatékonnyá az olvasás, így nevelünk tudatos olvasókat. 
Bővül a tanulók általános iskolában elsajátított irodalomelméleti fogalomtára. Az új poétikai szótár hozzájárul a középiskolások elmélyültebb 
szövegértéséhez. 
A tantervi javaslat szerint természettudományi-matematikai irányzatán az előirányzott 111 órából a tanárok 60 órát az irodalmi tartalmak 
feldolgozására, megerősítésére és rendszerezésére fordítanak. Némely irodalmi mű feldolgozása egy órát kíván, némely kettőt vagy többet, 
ezért a tanár irányozza elő és tervezi meg a munka dinamikáját, beleértve a megértés különböző szintjeit, valamint az irodalmi tartalmak 
összekapcsolását a nyelvi tartalmakkal. Javasoljuk a különböző történelmi, kulturális és műfaji keretekből származó szövegek összehasonlító 
módon való interpretációját. A pedagógusnak külön figyelmet kell szentelnie arra, hogy rámutasson a sokszínűségre, amely a nemzeti és a 
világirodalom kanonikus műveinek összefüggéseit és szövegközi kapcsolatait jellemzi (kortárs regény, drámai szöveg; film, rajzfilm, képregény, 
színházi előadás, történelmi-művelődési tartalmak a televízióban és a világhálón stb.) 
Fontos, hogy a tanár ismertesse a tanulókkal a tantárgy tervét, a tanítási egységeket és a munkamódszert. Felhívja a diákok figyelmét annak 
fontosságára, hogy tervszerűen és idejekorán felkészüljenek az irodalmi művek feldolgozására (az irodalmi mű olvasása és értelmezése, 
tankönyvek, elsődleges és másodlagos források használata az irodalmi művek interpretációjához). 
Az irodalmi művek értelmezése során az élményközpontú irodalomtanítás megvalósatása a tanár célja, a motiváltságot kreatív előkészítő 
feladatokkal éri el. A pedagógus a javasolt projekttevékenységek során önálló kutatómunkára és kellő elmélyültségre serkenti tanulóit. 
A feldolgozás szintjei. Egy meghatározott irodalmi mű értelmezése differenciáltan, különböző szinteken való feldolgozás révén valósítható meg 
(ráhangolódás, jelentésteremtés, reflektálás). 
Tevékenységek a tanórán. Az irodalmi jelenségeket és fogalmakat a tervezett irodalmi szövegek kapcsán dolgozzuk fel. A közvetlen munkában 
a megfelelő felvilágosító, logikai és egyéb sajátos módszereket alkalmazzuk. A módszer kiválasztása, valamint az elméleti és gyakorlati 
eljárások egységének érvényesítése kulcsfontosságú az irodalomtanítás sikeressége szempontjából; az irodalomelméleti vonatkozásokat 
konkrét művészi alkotások segítségével közelítjük meg. 
Az olvasói/olvasási kompetenciák fejlesztése. A tanulókat felkészítik az olvasás minden formájának és módjának aktív alkalmazására 
(élményszerző, felfedező, kifejező és interpretatív, felolvasás, jegyzetelés, néma olvasás), de elsősorban a figyelmes, élvezetes és értő 
olvasásra, a kritikus szemléletmódra. 
Az irodalmi mű értelmezéséhez kapcsolódó alkotótevékenység. Az olvasás mint elsőrangú alkotótevékenység érvényesül a tanítási-tanulási 
folyamatban, ám a tanárnak az olvasáshoz kapcsolódó egyéb alkotótevékenységre is fókuszálnia kell. Általa bővül a tanulók érdeklődése az 
irodalom, az irodalmi művek és szerzők iránt, elmélyül és kiegészül az olvasói érdeklődés, és tovább tökéletesednek az olvasói kompetenciák. 
Az alkotótevékenység lehet szóbeli produkció (beszédgyakorlatok, viták, beszélgetések, monológok, versmondás és szónoklat), írásbeli 
produkció (esszé, sokféle fogalmazás, házi feladat írása, kreatív feladatlapok) és kombinált produkció (referátum, prezentáció, 
gondolattérképek). 
A kötelezően feldolgozandó anyagot választható anyagként projekttémák (portfólió) egészítik ki. Ezek közül a tanár és a tanulók 
érdeklődésüknek megfelelően választanak ki négyet (félévenként 2-2) témát. A projekttémák összekapcsolják az irodalmi törzsanyagot a 
kortárs irodalommal, más művészeti ágakkal, tudományterületekkel - interdiszciplináris és intermediális távlatokat nyitnak. 
Értékelés - a tanulók előmenetelének értékelése folyamatos és rendszeres. Értékelni kell a tanuló tevékenységét az előkészítő szakaszban és az 
órán végzett munka során, részvételét a műértelmezésben, azt, hogy milyen gyakran jelentkezik, a felelet minőségét, álláspontjának 
eredetiségét és érvelését. Elismerést érdemelnek a másként gondolkodó és eltérő nézőpontokat képviselő tanulók. Értékelni kell a munkához 
való hozzáállást, a diákok egyéni képességét, valamint hogy elméleti ismereteiket a konkrét munkakörülmények között hogyan alkalmazzák. 
Az értékelés felöleli az írásbeli kifejezésmódot is (házi feladatok konkrét irodalmi művek kapcsán; évente legfeljebb hat házi feladat, projektek 
és portfolió). Értékelés céljából tervezhetünk tudásfelmérőket és témazáró ellenőrzéseket is. 
A tanulók négy írásbeli dolgozatot írnak a tanév folyamán. 
TERÜLET: KOMMUNIKÁCIÓS KULTÚRA 
Helyesírás és gyakorlati nyelvhelyesség 
A szöveg központozása. Fogalmazási zavarok (szóismétlés, szűkszavúság, terjengősség, logikai hézag) kiküszöbölése. Az új nyelvi létmódok és 
helyesírásuk: rövidítések, mozaikszók (internet-, SMS-helyesírás, falfirkák). 
Könyv-, könyvtár- és internetismeret 
Információk összegyűjtése, rendszerezése: beszámoló, portfólió készítéséhez könyvtári és internetes búvárkodás. 
Szövegértés, szövegalkotás, szövegmondás 
Beszélgetés a kortárs és a klasszikus irodalomról, az esztétikai minőségek változásáról: a közös szövegírási gyakorlat (négykezesek, 
többkezesek) megítélése, internetfolklór, a szándékos normaszegés felfedezése, az ironikus, látszólag érzelemmentes kifejezésmód, a nyelvi 
durvaság értékelése, véleményezése. Vitaindítóul szolgálhat: Nemes Nagy Ágnes Anti-hattyú című esszéje, Szilvási Csaba ady&← gogl & 
magogl fia vagyok * című verse. A véleményformálás vitaindító, hozzászólás, vita stb. formájában is történhet, esszé is születhet belőle. 
Plakát készítése, vállalkozás meghirdetése az interneten egyéni és csoportmunkában. Plakát- vagy hirdetésparódia kötődhet a szóbeli és 
írásbeli kifejezőkészség fejlesztéséhez, a stílus oktatásához, valamint irodalmi példa továbbfűzése is lehet (Örkény-novellák vagy Kosztolányi 
Dezső Esti Kornéljának negyedik fejezete: Melyben régi barátjával a „becsületes város”-ba tesz kirándulást). A túlzás és szarkasztikus 
kifejezésmód elemzésének kitűnő terepe lehet: Dragomán György: Hagymavágás gyorsan, egyszerűen 
A készségfejlesztés komplex megvalósulására kerülhet itt sor. Vitát gerjesztünk irodalmi szöveggel, filmmel, zeneszámmal. Versrészleteket, 
esszéket olvastatunk (a szövegfonetikai eszközök figyelembevételével), vitát indítunk, végül a tanulók megfogalmazzák véleményüket. A 
témák a fiatalok életéből származnak: fesztiválok, zenei szubkultúrák, táborok, vallás, drog, alkohol, szórakozás, játékok, cyberpunk (a 
gépiesség felülkerekedése az életünkben), internetes kommunikáció, divat, pletyka, identitás, nyelvhasználat stb. 
Az érvelő szöveg gyakorlása 
A szövegszerkesztés teljes érvelő szövegek létrehozására is irányulhat, és fejlesztőgyakorlatokat is tartalmazhat: Szövegalkotás elemi 
mondatokból - megadott kötőszócsoportból való válogatással, illetve a kapcsolóelemek önálló megválasztásával, párhuzamos 
mondatszerkesztéssel. Ironikus/tréfás önjellemzés írása. Összefüggő szöveg létrehozása rendezetlen mondathalmazból. Egy iskolai dolgozat 
részeinek (bekezdés, elbeszélő, érvelő részlet, befejezés) javítása, a logikai sorrend helyreállítása, a hiányzó kapcsolóelemek beiktatása stb. 
Monologikus szöveg átalakítása párbeszéddé és fordítva. Egy párbeszéd különféle stílusú előadása: pl. a gúny, az irónia a túlzás 
kifejezőeszközei révén. 
Vitában elhangzott beszéd megszövegezése - szónoki beszédként és érvelő esszéként. 
Forráskritika. 
A MEGVALÓSÍTÁS MÓDJA, SEGÉDESZKÖZEI 
A konvencionális és költői metaforák kapcsolatához Kövecses Zoltán kognitív metaforákkal foglalkozó könyve (A metafora) ajánlható. A 
szimbólumok, a kognitív metaforika tanulmányozásához jó szolgálatot tesznek a szimbólumtárak/jelképtárak, valamint Jankovich Marcell A fa 
mitológiája című kötete. Versek, dalszövegek segítségével mutatható be pl. a nominális stílus. A szövegek kiegészíthetők, átírhatók, 
újraírhatók. A verbális stílushoz ajánlott szövegek: Kispál és a Borz: De szeretnék, Babits Mihály: Messze… messze stb. Főnévi igenévi stílus: 
Domonkos István: Kormányeltörésben, Ady Endre: Sírni, sírni, sírni stb. Az intertextualitás nyelvi-stilisztikai vizsgálatához, parodizációhoz: pl. 
Ady-, Kosztolányi-, József Attila-átírások. 
Projektumi munka készülhet pl. József Attila Születésnapomra című versének átírásaiból (pl. Varró Dániel, Tóth Krisztina, Kovács András Ferenc 
stb. tollából). Az összevetés, az értelmezés sokfélesége mellett a nyelvi-stilisztikai eszközök felfedezésére ad módot. Természetesen önálló 
átírások is készülnek. 



Fordításelemzéshez ajánlott művek: pl. Johann Wolfgang Goethe A vándor éji dala című versének fordításai és Varró Dániel paródiái, továbbá 
Paul Verlaine Őszi chanson című művének szó szerinti és művészi fordításai (pl. József Attila, Illyés Gyula, Tóth Árpád, Szabó Lőrinc, Végh 
György, Térey János, Kántás Balázs tollából), a mű átírása pl. Tóth Krisztina: Őszi sanszok. 
A nyelvi- stilisztikai vizsgálathoz jól felhasználható Parti Nagy Lajos Szende c. novellája a Hézagpótlás kötetből, Varró Dániel A szemeid című 
verse, valamint Esterházy Péter A szavak csodálatos élete című alkotásának szövegei. 
Összesen: 30 óra 
III. A TANÍTÁS ÉS TANULÁS FIGYELEMMEL KÍSÉRÉSE ÉS ÉRTÉKELÉSE 
A standard, szummatív (összegző-lezáró) értékelés (általában a tanulási folyamatok vagy annak egy-egy szakaszának lezárásakor kerül 
alkalmazásra, standardizált mérőeszközökkel - írásbeli és szóbeli tudásfelmérő, esszé, tesztek - végzik, és kampányszerű és osztályzatorientált 
tanulást eredményez a tanulóknál) mellett, amely még mindig dominál oktatási rendszerünkben, az oktatáshoz való korszerű hozzáállás 
megköveteli más értékelési módok, például a formatív (alakító-segítő) értékelés bevezetését is, amely a tanulási folyamatra vonatkozóan ad 
átfogó minősítést a tanulók teljesítményéről, kompetenciái fejlődéséről. Az ilyen jellegű értkelés információt nyújt a tanárnak és a tanulónak 
arról, hogy milyen kompetenciákat fejlesztett ki, illetve melyeket kevésbé, ugyanakkor a tanítás során használt módszerek hatékonyságáról is 
visszajelzéseket kap a tanár. A formatív értékelés folyamán a pedagógus különféle technikák alkalmazásával (portfóliók, feljegyzések, tanulói 
naplók, visszajelzések, megbeszélések, kérdések, rávezetés, tanulói önértékelés, társak értékelése, csoportmegbeszélés, követelmény minták, 
példatárak alkalmazása, diagnosztikus teszt stb.) adatokat gyűjt a tanuló teljesítményéről. A formatív értékelés eredményét a tanítási ciklus 
végén szummatív módon - osztályzattal is ki kell mutatni. Az ilyen osztályzatnak akkor van értelme, ha magában foglalja a tanuló minden 
teljesítményét, ha a tanuló tevékenységének rendszeres figyelemmel kísérésen alapul, kialakítása objektív és professzionális. 
A tervezés, megvalósítás, figyelemmel kísérés és értékelés a tanári hivatás részét képezi. Fontos, hogy a tanuló teljesítményének figyelemmel 
kísérése mellett a magyartanár tudatosan kövesse és értékelje magát a tanítási-tanulási folyamatot, valamint saját munkáját. A folyamatos és 
következetes önértékelés a közoktatás minőségének javítását szolgálja. Mindazt, ami hatékonynak és megfelelőnek bizonyult, a pedagógus 
továbbra is alkalmazza a tanítási gyakorlatban, ami kevésbé sikeres, vagy nem vezetett eredményhez, azt viszont újragondolja és 
továbbfejleszti. 
РУМУНСКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ 
LIMBA ȘI LITERATURA ROMÂNĂ 
Scopul învăţării limbii şi literaturii române este îmbunătăţirea cunoştinţelor funcţionale de limbă literară; dobândirea şi cultivarea culturii 
lingvistice şi literare; dezvoltarea cunoştinţelor pentru interpretarea şi evaluarea operelor literare; afirmarea şi acceptarea valorii instructive şi 
educaţionale umaniste ale elevilor; dezvoltarea identităţii personale, naţionale şi culturale, a dragostei faţă de limba maternă, tradiţia şi cultura 
poporului român şi a altor popoare şi comunităţi etnice. 
COMPETENȚELE GENERALE ALE DISCIPLINEI ŞCOLARE 
Elevul are cunoștințe din limba și literatura română şi universală. Are aptitudini de comunicare orală și scrisă: vorbeşte și scrie respectând 
norma limbii literare, alcătuieşte corect din aspect logic și stilistic, un text prezentat oral sau în scris, înţelege şi ia atitudine de evaluare a 
textului citit, are vocabular dezvoltat. Citeşte, apreciază și interpretează opera literară; practică cititul pentru ca să înțeleagă mai bine propria 
persoană, pe alții și lumea din jurul lor; a citit cele mai importante opere literare din patrimoniul cultural național și mondial. Are obişnuinţa și 
necesitatea de a dezvolta o cultură a vorbirii şi citirii, atât pentru propria dezvoltare cât și pentru păstrarea și îmbogățirea culturii naționale. 
Nivelul de bază 
Vorbeşte clar și fluent, respectând normele limbii literare; ştie să asculte cu respect expunerea altora. Alcătuieşte un text mai simplu pe care îl 
expune oral sau în scris şi care este redactat corect din aspect logic, structural și stilistic; are cunoştinţe de bază cu privire la scrierea în diferite 
stiluri, necesare pentru instruire și participarea la viața socială. Citește, în diferite scopuri, texte literare și neartistice de dificultate medie, 
înţelege complexitatea unui text literar sau neartistic de greutate medie: ştie să facă o prezentare critică a unui text literar sau neartistic mai 
simplu. 
Are cunoștințe de bază despre limbă în general, face diferenţa dintre vorbirea în varianta literară şi dialectală a limbii române şi înţelege 
importanţa însuşirii, păstrării şi cultivării limbii române literare. Are cunoștințe de bază despre sunetele, cuvintele și propozițiile din limba 
română și știe să aplice anumite reguli gramaticale în vorbire și scris. Are dezvoltat vocabularul, potrivit nivelului de instruire, iar cuvintele le 
foloseşte în concordanţă cu împrejurările comunicative. 
Cunoaşte autorii şi operele din Programa școlară obligatorie și le încadrează în contextul creaţiei literare a autorilor lor şi în contextul literar-
istoric. Numeşte caracteristicile literare şi poetice ale realizărilor literare și culturale dintr-o epocă, mişcare şi curent literar din literatura 
română şi universală şi face legătura cu operele şi scriitorii din Programa şcolară obligatorie. Observă şi argumentează prin exemple 
caracteristicile poetice, lingvistice, estetice și structurale de bază ale operelor literare din Programa şcolară. Formează deprinderi de citire şi 
însuşire a materiei, recunoscând importanța cititului pentru propria dezvoltare spirituală. 
Nivelul mediu 
Vorbește în fața publicului pe teme din domeniul limbii, literaturii și culturii; alcătuieşte un text mai complex, pe care îl expune oral sau în scris, 
formulând clar ideile; citește texte literare și neartistice mai dificile, în diferite scopuri și are format gustul cititului, propriu unui om educat; 
înțelege și percepe critic un text literar și neartistic mai complex. 
Are cunoștinţe mai largi de limbă în general și cunoştinţe de bază despre limbile din lume. Ştie caracteristicile de bază ale subdialectelor limbii 
române și plasează dezvoltarea limbii literare române în contextul social, istoric și cultural. Are cunoștinţe mai vaste despre sunetele, cuvintele 
și propozițiile din limba română și știe să le aplice în vorbire și scriere. Are un vocabular bogat și înţelege că limba oferă numeroase posibilităţi 
de exprimare precisă. Interpretează elementele esenţiale din structura textului literar și caracteristicile sale tematice, conceptuale, poetice, 
stilistice, lingvistice, precum şi ale compoziției și genului din care face parte. Cunoaşte termenii literari și îi aplică în mod corespunzător în 
interpretarea operelor literare prevăzute în Programa şcolară. Identifică și analizează independent momente din opera literară și știe să-şi 
argumenteze atitudinea prin exemple din textul iniţial. Foloseşte literatura de specialitate recomandată şi auxiliară în interpretarea operelor 
literare prevăzute în Programă. 
Nivelul avansat 
Discută pe teme mai complexe din limbă, literatură și cultură, prevăzute în Programa şcolară, are dezvoltate abilități oratorice; scrie texte de 
specialitate pe teme din limbă şi literatură, aprofundează perceperea critică a unui text literar și neartistic complex, inclusiv a procedeelor 
stilistice folosite de autor, formează conştiinţa despre sine ca cititor. 
Are cunoștinţe mai detaliate despre limbă, în general, precum și despre gramatica limbii române. Are cunoștințe de bază despre dicţionare şi 
particularităţile lingvistice. 
Apreciază, interpretează şi evaluează opere literare mai complexe din Programa școlară obligatorie și din cea suplimentară (opţională). 
Utilizează mai multe metode şi aspecte și o abordare comparativă în interpretarea textului literar. Expune argumentat părerea sa cu privire la o 
operă literară, cu referire la textul operei, dar și la alte texte, analizează și compară caracteristicile lor poetice, estetice, structurale și 
lingvistice, inclusiv procedeele stilistice mai complexe. Îşi lărgeşte sfera de cunoştinţe prin citire și aplică strategii de citire, în conformitate cu 
genul operei literare și obiectivele de citire (trăire estetică, cercetare, creativitate). 
COMPENTENȚE SPECIFICE ALE DISCIPLINEI ŞCOLARE 
Limba 
Nivelul de bază 
Are cunoștințe de bază despre limbă, în general, și despre funcțiile care le îndeplineşte; respectă atât propria limbă cât și limba altora. Are 
informaţii elementare despre dialectele şi subdialectele limbii române și baza dialectală a limbii literare; are cunoștințe de bază despre evoluţia 
limbii române literare. Are cunoștințe de bază despre sunetele limbii române, folosește corect ortografia română; cunoaște părţile de vorbire 
flexibile şi neflexibile şi categoriile gramaticale ale lor, aplică normele gramaticale referitoare la formele flexionare ale părţilor de vorbire; 
formează propoziţii în conformitate cu regulile sintactice ale limbii şi ştie să le analizeze în exemple mai simple. Are cunoştinţe de bază despre 
semnificaţia cuvintelor, cunoaşte cele mai importante dicționare ale limbii române şi ştie să le folosească. Ştie să-şi expună ideile vorbind clar și 
fluent, espectând normele limbii literare și regulile de politețe; ascultă politicos expunerea altui vorbitor. A însuşit scrierea corectă a formelor 



simple de scriere după model (scrisoarea, biografia, cererea, contestaţia, forma electronică de prezentare în PPT, etc.), aplicând normele limbii 
române literare. La sfârşitul şcolarizării elaborează lucrarea de bacalaureat, respectând regulile de elaborare a lucrării științifice. 
Nivelul mediu 
Are cunoaștinţe mai largi despre limbă în general și cunoştinţe de bază despre limbile din lume, tipurile și înrudirea dintre ele. Ştie 
caracteristicile de bază ale subdialectelor limbii române și regulile ortografice, ortoepice şi gramaticale ale limbii literare. Are cunoștinţe mai 
vaste din domeniul foneticii limbii române; are cunoaștiinţe mai detaliate privind părţile de vorbire şi felul lor, formele flexionare şi scrierea 
corectă a acestora; cunoaşte felurile de propoziţii şi face corect analiza lor după modele date. Are vocabular bogat şi ştie să folosească corect 
cuvintele în conformitate cu situaţia de comunicare; îşi îmbogăţeşte vocabularul cu cuvinte şi expresii noi. Citește expresiv și cultivă propria 
vorbire. Alcătuieşte texte scrise mai complexe pe diferite teme, respectând normele limbii literare. Utilizează literatura de specialitate şi scrie 
corect rapoarte şi referate. 
Nivelul avansat 
Are cunoaștinţe detaliate despre limbă în general şi cunoştinţe vaste din gramatica limbii română (structura fonetică şi fonologică, părţile de 
vorbire, flexiunea nominală şi verbală, raporturile sintactice dintre părţile de propoziţie şi dintre propoziţii în frază); cunoaște detaliat structura 
lexicală a limbii române şi particularităţilor lexicale. Discută pe diferite teme utilizând un vocabular diversificat şi bogat; ascultă cu atenție și 
evaluează reacția verbală și nonverbală a interlocutorului, adaptându-şi discursul situaţiei. Scrie corect eseuri, texte de specialitate, articole de 
ziar, aplicând consecvent norma limbii literare. 
COMPETENŢA DISCIPLINARĂ SPECIFICĂ 
Literatura 
Nivelul de bază 
Citeşte cu regularitate opere literare din cadrul Programei școlare obligatorii, ştie care sunt scriitorii şi operele reprezentative din literatura 
română şi universală. Descrie pe scurt propriile sentimentele și percepţia estetică a unei opere literare sau artistice. Observă și prezintă 
caracteristicile poetice, estetice și structurale de bază ale textului literar și nonliterar potrivite pentru abordarea materiei la limba și literatura 
română. Ştie să le numească şi să le descrie. Înţelege un text literar și nonliterar: recunoaşte menirea lor, extrage ideile principalele din text; 
urmăreşte dezvoltarea unei anumite idei din text; citează exemple din text și evidenţiază fragmente menite analizei sau argumentării; rezumă 
și parafrazează părți ale textului și textul în ansamblu. Analizează anumite momente din opera literară din diverse aspecte. Face legătura 
funcţională dintre termenii literari de bază cu exemple din texte literare. Înţelege de ce este cititul important pentru formarea și promovarea 
personalității proprii şi pentru îmbogățirea lexicului. Dezvoltă abilități de citire. Sesizează importanţa literaturii pentru formarea identității 
lingvistice, literare, culturale și naționale. Cunoaşte importanța păstrării patrimoniului literar,cultural și național. 
Nivelul mediu 
Interpretează opere literare din Programa școlară obligatorie și are cunoștințe de bază despre contextul istoric, literar și poetic care definesc 
aceste opere. Identifică și analizează independent aspectele semantice și stilistice ale operelor literare și știe să le argumenteze pe baza 
textului citit. Înțelege și descrie funcția limbajului în procesul de creație. În interpretarea operelor literare aplică metode adecvate care sunt în 
conformitate cu metodologia ştiinţei despre literatură. Cunoaşte factorii literar-ştiinţifici, estetici și lingvistici și le respectă în abordarea 
anumitor opere literare, epoci și curente literare în dezvoltarea literaturii română și universale. În mod explorativ și creativ acumulează 
cunoștințe și abilități de citire, care sunt în funcția studiului diferitelor opere și stiluri literare și dezvoltării identității literare, lingvistice, 
culturale și naționale. Are formate deprinderi de citire şi gustul estetic propriu unui om elevat şi instruit. Aplică strategii complexe de citire. 
Schimbă abordările analitice, pe care le consideră nesemnificative. Valorifică în ce măsură anumite caracteristici structurale, lingvistice, stilistice 
și semantice contribuie la înțelegerea textului. 
Nivelul avansat 
Analizează caracteristicile poetice, estetice și structurale ale textelor literare. Încadrează argumentat opera literară în contextul literar-istoric şi 
al teoriei literare. Aplică proceduri adecvate de interpretare a operei literare, folosind terminologia corespunzătoare. Utilizează numeroase 
metode de analiză, inclusiv analiza comparativă pentru a-şi completa perceperea și aprecierea critică despre o operă literară. Observă şi 
interpretează independent momente din opera literară şi ştie să-şi argumenteze opiniile cu exemple din textul citit şi din contextul literar-
filologic. Ia atitudine critică faţă de textul citit, făcând legătura cu alte texte la alegere. Alege liber opere literare pentru citire după anumite 
criterii, propune opere literare pentru citire şi argumentează propunerea făcută.Cunoaşte şi aplică metode/strategii de citire conformate cu tipul 
de text (literar și nonliterar) și cu specia operei literare.Sesizează rolul cititului pentru dezvoltarea propriei personalităţi, dar şi pentru 
dezvoltarea societăţii. Are conştiinţă critică dezvoltată cu privire la abilităţile proprii de citire. 
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Liceu 
 

Clasa a III-a 
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STANDARDE GENERALE DE 
PERFORMANȚĂ 

FINALITĂȚI 
La sfârșitul anului școlar elvul va fi 
pregătit: 

TEME 
și subiecte esențiale ale conținutului 

2.LR.1.1.4. Ştie să identifice părţile de 
vorbire flexibile şi neflexibile şi felurile 
lor; aplică regulile morfologice şi 
ortografice ale limbii române în 
legătură cu formele flexionare ale 
cuvintelor; ştie categoriile gramaticale 
de bază (genul, numărul, cazul, 
gradele de comparaţie), formele şi 
caracteristicile verbului; recunoaşte 
rădăcina cuvântului şi prin derivare 
formează cuvinte noi în exemple mai 
simple; aplică modele existente prin 
folosirea modurilor de îmbogîâire a 
vocabularului 
2.LR.2.1.4. Are cunoştinţe mai vaste 
privind părţile de vorbire flexibile şi 
neflexibile şi felul lor; determină 
categoriile gramaticale ale părţilor de 
vorbire flexibile şi le foloseşte în 
context; cunoaşte noţiunea de 
morfem; aplică regulile morfologice şi 
ortografice ale limbii române în 
legătură cu formele flexionare ale 
părţilor de vorbire. Ştie mijloacele de 
îmbogăţire a vocabularului. 

- să recunoscă părțile de vorbire și 
categoriile grmaticale de bază în 
exemple tipice; 
- să determine cele mai 
importante mijloce de îmbogățire a 
vocabularului prin derivare, compunere 
sau conversiune;-să aplice modele 
deja existente în formarea cuvintelor 
noi; 
- să identifice rădăcina cuvântului 
și să recunoască folosirea sufixelor, 
perefixelor și a infixelor prin exemple 
mai simple; 
- să determine valorile morfologice ale 
părților de vorbire flexibile și 
neflexibile; 
- să știe mecanismele lexicale - 
termenul de morfem și modurile de 
îmbogățire a vocabularului; 
- să alcatuiască propozitii mai simple 
după modelul de bază, să cunoască 
raporturile de subordonare și 
coordonare; 
- să recunoască și să folosească corect 
termeni standard (frazeologisme); 

LIMBA 
Îmbogățirea vocabularului 
Lexicologie 
Sintaxă 
Stilistică 
Lingvistică generală 



2.LR.3.1.3. Are cunoştinţe mai 
detaliate privind părţile de vorbire 
flexibile şi neflexibile şi categoriile 
gramaticale ale lor şi le foloseşte în 
context; aplică regulile morfologice ale 
limbii române în legătură cu formele 
flexionare ale părţilor de vorbire şi 
numeşte morfemele. 
2.LR.1.1.6. Are un fond lexical potrivit 
nivelului mediu de învâţământ; face 
diferenţa între lexicul oficial şi cel 
neoficial şi îl foloseşte în situaţii 
adecvate; cunoaşte sensul cuvintelor 
de bază; cunoaşte raportul dintre 
cuvinte (de sinonimie, antonimie, 
omonimie); cunoaşte vorbirea 
metaforică; Acceptă neologismele, dar 
nu le acceptă necritic şi în mod 
automat; Ştie construcţiile lexicale şi 
frazeologismele; cunoaşte cele mai 
importante dicţionare ale limbii 
române şi ştie să le folosească. 
2.LR.2.1.6. Are vocabular bogat şi 
diversificat (include în mod activ 
neologismele, cunoaşte şi utilizează 
mijloacele externe de îmbogăţire a 
vocabularului); cunoaşte relaţiile de 
sinonimie, antonimie, omonimie şi 
paronimie dintre cuvinte, cunoaşte 
metonimia ca mecanism lexical. 
2.LR.1.1.5. Alcătuieşte corect 
propoziţiile; Identifică unităţile 
sintactice; diferenţiază propoziţiile la 
diateza activă şi pasivă; analizează 
propoziţiile mai simple după structură 
după modelul de bază şi pe cele 
dezvoltate cu complemente 
curcumstaţiale.diferenţiază părţile de 
bază ale propoziţiei şi propoziţiile şi 
frazele; ştie să analizeze propoziţii 
dezvoltate cu complemente 
circumstanţiale; face distincţia dintre 
propoziţiile coordonate şi subordonate; 
numeşte felurile propoziţiilor 
coordonate. 
2.LR.2.1.5. Foloseşte toate 
posibilităţile sintactice ale limbii 
române; face diferenţa dintre 
propoziţiile personale şi impersonale; 
analizează propoziţii alcătuite după 
diferite modele; are cunoştinţe mai 
vaste despre sintagmă; cunoaşte 
felurile propoziţiilor subordonate 
(cazuri tipice); cunoaşte raportul de 
coordonare; diferenţiază felurile 
propoziţiilor coordonate; cunoaşte 
termenul de elipsă; are cunoştinţe 
generale despre întrebuinţarea 
cazurilor şi ale modurilor verbale. 
2.LR.2.1.1. Are cunoştinţe largi despre 
limbă în general (care sunt 
caracteristicile şi funcţiile ei); 
recunoaşte unităţi şi fenomene care 
aparţin diferitor niveluri de limbaj; 
cunoaşte grafia corectă a limbii 
române; are cunoştinţe de bază 
privind ortografia (din aspect 
etimologic şi fonologic); ştie regulile de 
punctuaţie privind formele morfologice 
şi unităţile logice din cadrul 
propoziţiilor şi frazelor; are cunoştinţe 
despre limbile care se vorbesc în lume 
(înrudirea, tipurile şi generalităţile 
limbilor); ştie să poarte un dialog, 
înţelege importanţa discursului şi a 
elementului deictic; înţelege noţiunea 
de diversitate lingvistică şi recunoaşte 
varietăţile limbii române şi a limbajului 
apărut pe baza unor factori sociali şi 
funcţionali 

- să distingă unitățile sintactice și să 
cunoască folosirea modurilor și a 
cazurilor; 
- să distingă tipurile specifice de 
propoziții predicative (propoziții 
pasive, propoziții impersonale) 
- să recunoască caracteristicile stilului 
literar și nonliterar; să utilizeze limbile 
folosite în lume, varietățile limbii 
române și regulile de punctuație; 
- să aplice cunoștințe lingvistice 
generale, să dezvolte limba literară și 
să aprecieze, păstrând, graiurile și 
dialectele poporului român. 

2.LR.1.1.2. Face diferenţa dintre 
vorbirea în varianta literară (standard) 
şi dialectală a limbii române; are 

  



cunoştinţe de bază despre dialecte, 
subdialecte şi graiuri; apreciază 
propriul grai şi respectă alte graiuri şi 
manifestă interes faţă de păstrarea 
propriului grai; învaţă, păstrează şi 
cultivă limba literară; cunoaşte şi 
foloseşte cele mai importante 
dicţionare, îndreptare ortografice şi 
ortoepice şi alte cărţi de limbă; ştie 
originea limbii române, apartenenţa la 
familia de limbi romanice, are 
cunoştinţe de bază despre evoluţia 
limbii române literare. 

2.LR.1.2.1. Cunoaşte operele literare 
din Programa şcolară obligatorie şi 
autorul operei şi ştie să evidenţieze şi 
încadrează opera şi autorul în 
contextul istoriei literaturii. 
2.LR.3.2.1. Citeşte, analizează şi 
interpretează independent texte 
literar-artistice şi literar-ştiinţifice 
prevăzute prin Programa şcolară, şi 
alte texte la alegere; foloseşte 
cunoştinţele pe care le-a însuşit despre 
autori şi operele literare. 
2.LR.1.2.2. Cunoaşte termenii de 
teorie literară şi funcţia lor, şi îi 
recunoaşte în texte literare1 şi 
nonliterare2 prevăzute în Programa 
şcolară. 
2.LR.2.2.2. Cunoaşte terminologia din 
teoria literară şi o aplică în 
interpretarea operelor prevăzute prin 
Programa şcolară. 
2.LR.3.2.2. Cunoaşte termenii de 
teorie literară şi îi aplică în analiza 
operelor literar-artistice şi literar-
ştiinţifice prevăzute prin Programa 
şcolară şi a altor texte la alegere din 
afara Programei şcolare 
2.LR.1.2.3. În interpretarea operelor 
literare şi ştiinţifice deosebeşte metode 
şi procedee diverse (interne şi 
externe) de analiză. 
2.LR.2.2.3. În interpretarea operelor 
literare şi ştiinţifice deosebeşte metode 
interne şi externe de analiză şi le 
aplică în analiza acestor opere. 
2.LR.2.2.4. Observă şi explică 
trăsăturile poetice, estetice şi 
structurale ale operelor literar-artistice 
şi literar-ştiinţifice prevăzute prin 
Programa şcolară; apreciază dacă un 
text literar-ştiinţific (autobiografie, 
biografie, memorii, jurnal, scrisoare, 
note de drum...), este bine structurat 
şi coerent şi dacă ideile sunt expuse 
clar şi precis; observă procedeele 
stilistice dintr-un text literar-artistic şi 
literar-ştiinţific; apreciază măsura în 
care anumite caracteristici ale textului 
influenţează asupra înţelegerii şi 
analizei textului. 
2.LR.1.2.5. Observă particularităţile 
unui discurs literar şi ştie să-l 
deosebească de discursul nonliterar. 
2.LR.2.2.5. Argumentează elementele 
de bază ale literaturii ca formă de 
discurs în raport cu alte discursuri (de 
ex. prezenţa/absenţa naratorului, 
focusul narativ, raportul dintre istoric 
şi fictiv, etc.). 
2.LR.3.2.5. Ştie elementele de bază 
ale literaturii ca formă de discurs în 
raport cu ale discursuri (de ex. 
prezenţa/absenţa naratorului, focusul 
narativ, prezenţa dintre istoric şi fictiv 
etc,) şi le foloseşte în interpretarea 
operelor literare. 
2.LR.1.2.6. Precizează trăsăturile 
literar-istorice, poetice şi stilistice de 
bază ale operelor literare dintr-o 
epocă, mişcare sau curent literar din 

- să conștientizeze asimilarea 
cunoștințelor din literatură prin 
autoevaluarea; să indentifice eșecul, 
dacă există, și să prezinte măsurile 
necesare pentru depășirea lui; 
- să coreleze cunoștințele din anii 
precedenți cu cele noi, identificând 
importanța eminescianismului la 
dezvoltarea literaturii române; 
- să justifice manifestarea paralelă a 
tendințelor, direcțiilor și curentelor 
literare în dezvoltarea culturii și a 
operelor scriitorilor; 
- să argumenteze importanța 
curentelor și a revistelor literare în 
frunte cu marii cărturari ai timpului; 
- să recunoască influența 
parnasianismului și a simbolismului 
francez în dezvoltarea literaturii 
române moderne; 
- să recunoască etapele dezvoltării 
simbolismului românesc; 
- să înțeleagă interferența curentelor 
literare în cadrul operelor aceluiași 
autor; 
- să aprecieze interesul poeților 
români pentru anumite speciiale 
poeziei lirice (formă fixă); 
- să interpreteze importanța 
lovinesciană în apariția modernismului 
românesc; 
- să cerceteze reperele avangardei, 
existențialeste în literatura și cultura 
românească; 
- să descopere în epocă cele doua 
orientări opuse dar complementare: 
tradiționalism-modernism; 
- să cerceteze influența literaturii 
universale asupra dezvoltării prozei 
interbelice; 
- să prezinte caracteristici despre 
modul în care tema și viziunea despre 
lume sunt reflectate în operele literare; 
- să înțeleagă principiul sincronismului; 
- să deosebească influența rurală de 
cea citadină și principalele tipuri de 
roman. 

LITERATURA 
Literatura română și universală la 
sfârșitul secolului al XIX-lea - 
Dialogul epocilor literare 



istoria literaturii române sau universale 
şi face legătura cu operele şi scriitorii 
din Programa şcolară obligatorie. 
2.LR.2.2.6. În analiza textelor literar-
artistice şi literar-ştiinţifice prevăzute 
prin Programa şcolară aplică 
cunoştinţele despre caracteristicile 
literar-istorice şi poetice de bază ale 
epocii, mişcării sau curentului literar 
din literatura română sau universală. 
2.LR.3.2.6. În analiza textelor literar-
artistice şi literar-ştiinţifice aplică 
cunoştinţele despre caracteristicile 
literar-istorice şi poetice de bază ale 
epocii, mişcării sau curentului literar 
din literatura română sau universală. 
2.LR.1.2.7. Analizează momente 
specifice din conţinutul şi stilul operei 
literare şi le argumentează prin 
exemple din text. 
2.LR.2.2.7. Observă şi analizează 
momente din opera literară şi ştie să 
argumenteze cu exemple din text. 
2.LR.2.2.8. Foloseşte activ literatura 
de specialitate recomandată şi 
auxialiară (literar-istorică, critică, 
teoretică) în analiza operelor literar-
artistice şi literar-ştiinţifice din 
Programa şcolară. 

2.LR.2.3.1. Vorbeşte în situaţii oficiale, 
publice şi în faţa unui auditoriu mai 
larg pe teme din domeniul limbii, 
literaturii și culturii, exprimându-se în 
varianta literară a limbii și folosind 
terminologia corespunzătoare; 
participă la discuţii publice cu mai 
mulţi participanţi; apreciază 
ascultătorul sau publicul şi îşi 
conformează discursul în funcție de 
nevoile și posibilităţile sale; are nevoie 
şi obişnuieşte să-şi dezvolte cultura 
exprimării; cu atenţie şi înţelegere 
ascultă o expunere mai dificilă (de ex. 
un curs), cu temă din limbă, literatură 
și cultură; ascultă critic, evaluând 
argumentele și obiectivitatea 
vorbitorului. 

- să despartă corect cuvintele în silabe 
la sfârșitul rândului; 
- să aplice regulile de bază a 
transcrierii denumirilor din limbile 
străine; 
- să vorbească în public corect și 
convingător pe teme din limbă, 
literatură și cultură generală; 
- să asculte părerea celorlalți și să 
accepte diferite argumentări ale 
acestora; 
- să participe activ la dezbateri 
publice; 
- să folosească în debatere argumente 
și concluzii; 
- să scrie compuneri, eseedin limbă și 
literatură folosind principiile normative, 
ortografice și lingvistice. 

CULTURA EXPRIMĂRII 
Ortografie 
Exprimare orală și scrisă 

2.LR.2.3.2. Alcătuieşte oral sau în scris 
un text mai complex (din limbă, 
literatură sau pe temă liberă) folosind 
descrierea, narațiunea și expunerea; în 
dezbaterea orală sau scrisă îşi expune 
clar ideile și le argumentează; se 
străduiește să vorbească și să scrie 
interesant, cu digresiuni 
corespunzătoare şi alegând detalii 
interesante în exemple relevante; 
observă poanta și o expune într-un 
mod adecvat; expune cu preciziune 
impresiile cu privire la opera literară 
sau artistică; povestește pe scurt 
textele literare mai complexe și face 
rezumatul textelor literare şi 
neartistice mai complexe pe teme 
legate direct de materie; scrie rapoarte 
și referate; aplică regulile ortografice 
în cazurile prevăzute de Programă. 
2.LR.3.3.2. Expune (în situaţii oficiale, 
în public şi în faţa unui public mai larg) 
și scrie pe teme din domeniul limbii, 
literaturii și culturii; are capacităţi 
oratorice dezvoltate; presupune 
existenţa diferitor atitudini ale 
auditoriului şi în conformitate cu 
aceasta problematizează anumite 
conţinuturi; recunoaşte şi analizează 
reacţia verbală şi non-verbală a 
interlocutorului sau auditoriului şi în 
dependenţă de aceasta îşi adaptează 
discursul; ascultând discursul cuiva, 
evaluează conţinutul şi forma 
discursului acestuia şi modul lui de 
vorbire. 

  



 
INSTRUCŢII PENTRU REALIZAREA DIDACTICO-METODICĂ A PROGRAMEI ŞCOLARE 
I. PLANIFICAREA PREDĂRII ŞI ÎNVĂŢĂRII 
Predarea şi învăţarea limbii şi literaturii române trebuie să contribuie la dezvoltarea spiritului creativ şi de cercetare, la dezvoltarea 
cunoştinţelor, valorilor şi abilităţilor funcţionale ale elevilor pentru a le putea folosi în educaţia lor ulterioară, în activitatea profesională şi în 
viaţa de zi cu zi; la formarea conştiinţei de păstrare a patrimoniului cultural ,naţional şi mondial; să fie capabili pentru o viaţă într-o societate 
multiculturală; să însuşească competenţele generale şi interdisciplinare relevante pentru participarea activă în comunitate şi învăţarea pe tot 
parcursul vieţii. 
Calitatea şi durabilitatea cunoştinţelor, abilităţilor şi aptitudinilor elevilor depind în mare măsură de principiile, formele, metodele şi 
instrumentele utilizate în procesul de învăţare. De aceea predarea modernă a limbii şi literaturii române presupune realizarea finalităților 
propuse prin mărirea activităţilor cognitive ale elevilor, respectul şi aprecierea principiilor didactice (în special: principiul însuşirii conştiente şi 
active; principiul întemeierii ştiinţifice a cunoştinţelor; principiul exemplificării, sistematizării, structurării şi continuităţii), precum şi aplicarea 
adecvată a formelor, metodelor, procedeelor şi mijloacelor de predare stabilite şi confirmate de practica şi metodica modernă de predare şi 
învăţare a limbii şi literaturii române (în special: diferite forme de organizare a învăţării, precum şi utilizarea metodelor de comunicare logică şi 
de specialitate, în dependenţă de capacitatea elevilor de a le însuşi şi folosi).Alegerea anumitor forme, metode, procedee şi mijloace de predare 
este condiţionată, în primul rând, de finalităţile care trebuie realizate şi apoi de conţinuturile care vor ajuta la realizarea finalităţilor prevăzute. 
Predarea limbii și literaturii române ar trebui să fie direcționată spre dezvoltarea competențelor trans-curriculare: competență pentru învățare, 
comunicare și cooperare, competență estetică, digitală, competență pentru lucrul cu date, participare la o societate democratică și viață 
sănătoasă.Predarea poate fi pusă în aplicare și prin activități planificate și obiective definite, apropiate obiectivelor generale ale predării limbii și 
literaturii române și la un Târg de carte, o serată literară, la teatru etc. 
La predarea limbii şi literaturii române, se folosesc manualele (aprobate de instituţiile acreditate pentru aprobarea lor), resursele scrise 
(biblioteca) şi resursele electronice, importante pentru pregătirea elevilor de a utiliza independent diferite surse de dobândire a cunoaştinţelor 
în şcoală şi în afara ei. 
Domeniile Limbă, Literatură şi Cultura exprimării trebuie să reprezinte un întreg disciplinar, să se întrepătrundă şi să se completeze. Prin 
urmare, numărul recomandat de ore este doar sugerat (pentru Limbă 44 de ore, pentru Literatură 80 de ore şi pentru Cultura exprimării 24 de 
ore). Prin planificarea atentă a predării şi învăţării care trebuie să ducă la realizarea finalităţilor prevăzute pentru toate cele trei domenii, 
profesorul îşi va organiza singur numărul de ore, urmărind continuu rezultatele elevilor. 
II. REALIZAREA PREDĂRII ȘI ÎNVĂȚĂRII 
DOMENIUL: LIMBA (44 ore) 
Programa pentru clasa a III-a de liceu în domeniul Limba este organizat în cinci domenii/teme şi conformată cu finalităţile învăţării în această 
clasă (în raport cu atingerea cerinţelor standardelor de învăţământ ale elevilor).Domeniile care alcătuiesc unitatea structurală a limbajului sunt: 
Mijloace de îmbogățire a vocabularului, Lexicologia, Sintaxa, Stilistica și Lingvistica generală.Programa prevede extinderea cunoştinţelor din 
domeniile învăţate în învăţământul elementar, dar şi introducerea unor noţiuni noi. 
Prin prelucrarea conținuturilor din limbă, sunt recomandate activități care încurajează elevii să gândească critic: 
- problematizarea cunoașterii - deschiderea conflictului cognitiv; 
- strategii diferite pentru citirea și ascultarea textelor cu accent pe un anumit fenomen lingvistic; 
- strategii pentru organizarea cunoștințelor anterioare și a noilor cunoștințe dintr-un anumit domeniu; 
- reprezentarea apartenenței gramaticale în diferite modalități simbolice (tabele, desene, diagrame, grafice etc.); 
- producție în funcție de un scop/criteriu dat, prin recunoașterea altor probleme lingvistice legate de un fenomen lingvistic dat, precum și 
anunțarea posibilităților cercetării lor prin predare. 
Mijloace de îmbogățire a vocabularului.În cadrul acestui subiect, elevii ar trebui să-și extindă cunoștințele prin mijloacele de îmbogățire a 
vocabularului, dobândite în clasele anterioare. Este necesar să procesați și repetați modalitățile de bază de formare a cuvintelor în limba 
română: efectuarea, compunerea, prefixarea, formarea combinată a cuvintelor, formarea cuvintelor prin transformare. Profesorul trebuie să 
cunoască elevii cu modele mai importante pentru derivarea și compunerea substantivelor, adjectivelor și verbelor, precum și cu cele mai 
importante prefixe și sufixe din limba română. 
Pentru a extinde cunoștințele despre cuvintele compuse (diferențe în sensul adverbele compuse în raport cu adverbele simple, în exemplele de 
tip niciodată și nici o dată), două soluții în compușii din care prima parte este auto-/aero-/moto-/foto-/video-/audio- etc., în exemple de tipul - 
autostradă și autostradă, poluarea aerului și a aerului, motociclete și cluburi de motociclete, fotografie și editare foto, bibliotecă video și semnal 
video etc.), precum și soluții ortografice legate de acestea. 
Trebuie evidențiată diferența dintre scrierea unei liniuțe sau o linie atunci când tastați la calculator (o funcție distinctivă de distanțare și lungime 
a liniuței). 
Număr recomandat de ore: 13 
Lexicologia. În cadrul acestui subiect, studenții ar trebui să-și extindă cunoștințele din lexicologie dobândite în școala elementară. 
Este necesar să explicăm ce este lexicologia și ce este lexicografia (pentru a cunoaște elevii cu cele mai importante dicționare ale limbii române 
și cum se utilizează ele). 
Este important să își extindă cunoștințele de bază despre polisemie și, în această privință, elevii trebuie îndrumați ca să folosească cele mai 
importante moduri de extindere a sensului cuvintelor - metaforă, metonimie și sinecdoca (ca mecanisme lingvistice pentru îmbogățirea 
vocabularului). Trebuie extinse cunoștințele despre sinonimie, antonimie, omonimie, hiperonimie, paronimie). Este necesară familiarizarea 
elevilor cu clasificarea vocabularului prin termeni de origine (cuvinte populare, împrumuturi, cuvinte slavone) și sfera de utilizare (istorisme, 
arhaisme, neologisme), precum și extinderea cunoștințelor despre vocabularul român nonliterar (dialectisme, regionalisme, jargon și 
vulgarisme). 
Este necesar să explicăm ce sunt frazeologismele și să apreciem utilizarea lor în diferite stiluri funcționale (de exemplu, în stilul funcțional 
conversațional: derivă de la gol la gol - „angajează-te într-o afacere inutilă”; științific: numitor comun - „caracteristică comună”; administrativ: 
pus pe agenda - „începe să ia în considerare sau să rezolvi ceva” etc.). Se recomandă legarea conținutulor din lexicologie cu conținuturile din 
literatură și aplicarea cunoștințelor în cadrul sarcinilor de cercetare referitoare la limba și stilul scriitorului (ex: Ivo Andrić: E un pod pe Drina) 
Se recomandă ca elevii să fie îndrumați spre activitatățile pe bază de cercetare și proiecte, care au ca scop analizarea vocabularului în mediul 
înconjurător, explorarea stilului conversațional și tragerea concluziilor. 
Număr recomandat de ore: 21 
Sintaxa.În cadrul acestui subiect, elevii își extind și își aprofundează cunoștințele din unitățile sintactice (cuvânt, sintagmă și propoziție). Este 
necesar ca profesorul să ajute elevul în aprofundarea și extinderea cunoștințelor cu privire la toate tipurile de propoziție și la posibilitățile de 
exprimare a acestora prin cuvinte și sintagme.Trebuie explicate dificultățile în analiza tipurilor speciale de propoziții predicative (propoziții 
pasive, propoziții impersonale ș.a.). 
Număr recomandat de ore: 8 
Stiluri funcționale ale limbii române literare. În cadrul acestui subiect, sunt studiate caracteristicile de bază ale stilului conversațional, 
comparându-l cu stilul jurnalistic și administrativ, învățate în clasele anterioare de liceu. În acest caz, predarea limbii ar trebui să fie legată 
funcțional de predarea literaturii și de cultura exprimării. 
Număr recomandat de ore: 1 
Lingvistică generală. În acest domeniu tematic, elevii își extind cunoștințele legate de apariția și dezvoltarea scrisului, importanța scrisului 
pentru identitatea culturală și națională a unui popor. Se recomandă corelația cu finalitățile predării și învățării din capitolul Cultura 
exprimării(exprimare orală) - prezentarea elevilor în grup și prezentarea pe un subiect selectat din acest domeniu. 
Număr recomandat de ore: 1 
LITERATURA (80 de ore) 



LITRATURA ROMÂNĂ ȘI UNIVERSALĂ LA SFÂRȘITUL SECOLULUI AL XIX-LEA -ÎNCEPUTUL SECOLULUI AL XX-LEA, PERIODA INTERBELICĂ ȘI 
ÎNCEPUTUL PERIOADEI POSTBELICE 
În cadrul acestei teme elevii vor recunoaște, din materia anilor precedenți, inflența poetului național Mihai Eminescu asupra dezvoltării și 
încadrării literaturii române în cadrul european, prin aprofundarea câtorva elemenete caracteristic eminesciene: valorificarea științei, filozofiei și 
al ritmului istoric al veaculi său. Elevii vor putea generaliza tendințele eminesciene, de la înțelepciunea anticilor (Glossă, Sărmanul Dionis) la 
dragostea de patrie (Călin-file din poveste, Scrisoarea III) și folclorul românesc, pe care-l împletește cu elementele iubirii și le naturii veșnice 
(Pe lngă plopii fără soț, Floare-albastră), vor sesiza în opera poetului, soarta omului de geniu (Lceafărul), a marilor geneze ori prăbușiri 
cosmice, și repere ale pamfletului social (Scrisoarea II), elemente ce se vor reflecta profund în lirica modernă începând cu Macedonski - ciclul 
Noptilor, și până la „Luceafărul întors” al lui Ion Barbu - Riga Cripto și lapona Enigel. 
Elevilor se vor prezenta tendințele, direcțiile și curentele literare românesti la sfârșit de veac, inteferențele acestora în cadrul socio-cultural 
românesc și se vor justifica unele manifestări parnasiene și simboliste-Literatorul. În acest context va fi scoasă îm evidență importanța orientrii 
literare prin revista Sămănatorul, ca expresie a stării de spirit a păturilor sociale speriate de capitalism, aspectele realiste, inclinații spre 
sentimentalism și idilism pitoresc la Alexandru Vlahuță, a cărui poezie La vatra rece va fi prezentată elevilor ca obligatorie după programa 
prevăzută, precum și câteva fragmente din proza România pitorească, pentu a se înțelege autentica valoare literară și educativă a primului 
jurnal românesc. Prin poezia Adio de St. O. Iosif elevii vor recunoaște sentimentul dezrădăcinării, pricinuit de conștiința obârșiilor țărănești 
pierdute, iar prin Doină, semtimentalismul său minor care îl întoarce spre trecut, folclor, tradiție, peisaj și receptivitatea față de muzicalitate, 
însușire tipic simbolistă. Prin scriitorii Calistrat Hogaș și Octavian Goga, elevii vor întelege importanța orientării literare a Poporanismului pe 
plan cultural, politic și literar. Va fi citit textul Singur din manual penru ca elevii să sesizeze proiectarea naturii în viziunea gigantică a lui Hogaș 
pin care surprinde, realist, o galerie de portrete, iar prin poezia Toamna de Octavian Goga, o predilecție a autorului spre stările crepusculare, 
mohorâte și apăsate ale tristeții și suferinței, sugerate printr-un decor transparent. În Fata mare va fi scoasă în evidență „un fel de erotică 
realistă”, iar prin poziile Noi și Plugule, va fi sugerată simpatia poetului față de sat și țărănime, element ce culminează în poetica lui George 
Coșbuc numit „poet al datinilor, tradițiilor și obiceiurilor românești”. Prin poezia Noapte de vară se va observa că natura este doar un cadru 
pentru dezvoltarea sentimentului iubirii, iar balada Nunta Zanfirei împlinirea acesteia. Conceptul de fortuna labilis va fi abordat prin balada 
Moartea lui Fulger iar trecutul istoric prin Pașa Hassan. 
Pentru a înțelege mai bine conjunctura apariției și dezvoltării literaturii moderne, li se va impune elevilor o retrospectivă asupra revistei 
Contemporanul din 1881 în frunte cu criticul literar C. Dobrogeanu Gherea. Se va trece apoi la iportanța lui Nicolae Iorga, marele istoric român, 
scriitor, și din 1905, director al revistei Sămănătorul. Se vor cita câteva opere din creația sa monumentală pentru ca elevii să înțăleagă mai 
bine mișcările socio-culturale din acea perioadă: Oameni cari au fost, O viață de om - Așa cum a fost sau Memorii. Elevii îl vor recunoaște ca 
unul dintre cei mai valoroși istorici literari a cărui contribuție excepțională a dat posteritității următoarele capodopere, din care se vor putea 
selecta materiale critice spre aprofundarea cunoștințelor lor la nivel avansat: Istoria literaturii românești în veacul al XIX-lea de la 1821 înainte 
și Istoria literaturii românești contemporane. 
În noua epocă de cultură va fi semnalată importnța diversității revistelor literare în care vor publica toți titanii tipului. Se vor cita: Luceafărul în 
frunte cu Octavian Goga, revistă care în concepția redactorilor trebuia să premeargă eliberarea națională; Viața nouă, condusă de lingvistul, 
istoricul literar și poetul Ovid Densusianu care va dezbate idei despre larpurlartism (artă pentru artă), pledând pentru literatura urbană - 
direcție pseudosimbolistă - considerată a doua etapă (din cele patru) a curentului simbolist românesc. Paginile revistei cuprindeau și proza lui 
Gala Galaction, personalitate remarcabilă a timpului fiind apreciat după traducerile Noului Testament și Bibliei. Revista apare ca o reacție 
împotriva Sămănătorului continuînd de fapt Literatorul lui Macedonski, teoreticeanul simbolismului românesc și dacă acesta nu va publica 
niciodată aici. 
După 1900 însă, cea mai importantă revistă literară este Viața românească, condusă de Garabet Ibrăileanu, autorul romanului Adela, primul 
roman românesc de analiză (analiza proceselor psihologice conștiente ) pe care elevii îl vor citi ca lectură oligatorie. Aici îsi vor desfășura 
activitatea literară scriitori remarcabili ai modernismului românesc: Coșbuc, Vlahuță, Topârceanu, Sadoveanu, Minulescu, Hortensia Papadat-
Bengescu și Argezi, în poeziile căruia se poate găsi un oximoron de ecou baudelairean. Articolele lui Alexandru Macedonski din revista 
Literatorul, a cărui fondator era, reprezintă un moment al experiențelor, al tatonărilor, fiind considerată prima etapă a simbolismului românesc. 
Bun cunoscător al limbii și literaturii franceze, al curentelor parnasian si simbolist, Macedonski ajunge la concluzia că „muzica, culoarea și 
imaginea” reprezintă singura poezie adevărată, și scrie demonstrativ poezia In arcane de pădure, care, în notă, are observația: întâia încercare 
simbolistă în românește. 
Pentru a cerceta mai adânc curentul literar Simbolism, vor fi prezentate elevilor condițiile istorice și sociale în care acesta a apărut în Franța 
(Jean Moreas). Contrar literaturii cu caracter politic militant, scriitorii simboliști aparțin în mare, unei intelectualități burgheze dezorientate și 
individualiste boeme, care au mers pe calea retragerii din fața problemelor vieții sociale a timpului, îndreptându-se spre cel al pasivității, al 
pesimismului printr-o „artă pură”, în care atenția acordată realizării formale exterioare absoarbe orice preocupare de conținut, bazându-se pe 
simbol. Charles Baudelaire ne justifică aceste remarcări în poezia intitulată: Corespunderi. Apare astfel la „poeții blestemați” un sentiment de 
plictiseală, de dezgust, de sceptism, unindu-se cu o atitudine de revoltă violntă: Spleen. Se vor aminti: Verlaine - cel care a rupt „lanțurile 
crude” ale versului, Mallarme- care a înzestrat poezia cu sensul misterului și al inefabilului, Rimbaud cu poezia Vocalele. Celebra culegere de 
poezii Florile răului, „cartea sălbatică” a esteticii urâtului, va avea un mare reper în poezia argheziană și volumul Flori de mucigai al acestuia. 
Se va interpreta „estetica urâtului” prin poezia cu aceiați denumire, iar importanța poeziei Testament - arta poetică a lui Tudor Arghezi, va fi 
sugerată elevilor prin mesajul romantic:„ Din bube, mucegaiuri și noroi/Iscat-am frumuseți și prețuri noi.” Se vor enumera volume de versuri 
pentru ca elevii să sesizeze întregul univers liric arghezian, din care vor desprinde principalele teme și motive: omul și societatea, mitul, natura, 
istoria, omul ca „homo faber - Născocitorul și „homo ludes” Ion Ion, eroi simbol în împrejurări simbol - „Belșug”, va fi scoasă în evidență 
fascinația sa pntru universul viețuitoarelor fără cuvânt - Cântec de adurmit Mițura, univers reprezentat minuțios și de George Topârceanu în 
poezia Rapsodii de toamnă. 
Din litratura română simbolistă se va analiza poezia In grădină de Dimitrie Anghel, poet de structură romantică, dar, care prin rafinamentul 
senzațiilor olfactiv-muzicale, predispoziția pentru reverie și prin corespondențele sale dintre om și elementele universului, a aparținut primei 
faze a simbolismului românesc. 
Din a treia etapă: simbolismul „exterior - minulescian, se va citi poezia Acuarelă care prin folosirea simbolurilor și a corespondențelor, prin 
motivul ploii, al mediului citadin conturat, marcat de monotonie, banalitate, repetabilitate, prin starea de spleen și vag, prin utilizarea 
laimotivului, a versului refren, a sintezei, prin suplețea versului eliberat de rigiditățile ritmice și de tirania rimei, prin muzicalitatea exterioară și 
interioară, îl încadreză prompt pe Ion Minulscu în estetica simbolistă. Cheia, instrument inițiatic din Romanța cheii, deschide și închide la 
Minulescu promisiunea spațiilor misterioase ale solitudinii și izolării erotice, „într-un turn gotic”. O înstrăinare de iubire apare și în poezia Intr-
un bazar sentimental în care lucrurile vorbesc despre o iubire defunctă, recuperată dintr-un decor pictural (poezia este chiar dedicată pictorului 
G.Pătrașcu). Prin poezia Moină, va începe interpretarea ultimei etape a curentului simbolist - simbolismul autentic, bacovian. El cuprinde un 
singur poet, George Bacovia, a cărui activitate se răsfrânge postbelic până în anul 1957. Viziunea despre lume și condiția poetului în societate 
este sugerată prin poezia Plumb în care cenușiul, universul monoton, câmpul semantic al morții: sicriu, cavou, funerar, coroană, mort, duc spre 
închiderea definitivă a spațiului existențial fără soluții de evadare. Tema poeziei Lacustră reprezintă un nucleu al întregii opere bacoviene: 
dezagregarea cosmică și regresiunea în haosul primordial amorf, descompunerea spirituală sub efectul ploii, alienarea ființei sub presiunea 
materiei copleșitoare, descompunerea lentă a sinelui și a materiei. Moartea apare la Bacovia ca o senzație de anihilare a întregii existențe, de 
dezagregare a materiei și a ființei („sfârșitul continuu bacovian”). 
O strălucită sinteză între tradiția romantică și elementele novatoare ale simbolismului o va face Macedonski prin ciclul Nopților. În Noapte de 
decemvrie, din perspectiva condiției dramatice a omului de geniu, poetul se înrudește îndeaproape, ca semnificație a conținuturilor sale, cu 
Luceafărul lui Eminescu. Prin temă, ideologie și simbolistica poemului, Macedonski e deci romantic. Cu alte mijloace, cei doi poeți sunt înrudiți 
până la un punct, dar prin substanța esteticii, diferențiază fiecare în felul său, etica omului de geniu de cea a oamenilor de rând. Elevii vor 
observa în poezie însă, vraja muzicală a textului, vor înțelege cultul pietrelor prețioase, predilecția poetului pentru nuanțările cromatice și vor 
recunoaște simbolurile, prezente și în ciclul Rondelurilor, poezii cu formă fixă (clasicistă), pe care Macedonski le-a adaptat ușor esteticii 
simboliste, exprimând o duioasă melancolie ce escalează cu moartea cosmică arhetipală: Rondelul rozelor ce mor. Rondelul rozei ce-nflorește 



este o ars poetica exprimând concepția despre poet și poezie prin simbolul „roza” care sugerează viața spirituală, a doua naștere, care 
înflorește atunci când sămânța simbolică a credinței crește ( Spre Meka îl poartă credința-voința /Noapte de decemvrie), și devine iubire față de 
Dumnezeu ( Psalmi). Tudor Arghezi îl continuă pe Macedonski, al cărui ucenic a fost, scriind Psalmi, însă drama intrerioară a eului arghezian 
este împietrirea credinței. Se va citi Psalmul III - Tare sunt singur, Doamne, și pieziș!..., prin care elevii vor înțelege că starea agonică, 
sentimentul neputinței și al părăsirii de către Dumnezeu, însingurarea și conștiința propriei damnări, sunt atitudini umane reflectate în 
modernism. 
Trebuie semnalat faptul că în literatura română modernismul s-a exprimat prin curente și reviste repartizate în jurul a două mari grupări 
intelectuale: modernismul lovinescian și tradiționalismul. Modernismul lovinescian s-a constituit în jurul unui cenaclu și a unei reviste - 
Sburătorul apărută sub direcția lui Eugen Lovinescu, în paginile căreia au debutat cu poezie, proză și cronici literare, tineri precum: Ion Barbu, 
Camil Petrescu, Hortensia Papadat-Bengescu, Ilarie Voronca, Tudor Vianu, George Călinescu ș.a. Acest modernism era bazat pe principiul 
sincronismului și pe teoria imitației, aplicând cu consecvență criteriul estetic în judecata operei de artă, militând pentru integrarea tradiției, a 
specificului național într-o formulă estetică aflată la nivel de dezvoltare al sensibilității europene. Conform acestei teorii, pentru sincronizarea 
literaturii române cu spiritul veacului, erau necesare schimbări de ordin tematic și eseistic, trecerea de la tematica preponderent rurală la una 
de inspirație urbană, cultivarea prozei obiective, evoluția poeziei de la epic la liric, intelectualizarea prozei și a poeziei, cultivarea romanului 
analitic și al autenticității, parcursul cronologic al întâmplărilor din romanul tradițional fiind înlocuit aici cu fluxul conștiinței. În aceste 
împrejurări apare Constructivismul romînesc grupat în jurul revistei Contimporanul care a solicitat colaborarea nu numai a avangardiștilor, în 
frunte cu dadaistul Tristan Tzara (se va citi propunerea poetului pentru „a face un poem dadaist”) ci și a numeroșilor pictori, sculptori - 
Brâncuși, actori, regizori. Din dadaism a fost teoretizat integralismul (revista Integral) și suprarealismul cu același spirit teribilist al negației 
(nihilism), cu eliminarea raționalului și pătrunderea artei în planul subconștientului. Se vor interpreta Cronicari de Urmuz și poemul Ulise de 
Ilarie Voronca. Pe paginile Contimporanului, pe lângă Arghezi a publicat și cunoscutul matematician Ion Brbu a cărui creație poetică a fost 
structurată de marii critici literari în trei etape. Din prima etapă - etapa parnasiană - elevii vor cunoaște poezia Banchizele în care peisajele 
închid în ele elanuri ale ființei umane prin simboluri obiective. Ciclul baladic-oriental va fi expus prin amplul poem alrgoric de cunoaștere: Riga 
Crypto și lapona Enigel iar a treia etapă, cea ermetică, prin arta poetică barbiliană Joc secund. În opoziție cu modernismul lovinescian, 
Tradiționalismul era o mișcare literară a cărei ideologie s-a cristalizat în jurul revistei Gândirea. Sub direcția lui Cezar Petrescu poezia a mers pe 
o linie puternică de spiritualizare a existenței, căutând să surprindă particularitățile sufletului național prin vlorificarea miturilor autohtone, a 
riturilor și credințelor străvechi. Printre colaboratorii săi revista avea nume de prestigiu: Lucian Blaga, Tudor Arghezi, Cezar Petrescu, Tudor 
Vianu ș,a. Din Lucian Blaga se vor analiza următoarele poezii moderniste: Eu nu strivesc corola de minuni a lumii prin care autorul își exprimă 
crezul liric și viziunea asupra lumii; Gorunul, unde eul liric se defășoară fără îngrădire nu numai în spațiu ci și în timp, în presimțirea morții, și 
poezia de factură expresionistă: Dați-mi un trup voi munților din care se vor desprinde următoarele trăsături: sentimentul absolutului, 
expansivitatea gestică, isteria vitalistă, elanul dionisiac, caracterul vizionar, manifestarea euforică și tensiunea lirică. 
Lirica tradiționalistă va fi exprimtă prin idealizarea trecutului, a cadrului rural și a temei timpului trecător „fugit irreparabile tempus” din poezia 
Aici sosi pe vremuri de Ion Pillat. 
Cele două tendințe, tradiționalismul și modernismul se vor răsfrânge și asupra romanului românsc care, după șase decenii de încercări mai mult 
sau mai puțin reușite, va atinge în perioada interbelică treapta maturizării depline. Se vor aminti elevilor câțiva factori care au determinat acest 
fenomen: mutațiile fundamentale în mentalitatea culturală și literară ( psihanaliza lui Freud, intuiționismul lui Bergson, fenomenologia lui 
Hussel, reinterpretarea marilor analiști Dostoievski și Stendhal, prestigiul romancierilor Marcel Proust, Andre Gide, James Joyce, Virginia 
Woolf); schimbarea percepției asupra speciei literare; stimularea interesului scriitorului și al publicului pentru problema romanului prin 
dezbaterile și articolele din presa literară a vremii precum și necesitatea sincronizării literaturii române cu cea europeană. Tendința romanului 
românesc se va reflecta sub paradigma unor denumiri diverse, dar reductibile la același model complementar ale celor două tendințe: roman 
tradițional/roman modern; roman subiectiv/roman obiectiv; roman de creație/roman de analiză; roman doric/roman ionic. Ca lectură 
obligatorie elevii vor citi primul roman modern din literarura sârbă Sânge tulburat de Borisav Stanković și primul roman realist obiectiv Ion de 
Liviu Rebreanu. Dintre romanele realiste de tip balzacian se va citi Enigma Otiliei de George Călinescu. După ce a fost efectuată o lectură 
fragmentară din Proust - În căutarea timpului pierdut, a piesei O casă de păpuși de Henrik Ibsen și a unui fragment din Procesul de F.Kafka, 
elemente proustiene, kafkiene și ibseniene se vor căuta, tot fragmentar, în operele scriitorilor Hortensia Papadat-Bengescu - Concert din 
muzică de Bach, Patul lui Procust de Camil Petrescu și Domnii Glembay de Miroslav Krleza. Romanul de analiză, tip psihologic/subiectiv va fi 
abordat prin Ultima noapte de dragoste, întâia noapte de război (integral) semnat de Camil Petrescu iar fragmentar se vor parcurge: romanul 
Pădurea spânzuraților de același autor, Întunecare de Cezar Petrescu și Migrațiile de Miloš Crnjanski, cu accente pe tema războiului și a trăirii 
dramatice a omului/intelectualului. Asupra romanul mitic, inițiatic, Baltagul de Mihail Sadoveanu se va face o retrospectivă, fiind deja cunoscut 
elevilor din școala generală. 
Lectură selectivă - programă opțională (se vor alege 8 scriitori /comținuturi/teme/motive) 
Operele literare se asociază în baza anumitor teme și/sau motive literare, orientări, curente, ș.a. atât pe pacusul anului III cât și în anul IV de 
liceu. Poezia: - simetria compozițională, smnificația titlului, limbaj și expresivitate, figuri de stil, eul liric, particularități prozodice, arta poetică, 
viziunea despre lume, relații de opoziție si de simetrie, cadrul temporal, ș.a. Exemplu: Natura - ca decor, natura mineraliztă, natura cadru de 
contemplare, natura setiment patriotic, natura sugestie etnografică/religioasă, natura-modalitate de a spune altceva/simbol, expresivități, 
sugestii, muzicalitate, corespondențe, zugrăvirea stărilor sufletești prin natură, natura ca univers erotic, ș.a. Se pot lega două sau mai multe 
poezii din următoarea gamă: Charlrs Bauelaire Tablouri pariziene; Macedonski Noapte de mai; Paul Verlaine Cântec de toamnă; George Coșbuc 
Chindia, Vara; Octavian Goga Asfințitul, Oltul; George Bacovia Decor, Note de primăvară, Tablou de iarnă.; Todor Arghezi Nicioată toamna, 
Icoană; Ion Barbu Copcul, Panteism, Răsăritul; Lucian Blaga Munți și nori; V. Voiculescu Amurg; Icoane de toamnă; Adrian Maniu Poveste 
tăinuită; Ion Vinea Septembrie; Rainer Maria Rilke Dintr-un april, ș.a 
Modele: a) În poeziile Amurgul de Voiculescu, Asfințitul lui O.Goga și Noapte de mai de Macedonski se poate sublinia confruntarea dintre 
întuneric și lumină; b) O tratere ludico-umoristică se poate extinde de la Chindia lui Coșbuc, la Rapsodii de toamnă de Topârceanu sau/și 
Asfințitul lui Goga, până la polul celălalt, cel mitic, cu profunzimi ce nu pot fi întotdeauna sondate până la capăt, din poezia Munți și nori de 
Blaga. c) Tentația absolutului la Arghezi în Psalmi, la Blaga În marea trecere, la Rilke Ceaslov și/sau I.Barbu Joc secund. d) Sugestie și magie a 
limbajului: Apollinaire Podul Mirabeau, Blaga La curțile dorului, Valery Cimitirul marin, sau din lirica meditativă: confruntarea cu civilizația și 
consecințele ei asupra omului modern la Blaga sau Arghezi. 
Proza: - încadrarea în tipul de roman, tehnica narativă, viziunea despre lume, etica autenticității, temele prozei, compoziția, titlul, timpul 
narării-timpul narat, relații temporale și spațiale, conflictul/conflictele textului studiat, statul social, psihologic și moral al câtorva personaje 
alese și relația dintre ele, precizarea și exemplificarea modalităților de caracterizare a personajelor, particularități ale stilului și limbajului 
artistic, ș.a. Exemplu: - În romanele Muntele vrăjit de Th Mann, Pădurea spânzuraților de Rebreanu, Ultima noapt de dragoste, întâia noapte de 
război de Petrescu, Ulisse de Joyce, În căutarea timpului pierdut de Proust și Valurile de V. Voolf se poate pune accntul pe exploatarea zonelor 
profunde ale pshicului personajelor, evoluția lor devenind imprevezibilă pe parcursul operei; îmbinarea dintre adevăr istoric și ficțiune; istoria și 
semnificațiile ei în viziunea modernă se pot studia în Frații Jderi și/sau Nicoară Potcoavă de Sadoveanu și E un pod pe Drina de Ivo Andrić, ș.a. 
Modele: - tehnica romanului la Petrescu, Patul lui Procust și James Joyce, Ulisse; teatrul poetic în care personajele nu sunt caractere ci 
simboluri iar limbajul lor e metaforic: M.Sebastian Steaua fără nume, Zamolxe și/sau Meșterul Manole de Blaga și Nunta însângerată de Garcia 
Lorca; Din romanele Ulisse de Joyc și Ciclul Halippilor de Bengescu personajele își pierd coerența sub influența psihanalizei, a existențialismului 
și a romanului dostoievskian; ș.a. 
Întemeietorii Simbolismului 
Charles Baudelaire - Albatrosul (din manual) și/sau o poezie din Tablouri pariziene 
Paul Verlaine - Cântec de toamnă 
Artur Rimbaud - Corabia pierdută (câteva versuri) 
Alexandru Macedonski - Noapte de mai, Rondelul apei din grădina japonezului (din manual) 
La răscrucea vremurilor 



George Coșbuc - Mama, El-Zorab, Cântecul fusului (din manual), Chindia, Vara Alezandru Vlahuță - Sonet (din manual) Octavian Goga - Oltul, 
Plugarul (din manual); De mult, Asfințitul, Stejarul Șt.O.Iosif - E mult de-atunci, În toamnă, Adio (din manual) 
Poezia românească modernă: 
George Bacovia - Decor, Moină, Note de primăvară, Gri, Marș funebru, Tablou de iarnă, Liceu (din manual) Tudor Arghezi - Niciodată toamna, 
Binecuvântare, Cina, Născocitorul (din manual) De-abia plecaseși, Icoană, Toamna Ion Minulescu: Romanța celor trei corăbii, Romanța celor 
trei romanțe, Romanță negativă (din manual) Georghe Topârceanu - Rapsodii de primăvară, Balada unui greier mic (din manual) Vasile 
Voiculescu - Am lăsat de-a trecut (din manual), Amurgul, Răsărit de lună, Icoane de toamnă, În grădina Ghetsemani Lucian Blaga - La curțile 
dorului, Dați-mi un trup voi munților, Munți și nori, Scrisoare, Risipei se dă florarul, Paradis în destrămare Ion Barbu - Copacul, Oul dogmatic, 
Timbru, Panteism, Munții 
Florilegiu universal 
Seghei Alexandroviț Esnin - Scumpa mea te-așează lângă mine, Nemeții de zăpadă se spulberă pe vale (din manual) Vladimir Maiakovski - Așa 
e și cu mine (din manual), Norul cu pantaloni Rainer Maria Rilke - Dintr-un april, Carta imaginilor, Amintire (din manual), Ceaslov, Scrisori către 
un tâmăr poet Frederico Garcia Lorca - Nunta însîngerată, Cântec (din manual) Guillaume Apollinaire - Podul Mirbeau (din manual), Spiritul nou 
și poeții, Inimă, coroană și oglindă ( Caligrame) Paul Valery - Cimitirul marin (câteva versuri) Paul Eluard - Îndrăgostita, Libertate (câteva 
versuri) 
Avangarda românească 
Manifeste literare și txte programatice (fragment/e ) 
Manifest activist către tinerime - Ion Vinea, 1924 și/sau poezia Septembrie (din manual) Suprarealism și integralism - Ilie Voronca, 1926 și/sau 
poezia Acuarium Coliva lui moș Vinea - Sașa Pană, 1930 și/sau poezia Respirație Exasperarea creatoare - Geo Bogza, 1931 și/sau poezia Piatra 
cubică.Toamna Cerneala surdă - Gellu Naum,1945 și/sau poezia Calul erotic 
Tristan Tzara - Insomnie Adrian Maniu - Poveste tăinuită (din manual) Ion Pillat - Rădăcini, În vie, Ochelarii bunicii (din manual) B. Fundoianu - 
Cântece simple (din manual) Vasile Voiculescu - Răsărit de lună, L-am lăsat de-a trecut (din manual), Amurg Miron Radu Paraschivescu - My 
Proza modernă 
Liviu Rebreanu - Răscoala (fragmente), Răfuiala, Pădureanca Mihail Sadoveanu - Frații Jderi (fragmente), Hanu-Ancuței (două povestiri la 
alegere), Nicoară Potcoavă (fragmente), Județ al sărmanilor (din manul) Panait Istrati - Ciulinii Bărăganului (din manual) Lucian Blaga - 
Meșterul Manole, Zamolxe (fragment) Camil Petrescu - Pădurea spânzuraților, Jocul ielelor Ivo Andrić - E un pod pe Drina (din manual) Thomas 
Man - Moartea la Veneția, Muntele vrăjit (fragment) James Joyce - Ulysse (fragmente) Hortensia Papadat-Bengescu - Fecioarele despletite, 
Ciclul Hallipilor (fragmente) Virginia Voolf - Doamna Dalovey (fragmente), Valurile F. Kafka - Metamorfoze (fragmente) Anton Pavlovic Cehov- 
Unchiul Vanja (fragmente) Mihail Sebastian - Jocul de-a vacanța (din manual), Steaua fără nume (fragment) 
CULTURA EXPRIMĂRII (24 de ore) 
Orografia. În cadrul acestei teme, elevii ar trebui să își actualizeze și să-și extindă cunoștințele din ortografie însușite în școala elementară. 
Număr recomandat de ore: 6 
Exprimarea orală: Dezbatere publică. Trebuie abordat în special: pregătirea pentru dezbatere (culegerea faptelor, întocmirea unui plan de 
prezentare), prezentarea argumentată, tragerea concluziilor și respectarea dialogurilor. 
Număr recomandat de ore: 2 
Exprimarea în scris. În cadrul acestei teme , este planificată redactarea a patru lucrări scrise și scrierea unei versiuni avansate a lucrării scrise 
(corectarea lucrării scrise). Pregătirea pentru redactarea lucrărilor scrise este o activitate continuă și nu este limitată la o oră (înainte de a scrie 
lucrarea scrisă). 
Număr recomandat de clase: 16 
III. MONITORIZAREA ȘI EVALUAREA ÎNVĂȚĂMÂNTULUI ȘI ÎNVĂȚĂRII 
Pe lângă standardul sumativ de evaluare, care încă mai domină în sistemul nostru de învățământ (evaluează cunoștințele elevilor la sfârșitul 
unui ciclu și se aplică cu ajutorul instrumentelor standardizate - verificări scrise și orale a cunoștințelor, eseuri, teste, având ca rezultat 
învățarea campanică orientată spre notă). Abordările de predare modernă presupune evaluare formală - evaluarea cunoștințelor în timpul 
stăpânirii programului și dobândirea competenței corespunzătoare. Rezultatul acestei evaluări oferă feedback atât elevilor, cât și profesorilor 
despre competențele care sunt bine stăpânite și care nu sunt, precum și eficiența metodelor adecvate pe care profesorul le-a folosit pentru 
atingerea scopului. Măsurarea formativă implică colectarea datelor cu privire la rezultatele elevilor, iar cele mai frecvente tehnici sunt: 
îndeplinirea sarcinilor practice, observarea și înregistrarea activităților elevilor în timpul orelor, comunicarea directă între elevi și profesori, un 
registru pentru fiecare elev (harta de progres a elevilor) etc. Rezultatele evaluării formative la sfârșitul ciclului didactic ar trebui, să fie stabilite 
și sumativ - numeric. O astfel de evaluare are sens în cazul în care conține toate realizările elevilor, monitorizate în mod regulat și înregistrate 
în mod obiectiv și profesional. 
Activitatea fiecărui profesor constă în planificare, realizare, monitorizare și evaluare. Este important ca profesorul să monitorizeze și să 
evalueze continuu, pe lângă realizările elevilor, procesul de predare și învățare, precum și munca proprie. Orice lucru care se dovedește a fi bun 
și util, profesorul va continua să folosească în practica pedagogică și tot ceea ce pare neefectiv ar trebui îmbunătățit. 
 

РУСИНСКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ 
РУСКИ ЯЗИК И КНЇЖОВНОСЦ 

 
Циль ученя Руского язика и кнїжовносци то унапредзованє язичней и функционалней писменосци; здобуванє и пестованє язичней и 
кнїжовней култури; оспособйованє за толкованє и вреднованє кнїжовних дїлох; афирмованє и прилапйованє вредносцох гуманистичного 
образованя и воспитаня школярох; розвиванє особного националного и културного идентитету, любови ґу мацеринскому язику, 
традициї и култури Руснацох и других народох и етнїчних заєднїцох. 
ОБЩА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЯ 
Школяр позна обласци руски язик и кнїжовносц, и шветову кнїжовносц. Добре влада з усну и писану комуникацию, односно бешедує и 
пише по правилох стандардного руского язика. Зна формовац лоґични и стилски складни бешедовани и писани текст. Розуми и 
критично спатра пречитане и ма розвити власни словнїк. Ма звичай читац кнїжовни дїла при чим доживює пречитане и ма знаня з 
помоцу хторих толмачи кнїжовне дїло, односно чита же би упознал и лєпше розумел себе и швет коло себе. Пречитал найважнєйши 
кнїжовни дїла рускей, сербскей и шветовей кнїжовносци. Розвил звичай и потребу же би преглїбйовал бешедну и читательну културу 
пре власне усовершованє и охраньованє и збогацованє националней култури. 
Основни уровень 
Ясно и чечно бешедує у складзе зоз стандардним язиком; ма културу слуханя цудзого викладаня. Формує єдноставни бешедовани або 
писани, лоґични, стилски складни текст хтори добре структуровани; правилно хаснує руску кирилку и розликує ю од сербскей кирилки, 
зна написац тексти основних писаних жанрох хтори потребни за школованє и участвованє у дружтвеним живоце. За рижни потреби чита 
кнїжовни и нєуметнїцки тексти стреднєй чежкосци и критицки роздумує о єдноставних кнїжовних и нєуметнїцких текстох. 
Зна основни правила о язику; розликує кнїжовни руски язик од бешедного и ма потребу учиц, чувац и пестовац кнїжовни язик. Позна 
специфичне место руского язика у фамелиї славянских язикох и його блїзкосц зоз карпатскима диялектама. Ма основни знаня о руских 
гласох, словох и виреченьох руского язика и зна применїц одредзени ґраматични правила у бешеди и писаню. Хаснує розвити словнїк, у 
складзе зоз уровньом образованя, а слова примерани нагоди. 
Зна авторох дїлох зоз обовязней школскей програми и змесцує их до контексту творчого опусу и кнїжовноисторийного контексту. Зна 
навесц основни кнїжовноисторийни и поетицки характеристики стилских епохох, напрямох и формацийох у розвою рускей, сербскей и 
шветовей кнїжовносци и зна их повязац зоз дїлами и писателями зоз обовязней лектири школскей програми. Обачує и з прикладами 
арґументує основни поетични, язични, естетски и структурни характеристики кнїжовних дїлох зоз обовязней школскей лектири. Формує 
читательни звикнуца и знаня похопююци значенє читаня за власни духовни розвой. 
Стреднї уровень 



Ясно бешедує пред аудиториюмом о темох зоз обласци язика, кнїжовносци и култури; зна составиц зложени бешедни або писани текст и 
прецизно представиц идеї; пре розлични потреби чита релативно чежки кнїжовни и нєуметнїцки тексти и ма витворени читательни смак 
характеристични за образованого чловека; розуми зложени кнїжовни и нєуметнїцки тексти и критично роздумує о нїх. 
Ма широки знаня о язику вообще и основни знаня о язикох у швеце. Позна специфични розвой руского язика и його блїзкосц зоз 
карпатскима диялектами. Розуми розвой кнїжовного руского язика Руснацох у дружтвеним, историйним и културним контексту. Ма 
широкии знаня о гласох, словох и виреченьох у руским язику и тото знанє зна применїц у бешеди и писаню. Розликує гласи и знаки 
руского язика од гласох и знакох сербского язика. Ма богати словнїк и свидоми є рижнородносци язика хтора му оможлївює прецизно 
ше виражиц. 
Толмачи ключни фактори структури кнїжовного тексту и його тематски, идейни, поетични, стилски, язични, композицийни и жанровски 
прикмети. Позна кнїжовни термини и адекватно их применює при толмаченю кнїжовних дїлох хтори предвидзени зоз програму. 
Самостойно обачує и анализує проблеми у кнїжовним дїлу и зна арґументовац свойо думаня на основи примарного тексту. Хаснує 
препоручену и ширшу, секундарну литературу при толмаченю кнїжовних дїлох хтори предвидзени зоз програму. 
Напредни уровень 
Дискутує о зложених темох зоз язика, кнїжовносци и култури хтори предвидзени зоз наставну програму; ма розвити бешеднїцки 
схопносци; пише фахови текст на теми зоз язика и кнїжовносци; критицки роздумує о зложених кнїжовних и нєуметнїцких текстох на 
висшим уровню, уключуюци и авторово стилски поступки; формує свидомосц о себе як читательови. 
Ма подробнєйши знаня о язику вообще, як и о ґраматики руского язика. Ма основни знаня о словнїкох и структури словнїцкей статї. 
Критицки чита зложени кнїжовни дїла зоз обовязней школскей програми, як и додатней (виборней) и зна их критицки толмачиц и 
вредновац. У толмаченю кнїжовного текста хаснує вецей методи, попатрунки и компаративни приступ. Арґументовано виноши свой суд о 
кнїжовним дїлу нєпреривно маюци на розуме примарни текст, як и други тексти, анализуюци и поровнуюци їх поетични, естетични, 
структурни и линґвистични прикмети, вєдно зоз зложеншима стилскима поступками. Розширює читательни знаня и применює стратеґиї 
читаня хтори усоглашени зоз типом кнїжовного дїла и зоз читательнима цилями (дожице, виглєдованє, творчосц). 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЯ: Язик 
Основни уровень 
Ма основни знаня о тим цо то язик вообще, и хтори його функциї; почитує свой язик и други язики. Позна специфични розвой руского 
язика и його блїзкосц зоз карпатскима диялектами; позна розлики у коцурскей и керестурскей бешеди; ма основни знаня о розвою 
кнїжовного язика, писма и правопису при Руснацох у Сербиї. Розуми розвой кнїжовного руского язика у дружтвеним, историйским и 
културним контексту. Ма основни знаня о гласох и знакох руского язика и розликує их од сербских; позна файти словох, и подфайти; 
хаснує коректну язичну норму при хаснованю формох словох и при їх твореню; правилно склада виреченє и зна анализовац виреченє 
хторе збудоване по основних моделох. 
Ма основни знаня о значеню словох; позна словнїки руского язика и зна их хасновац. Може ясно и чечно представиц свойо становиско, 
почитуюци кнїжовноязичну норму и правила учтивосци; ма културу слуханя цудзого викладаня. Звладал складне писанє єдноставних 
формох и основних жанрох (писмо, биоґрафия, молба, жалба, вимога, ПП презентация и под.) у чиїм виробку компетентно хаснує руску 
кирилку и основни правила язичней норми. Свидоми є же хаснованє руского язика на интернету подрозумює хаснованє стандардного 
руского язика, односно рускей кирили. На концу школованя составя матурску роботу почитуюци правила виробку фаховей роботи. 
Стреднї уровень 
Ма ширши знаня о язику вообще и основни знаня о язикох у швеце, о їх медзисобней зродносци и типох. Позна специфични розвой 
руского язика, його место у ґрупи славянских язикох и блїзкосц зоз карпатскима словацкима и українскима диялектами. Позна розлики 
у коцурскей и керестурскей бешеди и причини їх наставаня. 
Ма ширши знаня о гласох руского язика и розликує их од сербских; розликує руски од сербских знакох кирилки; зна правила о 
наглашованю словох и розликує руски од сербского акценту; ма ширши знаня о файтох словох и їх подфайтох, їх формох и способох 
твореня, уплївох сербского язика и других язикох; препознава файти виреченьох и анализує виреченя хтори творени по розличних 
моделох. Ма богати словнїк и зна похасновац одвитуюце слово у зависносци од нагоди; унапрямени є ґу збогацованю власного словнїка. 
Виразно чита и пестує власну бешеду. Составя зложенши писани тексти о розличних темох почитуюци язичну норму. Хаснує фахову 
литературу и зна складно написац звит и реферат. 
Напредни уровень 
Ма детальнєйши знаня о язику вообще и детальнєйши знаня о ґраматики руского язика (акцентованє, состав словох, значенє припадкох 
и дїєсловних формох, структури виреченя, уплїви других язикох на руски язик); позна словнїки руского язика и структуру словнїковей 
статї. Приповеда о вибраних темох як схопни бешеднїк; уважно слуха и преценює вербалну и невербалну реакцию свойого собешеднїка 
и тому прилагодзує свою бешеду. Есей, фахови текст и новинску статю пише складно, дошлїдно применююци кнїжовноязичну норму. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЯ: Кнїжовносц 
Основни уровень 
Поряднє чита кнїжовни дїла зоз обовязней школскей програми, препознава значних представительох и їх дїла зоз рускей, сербскей и 
шветовей кнїжовносци. Накратко описує свойо чувства и дожице кнїжовного або другого уметнїцкого дїла. Обачує и наводзи основни 
поетични, естетични и структурни прикмети кнїжовного и нєуметнїцкого тексту вигодного за обробок наставней градзи зоз язика и 
кнїжовносци; зна их меновац и илустровац. Розуми кнїжовни и нєуметнїцки текст: препознава их намену, видвоює главни идеї текста; 
провадзи розвой одредзеней идеї у тексту; наводзи приклади зоз тексту и цитує часц або часци же би анализовал текст або змоцнєл 
особну арґументацию; резимує и парафразує часци текста и текст у цалосци. Видвоєни проблеми анализує на уровню основних пасмох 
значеня. Основни кнїжовни термини функционално повязує зоз прикладами зоз кнїжовного текста. Розуми прецо читанє значне за 
формованє и унапредзованє своєй особносци, збогацованє лексичного фонда. Розвива свойо читательни способносци. Розуми значносц 
кнїжовносци за формованє язичного, литературного, културного и националного идентитета. Розуми значносц очуваня кнїжовного 
нашлїдства и кнїжовней култури. 
Стреднї уровень 
Толкує кнїжовни дїла зоз обовязней школскей програми и ма основни знаня о кнїжовноисторийним и поетичним контексту хтори 
одредзує тоти дїла. Самостойнє обачує и анализує значеньово и стилски аспекти кнїжовного дїла и зна арґументовац свойо становиска 
на основи примарного текста. Розуми и описує функцию язика у творчим процесу. При толкованю кнїжовного дїла применює адекватни 
методи и становиска хтори ускладзени зоз методолоґию науки о кнїжовносци. Позна кнїжовнонаукови, естетични и линґвистични факти 
и бере их до огляду при обробку поєдинєчних дїлох, стилских епохох и напрямох у розвою рускей, сербскей и шветовей кнїжовносци. 
През виглєдовацки и творчи способ здобува знаня и читательни схопносци, хтори у функциї преучованя розличних кнїжовних дїлох и 
жанрох и розвиваня литературного, язичного, културного и националного идентитета. Ма розвити читательни звикнуца и читательни 
смак характеристични за културного и образованого чловека. Применює зложени стратеґиї читаня. Меня аналитични приступи хтори 
оценї же су нєприкладни. Преценює як одредзени структурни, язични, стилски и значеньово прикмети текста уплївую на його розуменє. 
Напредни уровень 
Зна одредзиц поетични, естетични и структурни прикмети кнїжовного тексту. Зоз сиґурносцу кладзе кнїжовни текст до 
кнїжовнотеорийного и кнїжовноисторийного контексту. У анализованю и интерпретованю хаснує одвитуюци поступки толкованя и 
терминолоґию хтора адекватна кнїжовному дїлу. Хаснує вецей методи, точки патреня и компаративни приступ же би дополнєл свойо 
розуменє и критицки суд о кнїжовним дїлу. Самостойно обачує и толкує проблеми у кнїжовним дїлу и зна арґументовац свойо становиска 
на основи примарного текста и литературно-филолоґийного контексту. Критицки повязує примарни текст зоз самостойно вибрану 
секундарну литературу. Самостойно вибера дїла за читанє по одредзеним критериюму, дава предкладаня за читанє и пояшнює их. 
Позна и применює способи/стратеґиї читаня усоглашени зоз типом текста (кнїжовним и нєуметнїцким) и зоз жанром кнїжовного дїла. 
Розуми улогу читаня у особним розвою, алє и у розвою дружтва. Ма розвиту, критицку свидомосц о своїх читательних способносцох. 
ОБЩИ ТИП 
 



Класа Треца 
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Стандарди образовних посцигнуцох6 
ВИХОДИ 
По законченей трецей класи школяр: 

ТЕМИ 
Ключни поняца змиста програми 

2РЯК.1.1.4. Позна файти и подфайти 
словох; применює норму при форми 
словох у фреквентних случайох 
(уключуюци и гласово пременки при 
форми словох); видвоює часци 
словох при формох словох 
(ґраматична основа и наставок за 
форму) при єдноставнєйших 
случайох; видвоює часци словох при 
твореню словох (префикс, основа, 
суфикс) при єдноставних словох; 
препознава основни способи твореня 
словох; применює норму при 
твореню словох (уключуюци и 
гласово пременки при твореню 
словох); применює постояци модели 
при твореню нових словох. 
2РЯК.2.1.4. Ма ширши знаня о файти 
словох; зна одредзиц форму 
пременлївого слова и похасновац 
слово у датей форми; позна поняце 
морфеми; дзелї слово на морфеми за 
творенє при єдноставнєйших 
случайох и менує тоти морфеми; 
позна основни способи твореня 
словох; применює норму у вязи зоз 
форму словох у менєй фреквентних 
случайох. 
2РЯК.3.1.3. Ма детальнєйши знаня о 
морфолоґиї у узшим смислу и 
твореня словох у руским язику (дзелї 
слово на морфеми за творенє при 
зложених случайох и менує тоти 
морфеми). 
2РЯК.1.1.6. Ма лексични фонд хтори 
у складзе зоз стреднїм уровньом 
образованя; прави розлику медзи 
формалну и нєформалну лексику и 
хаснує их у складзе зоз нагоду; ма 
основни знаня о значеню словох; 
позна основни лексични одношеня 
(синонимию, антонимию, 
гомонимию); позна метафору як 
лексични механїзем; нє ма 
одбиваюцосц ґу словом странского 
походзеня, алє их нє прилапює 
нєкритично и автоматски; позна 
поняце терминох и фразеолоґизмох; 
позна найважнєйши словнїки руского 
язика и зна их хасновац. 
2РЯК.2.1.6. Ма богати и рижнородни 
лексични фонд (уключуюци и 
интелектуалну и интернационалну 
лексику и позна нейфреквентнєйши 
интернационални префикси и 
суфикси). Тот фонд хаснує у складзе 
зоз нагоду; видзи язик як збир 
можлївосцох хтори му служа же би 
виражел индивидуалне искуствиє и 
унапрямел го ґу збогацованю 
власного словнїка; позна 
гиперонимию/гипонимию, 
паронимию; розликує лексични 
пасма; позна метонимию як лексични 
механїзем. 
2РЯК.1.1.5. Правилно склада 
виреченє; розликує синтаксични 
єдинки; розликує активни и пасивни 
виреченя; зна анализовац 
єдноставни виреченя хтори творени 
по основних моделох и преширени 
зоз додатками. 
2РЯК2.1.5. Хаснує шицки 
синтаксични можлївосци у руским 
язику; розликує особово и 
безособово виреченя; анализує 
виреченя хтори збудовани по 

- препозна нєвиведзени, виведзени и 
зложени меновнїки, прикметнїки и 
дзєслова у руским язика; 
- препозна часци творених словох у 
типових случайох; 
- розликує значеньово одношеня 
медзи словами; 
- препозна лексични механїзми - 
метафору, метонимию, синеґдоху; 
- разликує лексику по походзеню 
(карпатску и нову лексику) и 
хаснованю (историзми, архаїзми, 
неологизми, терминолоґия); 
- препозна и правилно хаснує 
стаємни вирази (фразеолоґизми); 
- разликує синтаксични єдинки и 
позна шицки члени виреченьох; 
- разликує окремни типи 
предикативних виреченьох 
- препозна прикмети бешедного 
стила; 
- применї общелинґвистични знаня о 
розвою и значносци писма. 

ЯЗИК 
Творенє словох 
Лексиколоґия 
Синтакса 
Стилистика 
Обща лингвистика 



розличних моделох; ма ширши знаня 
о синтаґми; препознава основни 
файти зависних предикатских 
виреченьох (типични случаї); зна 
основне о нєзависно-зложених 
одношеньох, конґруенциї и неґациї; 
розликує файти нєзависних 
предикатских виреченьох; розуми 
поняце елипси; ма основни знаня о 
хаснованю припадкох и дїєсловних 
формох. 
2РЯК.2.1.1. Ма ширши знаня о язику 
вообще (хтори то важни свойства 
язика); препознава єдинки и зявеня 
хтори припадаю розличним язичним 
уровньом/подсистемом; ма основни 
знаня о писму вообще; ма основни 
знаня о правопису вообще 
(етимолоґийно-фонолоґийни 
правопис; ґраматично - лоґична 
интерпункция; ґрафема - слово); ма 
основни знаня о язикох у швеце 
(язична зродносц, язични типи, 
язични универзалиї). Розуми основни 
принципи водзеня диялоґу; розуми 
поняце бешедней дїї. Позна 
прикмети вариєтетох руского язика 
хтори настали на основи медиюму и 
тих хтори социялно и функционално 
условени. 

 

- систематизує усвоєни знаня о 
кнїжовносци, преценї особну 
успишносц, идентификує 
почежкосци и, кед их ма, утвердзи 
план же би их превозишол; 
- повяже дружтвено-историйни 
контекст зоз зявеньом дендизма, 
символизма и естетику 
ларпурлартизма; 
- випита одгук европскей модерни у 
сербскей кнїжовносци; 
- розуми розвой рускей кнїжовносци 
у рамикох европскей кнїжовносци; 
- повяже зявеня у кнїжовносци зоз 
дружтвено-историйнима обставинами 
хтори приведли до Першей шветовей 
войни; 
- препозна и випита одношенє 
войновей и медзивойновей 
кнїжовносци ґу традициї 
(прешлосци) и єй улогу у дружтвено-
политичним анґажману; 
- розуми улогу хтору форма, стил и 
тип приповеданя маю у 
оформйованю значеня идеї 
кнїжовного дїла; 

КНЇЖОВНОСЦ 
Модерна у европскей и сербскей 
кнїжовносци; 
Руска кнїжовносц 
Медзивойнова и войнова кнїжовносц 
Диялоґ кнїжовних епохох 

 

- правилно пише смужку медзи 
полузложенима словами кед су у 
єдним шоре и кед ше дзеля на концу 
шора; 
- применює основни правила 
транскрипциї менох зоз страних 
язикох; 
- бешедує явно пред векшим 
авдиториюмом о темох зоз язика, 
кнїжовносци и култури; 
- вислуха цудзе думанє и вежнє го 
до огляду при своєй арґументациї; 
- активно участвує у явней дебати - 
пририхта ше за дебату, 
арґументовано виклада и виводзи 
заключеня; 
- напише состав на тему зоз язика и 
кнїжовносци, уважуюци начала 
правописа и язичней норми. 

ЯЗИЧНА КУЛТУРА 
Правопис 
Усне и писане виражованє 

2РЯК.1.1.2. Розликує кнїжовни 
(стандардни) язик од диялекту; зна 
основни податки о карпатских 
диялектох; ма правилне становиско 
ґу своєй бешеди и ґу другим 
вариянтом рускей бешеди 
(керестурска и коцурска); почитує 
свой язик и ма потребу чувац свой 

  



язик; єднак почитує обидва 
вариянти рускей бешеди - 
керестурску и коцурску; ма потребу 
учиц, чувац и пестовац кнїжовни 
язик; позна найважнєйши 
ґраматични и нормативни приручнїки 
и зна их хасновац; зна основни 
податки о месце руского язика медзи 
другима индоевропскима и 
славянскима язиками; ма основни 
знаня о розвою кнїжовного язика, 
писма и правопису при Руснацох. 
2РЯК.1.2.1. Позна авторох дїлох зоз 
обовязней школскей програми и 
локализує их до контексту творчого 
опуса и кнїжовноисторийного 
контекста. 
2РЯК.2.1.1. Ма ширши знаня о язику 
вообще (хтори то важни свойства 
язика); препознава єдинки и зявеня 
хтори припадаю розличним язичним 
уровньом/подсистемом; ма основни 
знаня о писму вообще; ма основни 
знаня о правопису вообще 
(етимолоґийно-фонолоґийни 
правопис; ґраматично - лоґична 
интерпункция; ґрафема - слово); ма 
основни знаня о язикох у швеце 
(язична зродносц, язични типи, 
язични универзалиї). Розуми основни 
принципи водзеня диялоґу; розуми 
поняце бешедней дїї. Позна 
прикмети вариєтетох руского язика 
хтори настали на основи медиюму и 
тих хтори социялно и функционално 
условени. 
2РЯК.3.2.1. Чита, доживює и 
самостойнє толмачи 
кнїжовноуметнїцки и 
кнїжовнонауково дїла зоз обовязней 
школскей програми, як и додатни 
(виборни) и факултативни 
кнїжовноуметнїцки и 
кнїжовнонаукови тексти; при 
интерпретациї зоз сиґурносцу хаснує 
здобути знаня о творчим опусу 
автора и кнїжовноисторийним 
контексту. 
2РЯК.1.2.2. Позна кнїжовнотеорийну 
терминолоґию и функционално ю 
повязує зоз прикладами зоз 
кнїжовних1 и нєуметнїцких2 текстох 
предвидзених у програми. 
2РЯК.2.2.2. Позна кнїжовнотеорийну 
терминолоґию и адекватно применює 
кнїжовнотеорийни знаня при 
толмаченю кнїжовних дїлох 
предвидзених зоз програму. 
2РЯК.3.2.2. Добре зна 
кнїжовнотеорийну терминолоґию и 
теорийни знаня адекватно применює 
при толмаченю кнїжовноуметнїцких и 
кнїжовнонаукових дїлох хтори 
предвидзени у школскей програми и 
других дїлох тей файти розличних 
жанрох, звонка школскей програми. 
2РЯК.1.2.3. При толмаченю 
кнїжовноуметнїцких и 
кнїжовнонаукових дїлох розликує 
методи нукашнього и вонкашнього 
приступу. 
2РЯК.2.2.3. Розликує методи 
вонкашнього и нукашнього приступу 
при интерпретациї 
кнїжовноуметнїцкого и 
кнїжовнонаукового дїла и адекватно 
их хаснує при похопйованю и 
толкованю тих файтох дїлох. 
2РЯК.2.2.4. Обачує и пояшнює 
поетични, естетични и структурни 
прикмети кнїжовноуметнїцких и 
кнїжовнонаукових дїлох у рамикох 
школскей лектири; преценює чи 



зложени кнїжовнонаукови текст 
(автобиоґрафия, биоґрафия, 
мемоари, днжовнїк, писмо, 
драгопис...) добре структуровани и 
когерентни, чи идеї ясно и прецизно 
виложени; обачує стилски поступки 
у кнїжовноуметнїцким и 
кнїжовнонауковим тексту; преценює 
як одредзени прикмети текста 
уплївую на його розуменє и 
доприноша толмаченю значеня 
текста. 
2РЯК.1.2.5. Обачує основни 
прикмети кнїжовносци як дискурса и 
розликує го од других дружтвених 
дискурсох. 
2РЯК.2.2.5. Пояшнює основни 
елементи кнїжовносци як дискурса у 
одношеню на други дружтвени 
дискурси (напр. присуство/одсуство 
приповедача, приповедни фокус, 
статус историйного и фиктивного 
итд). 
2РЯК.3.2.5. Розуми основни 
елементи кнїжовносци як дискурса 
(поровнує напр. присуство/одсуство 
приповедача, приповедни фокус, 
статус историйного и фиктивного 
итд.) у одношеню на други 
дружтвени дискурси и тоти спознаня 
хаснує при толмачену кнїжовних 
дїлох. 
2РЯК.1.2.6. Наводзи основни 
кнїжовноисторийни и поетични 
прикмети стилских епохох, напрямох 
и формацийох у розвою рускей, 
сербскей и шветовей кнїжовносци и 
повязує их зоз дїлами и писателями 
зоз обовязней лектири у школскей 
програми. 
2РЯК.2.2.6. Кед толмачи 
кнїжовноуметнїцки и 
кнїжовнонаукови дїла зоз школскей 
програми применює знаня о 
основних кнїжовноисторийних и 
поетичних прикметох стилских 
епохох, рухох и формацийох у 
розвою рускей, сербскей и шветовей 
кнїжовносци. 
2РЯК.3.2.6. Кед толмачи и вреднує 
кнїжовноуметнїцки и 
кнїжовнонаукови дїла применює и 
поровнує кнїжовноисторийни и 
поетични прикмети стилских епохох, 
рухох и формацийох у розвою 
рускей, сербскей и шветовей 
кнїжовносци. 

2РЯК.1.2.7. Анализує видвоєни 
проблеми у кнїжовним дїлу и зна их 
арґументовац зоз примарним 
текстом. 
2РЯК.2.2.7. Самостойнє обачує и 
анализує проблеми у кнїжовним дїлу 
и зна арґументовац свойо становиско 
на основи примарного текста. 
2РЯК.2.2.8. Активно хаснує 
препоручену и ширшу, секундарну 
литературу (кнїжовноисторийну, 
критицку, автопоетичну, теорийну) 
при толмаченю кнїжовноуметнїцких и 
кнїжовнонаукових дїлох 
предвидзених у програми. 
2РЯК.2.3.1. Бешедує у званїчних 
ситуацийох, явно и пред векшим 
аудиториюмом о темох зоз обласци 
язика, кнїжовносци и култури, 
хаснуюци кнїжовни язик и 
одвитуюцу терминолоґию; участвує у 
явних розгваркох зоз вецей 
учашнїками; преценює слухателя 
односно аудиториюм и формує свою 
бешеду ґу його потребом и 
можлївосцом; ма потребу и звичай 

  



розвивац власну бешедну културу; з 
увагу и розуменьом слуха зложене 
викладанє (напр. преподаванє) з 
тему зоз язика, кнїжовносци и 
култури; слуха критицки, 
преценююци бешеднїкову 
арґументацию и обєктивносц. 
2РЯК.2.3.2. Составя зложени 
бешедни и писани текст (зоз язика, 
кнїжовносци або на шлєбодну тему) 
хаснуюци опис, приповеданє и 
викладанє (експозицию); у 
бешедней або писаней розправи 
прецизно виноши свойо идеї и 
обгрунтовює свойо становиско; 
намага ше бешедовац и писац 
интересантно, зоз диґресиями и 
хаснуюци цикави деталї и одвитуюци 
приклади; обачує поенту и виклада 
ю на одвитуюци способ; прецизно 
виноши свойо дожице и упечатки з 
нагоди кнїжовного тексту и 
резимирує зложенши кнїжовни и 
нєуметнїцки текст на теми 
нєпостредно вязани за наставну 
материю; пише звит и реферат; 
применююци правописну норму у 
случайох предвидзених зоз 
програму. 
2РЯК.3.3.2. Виклада (у званїчних 
ситуацийох, явно и пред векшим 
аудиториюмом) и пише о темох зоз 
обласци язика, кнїжовносци и 
култури; ма розвити бешеднїцки 
(ораторски) схопносци; предпоставя 
розлични становиска аудиториюма и 
у складзе зоз тим преоблематизує 
поєдинєчни змисти; препознава и 
анализує вербалну и нєвербалну 
реакцию собешеднїкох односно, 
аудиториюма и ґу тому прилагодзує 
свою бешеду; слухаюци бешеднїка, 
преценює змист и форму його 
бешеди и способу бешедованя. 

6 Стандарди образовних посцигнуцох посцигую ше на концу общого стредньошколского образованя. Исти стандард (або його часц) 
будзе ше активовац даскельо раз у цеку школского року, односно до конца стреднього образованя, або з помоцу розличних виходох. 
Таки поступок осиґурує досцигованє вше висшого и висшого уровня поєдинєчних школярских посцигнуцох, а школярски знаня, 
схопносци и способносци ше нєпреривно спатраю зоз нових углох, утвердзую, преширюю и систематизую. 
З оглядом на зложеносц предмета Руски язик и кнїжовносц и обласцох знука предмета, нєобходно поступно витворйовац шицки 
стандарди през шицки штири роки штредньошколского образованя, алє подаєдни стандарди мож видзиц и як конкретнєйше повязани 
зоз одредзеним виходом. 
 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧНО-МЕТОДИЧНЕ ВИТВОРЙОВАНЄ ПРОГРАМИ 
 
I. ПЛАНОВАНЄ НАСТАВИ И УЧЕНЯ 
Настава и ученє Руского язика и кнїжовносци треба же би допринєсли розвою творчого и веглєдовацкого духу хтори оможлїви школяром 
же би розвивали знаня, вредносци и функционални схопносци хтори годни похасновац у дальшим образованю, у професионалней 
роботи и у каждодньовим живоце; формовали вредносни становиска зоз хторима очуваю националне и шветове нашлїдство; буду 
оспособени за живот у мултикултуралним дружтве; овладаю зоз общима и медзипредметнима компетенциями, релевантнима за активне 
участвованє у заєднїци и цаложивотне ученє. 
Квалитет и тирвацосц знаньох, схопносцох и становискох школярох у велькей мири завиша од принципох, формох, методох и средствох 
хтори ше хасную у процесу ученя. Прето сучасна настава руского язика и кнїжовносци дава першенство витворйованю виходох зоз 
змоцнєну думкову активносцу школярох, почитованьом дидактичних принципох (окреме: свидомей активносци школярох, науковосци, 
присподобеносци, поступносци, систематичносци и очиглядносци), як и адекватне применьованє тих наставних формох, методох, 
поступкох и средствох чию вредносц утвердзели и потвердзели сучасна пракса и методика настави и ученя руского язика и кнїжовносци 
(скорей шицкого: рижни форми орґанизациї роботи и хаснованє комуникативних, лоґичних и фахових (специялних) методох 
присподобених змистом обробку и можлївосцами школярох). Вибор окремних наставних формох, методох, поступкох и средствох 
условени, скорей шицкого, з виходами хтори треба витвориц, а потим и змистами хтори помогню же би ше преписани виходи витворели. 
Настава Руского язика и кнїжовносци треба же би була унапрямена на розвой медзипредметних компетенцийох: компетенцию за ученє, 
комуникацию и сотрудзованє, естетичну компетенцию, диґиталну, компетенцию за роботу зоз податками, участвованє у демократичним 
дружтве и здрави живот. 
Порядна настава и ученє виводзи ше у специялизованих учальньох и кабинетох за тот предмет, хтори треба же би були опремени по 
нормативох за ґимназиї. Часточно, вона ше орґанизує и у других школских просторийох (библиотеки-медиятеки, читальнї, 
аудиовизуалней сали и под.). Настава ше може реализовац и зоз планованима активносцами и дефинованима цилями и на Сайму 
кнїжкох, кнїжовних вечарох, у театру и под. 
У настави Руского язика и кнїжовносци хасную ше одобрени учебнїки и приручнїки, як библиотеково-информацийна и информатична 
градза, значна за систематичне оспособйованє школярох за самостойнє хаснованє рижних жридлох спознаня у настави и звонка нєй. 
Обласци Язик, Кнїжовносц и Язична култура треба же би творели предметну цалосц, же би ше преплєтали и дополньовали. Прето 
препоручене число годзинох лєм приблїжне ( за обласц Язик 44, за Кнїжовносц 80, а за Язичну културу 24). З уважним планованьом 
настави и ученя котри потребни же би ше з нїма витворели предвидзени виходи за шицки три обласци, наставнїк сам, зоз провадзеньом 
резултатох школярох, розпоредзи число годзинох. 
II. ВИТВОРЕНЄ НАСТАВИ И УЧЕНЯ 
ЯЗИК (44 годзини) 



Програма за трецу класу ґимназиї общого напряму, у структуралней часци Язик орґанизована до пейцох обласцох/темох, хтори 
ускладзени зоз виходами за тоту класу, по описох стандардох школярских посцигнуцох. Обласци хтори уходза до составу структуралней 
цалосци Язик то: Творенє словох, Лексиколоґия, Синтакса, Стилистика и Обща линґвистика. Програма предвидзує преширйованє 
знаньох зоз обласцох хтори обробени у основней школи, алє и уводзенє нових поняцох. 
При обробку змистох зоз язика препоручую ше активносци хтори порушаю критицке думанє при школярох: 
- проблематизация знаньох - отверанє коґнитивного конфликта; 
- розлични стратеґиї читаня и слуханя текстох хтори унапрамя повагу на одредзене язичне зявенє; 
- стратеґиї орґанизованя предзнаня и нового знаня зоз одредзеней обласци; 
- представянє ґраматичного зявеня у розличних символичних модалитетох (таблїчкох, рисункох, схемох, ґрафиконох итд.); 
- продукция по задатому цилю/критериюму, зоз препознаваньом других язичних питаньох хтори ше зоз датим язичним зявеньом 
повязую, як и наявйованє можлївосцох їх виглєдованьох у настави. 
Творенє словох. У рамику тей теми школяре треба же би преширели знаня о твореню словох, здобутих у предходних класох. Потребне 
обробиц и повториц основни способи твореня словох у руским язику. 
Прешириц знанє о полузложених словох, як и правописнима ришенями у вязи зоз нїма. 
Потребне окреме наглашиц розлику у писаню смуги и смужки кед ше дурка на рахункару (пауза и длужина линиї). 
Препоручене число годзинох: 13 
Лексикология. У рамику тей теми школяре треба же би преширели знаня зоз лексиколоґиї здобути у основней школи. 
Потребно потолковац зоз чим ше занїма лексиколоґия, а зоз чим лексикоґрафия (упознац школярох зоз найважнєйшима словнїками 
руского язика и способами їх хаснованя). 
Значне прешириц основни знаня о полисемиї и, у вязи того, упознац школярох зоз найзначнєйшима способами преширйованя значеня 
словох - метафору, метонимию и синеґдоху (як язични механїзми за збогацованє словнїка). Потребне прешириц знаня о синонимиї, 
антонимиї, гомонимиї. Потребне упознац школярох зоз класификацию лексики з по походзеню (карпатску и нову лексику) и 
хаснованьом (историзми, архаїзми, неологизми, терминолоґию), як и преширйованє знаньох о лексики зоз становиска териториялного 
хаснованя руского язика (общенародна лексика и диялектизми) и жарґон у руским язику. 
Потребно потолковац цо то фразеолоґизми и указац на їх хаснованє у розличних функционалних стилох (напр., у бешедним 
функционалним стилу: робиц таке, цо нїч по нїм - „нїч хасновите нє робиц”; административним: буц на дньовим шоре - „почац ришовац 
дацоˮ итд.). 
Препоручує ше унапрямованє школярох на виглєдовацку роботу и проєктну наставу, чий циль би бул анализа лексики у нєпоштредним 
окруженю, виглєдованє бешедного стила и виводзенє заключеньох. 
Препоручене число годзинох: 21 
Синтакса: У рамикох тей теми школяре преширюю и преглїбюю знаня о синтаксичних єдинкох (слово, синтаґма и виреченє). 
Потребно обяшнїц окремни типи предикативних виреченьох. 
Препоручене число годзинох: 8 
Функционални стили руского кнїжовного язика. У рамикох тей теми преучую ше основни прикмети бешедного стила, поровнуюци го зоз 
новинарским и административним стилом. У тим случаю наставу язика треба функционално повязац зоз наставу кнїжовносци и язичней 
култури. 
Препоручене число годзинох: 1 
Обща линґвистика. У рамику тей тематскей обласци школяре преширюю знаня о наставаню и розвою писма, значносци писма за 
културни и национални идентитет. Препоручує ше повязованє зоз виходами настави и ученя змиста зоз Язичней култури (усне 
виражованє) - ґрупни виробок презентациї и викладанє школярох на вибрану тему зоз тей обласци. 
Препоручене число годзинох: 1 
КНЇЖОВНОСЦ (80 годзини) 
Обовязни змисти 
Модерна у европскей и сербскей кнїжовносци 
У рамику тей теми школяре треба же би ше упознали зоз дружтвено-историйнима рушанями у швеце на преходу зоз 19. до 20. вику 
хтори уплївовали на стваряне руха модерни и стилских напрямох знука нєй. Поступни пременки дружтвеней системи, технолоґийни 
розвой, пошвидшани розвой капитализма, гражданскей шлєбоди и правох уплївовали на оформйованє окремного одношеня ґу животу и 
дружтву и специфичних животних стилох хтори уплївую на уметнїцке творенє. Же би ше розумела поезия хтора теди наставала, полна 
зоз символами, мотивами и сликами модерного, урбаного живота окреме значне же би ше школяре упознали зоз дендизмом як стилом 
живота и попатрунком на швет хтори чежи ґу красоти и отменосци. Окреме тото видно при уметнїкох хтори нє припадаю аристократиї, 
алє ше зоз денди-елитизмом процивя наступаюцому еґалитаризму нового часу. У таких обставинох творел и Шарл Бодлер, зоз чию 
поезию ше школяре упознаю зоз писню „Албатрос” у хторей потолкована идея символизма. 
Од представительох символистичней поезиї школяре ше упознаю и зоз Артуром Рембоом зоз писню „Офелия”. 
Антон Павлович Чехов у своїх драмох, поставя форму модерней драми, хтора ше ошлєбодзує стриктней форми (траґедия або комедия) и 
указує на нукашнє, психолоґийне и социолоґийне зраженє у юнакох и у їх штредку, а виход нє ма щешлїви або траґични конєц. Драма 
Дядя Ваня треба же би указала на одумеранє аристократского дружтва, нєзнаходзенє у нових дружтвених цекох алє и подмуклосц и 
бездушносц новей капиталистичней системи хтора заменєла стару спахийску (панску) и розрива фамелию, идеали и ранїви ґенерацийни 
ґрупи - старих хтори ше нє можу уклопиц до нового лїцемерства и младих хторим одрезани кридла уж на початку. 
Початок модерни у сербскей кнїжовносци почац зоз поезию Воїслава Илича, як поети хтори творел на преходзе двох викох, зоз писню 
„Шиве, нахмурене нєбо“. Традиционалносц у форми и романтичарских мотивох заступени у поезиї Алекси Шантича зоз писню „Вечар на 
школю”. Йован Дучич зоз писню „Слунечнїки” укаже на яки способ елементи символизма вошли до сербскей поезиї. 
У писнї „Можебуц шпи” Владислава Петковича Диса можу ше обачиц елементи снох, подсвидомосци хтори одвитую часу и одношенє ґу 
шмерци. 
Проза хтора у сербскей кнїжовносци наставала под час модерни одредзена тиж зоз преплєтаньом традиционалних темох и мотивох. 
Нєчиста крев Борисава Станковича представя перши модерни роман у сербскей кнїжовносци. 
Петар Кочич зоз драму Язавец пред судом указує на историйне огляднуце на положенє обезправених Сербох у Австроугорским царству. 
У українскей кнїжовносци зявює ше Михайла Коцюбинского зоз лиричну поему у прози Intermezzo. Драму Лєсову писню написала Леся 
Українка хтору наволала драма -сказка, а то найзначнєйши твор українского символизма. Павло Тичина поряднє у своїх творох хасновал 
символику. У своїх писньох „Поведз, поведз ми польо”, „Гуча гаї”, „Єй нє скривай, природо...”, „Плуг” чувствує шє импресионизем, 
символизем и експресионизем. 
Руска кнїжовносц 
У периодзе пред Першу шветову войну почина руска кнїжовносц зоз идилским венцом З мойого валала Гавриїла Костельника. Понеже у 
кнїжовних творох на руским язику нєт согласносци медзи периодами и фазами и стилскима формациями, яка узвичаєна у розвитих 
европских кнїжовносцох, треба ше упознац зоз фазами у розвою нашей кнїжовносци на тих просторох. Михайло Ковач представени зоз 
новелу Хмари и Силвестер Саламон зоз своїма писнями у прози „Я нє знам”, „Древа”, „Од шнїгу нєшка били верхи горох”. 
Медзивойнова кнїжовносц 
Пременєта слика швета после Першей шветовей войни, вельки трауми хтори ше случели на националним и индивидуалним плану, ак и 
пошвидшане индустрийне и технолоґийне напредованє, уплївовали на уметносц и кнїжовносц. То бул час у хторим нє постоял 
єдинствени стилистични напрям, алє ше розлични уметнїцки и стилистични тенденциї ґруповали у рамикох менших або векших рухох, їх 
представителє свойо програми, уметнїцки порученя и мисиї виражовали прейґ манифестох, хтори спатрени вєдно даваю печац початку 
аванґардней уметносци у Европи (и у швеце), а и на тих просторох. Манифести футуризма, експресионизма, дадаизма ше можу читац як 
увод до кнїжовносци хтора настава на тей подлоги и як окремни тип текста, односно свойофайтови жанр (манифест як кнїжовни текст). 



У поеми Владимира Маяковского „Хмара у панталонох” присутна дружтвена анґажованосц. У Кафковей творчосци у Процесу дзе ше 
видвоюю форми тоталитаризма и форми абсурду и нємоц поєдинца пред системом хтори ше на ньго валя. У европскей кнїжовносци того 
часу як писатель хтори розуми дух епохи и анализує у своїм дїлу зраженє умерацого, аристократского ушореня зоз наиходзацима 
модернима вимогами дружтва, видвоює ше и Мирослав Крлежа зоз драму Панове Ґлембайово. 
Безсмисел воєних нєщесцох и безперспективносц людзох хтори вишли зоз Велькей войни виражена у писнї „Човек шпива по войни“ 
Душана Василєва. 
Тема войни, (без)смисел даваня живота за вельку, общу ствар, тематизована у роману Селїдби Милоша Црнянского. З поняцом 
страценей ґенерациї нас уводзи Ернест Геминґвей зоз дїлом Старик и морйо. 
Читанє романа Мост на Дрини Иви Андрича треба же би указало на главни напрям медзивойновей кнїжовносци. 
Розлични аванґардни тенденциї у европскей кнїжовносци можу ше упознац зоз читаньом европскей поезиї того часу. Райнер Мариа 
Рилке „Орфей. Евридика. Гермес”, Ґийом Аполинер-вибор, Рабиндранат Таґоре и його писнї у прози Заградкар. 
Виборни змисти 
А) Направиц вибор зоз сучасней рускей кнїжовносци. 
Б) Диялоґ кнїжовних епохох 
Школяре и наставнїкове ше при обробку дїлох зоз обовязного и виборного змиста можу ше опредзелїц за анализу специфичних 
питаньох у нїх: национални идентитет, традиция, национални вредносци, родна чувствительносц. 
ЯЗИЧНА КУЛТУРА (24 годзини) 
Правопис. У рамику тей теми школяре треба же би обновели и преширели знаня зоз правопису здобути у основней школи. 
Препоручене число годзинох: 6. 
Усне виражованє: Явна дебата. Окреме обробиц: пририхтованє за дебату (зазберованє фактох, правенє плана викладаня), 
арґументоване викладанє, виводзенє заключеньох и почитованє култури диялоґу. 
Препоручене число годзинох: 2. 
Писане виражованє. У рамику тей теми плановани виробок штирох писмених задаткох и писанє виправеней верзиї писменого задатка 
(виправок писменого задатка). 
Препоручене число годзинох: 16. 
I. ПРОВАДЗЕНЄ И ВРЕДНОВАНЄ НАСТАВИ И УЧЕНЯ 
Попри стандардного, сумативного вреднованя хторе ище доминує у нашим образованю (преценює знанє школяра на концу єдней 
програмскей цалосци и окончує ше зоз стандардизованима мернима инструментами - писанима и уснима преверйованями знаньох, 
есейох, тестох), сучасни приступ предвидзує и формативне вреднованє - преценьованє знаня под час звладованя програми и здобуваня 
одвитуюцей компетенциї. Резултат такого вреднованя дава повратну информацию и школярови и наставнїкови о тим хтори компетенциї 
добре звладани, а хтори нє, як и о ефикасносци одвитуюцих методоххтори наставнїк применєл за витворенє циля. Формативне меранє 
подрозумює зберанє податкох о школярових посцигнуцох, а найчастейши технїки то: реализация практичних задаткох, обачованє и 
призначованє школярових активносцох под час настави, нєпостредна комуникация медзи школяром и наставнїком, реґистер за каждого 
школяра (мапа напредованя) итд. Резултати формативного вреднованя на концу наставного циклуса треба же би були виражени и 
сумативно - зоз числову оцену. Така оцена ма смисла кед у нєй шицки школярово посцигнуца, поряднє провадзени и обєктивно и 
професионално призначовани. 
Робота каждого наставнїка ше состої од планованя, витворйованя и провадзеня и вреднованя. Значне же би наставнїк континуовано 
провадзел и вредновал, окрем посцигнуцох школярох, и процес настави и ученя, як и себе и особну роботу. Шицко цо ше укаже як 
добре и хасновите наставнїк предлужи хасновац у своєй наставней пракси, а шицко цо ше укаже як нєдостаточно ефикасне и ефективне 
требало би унапредзиц. 
 

СЛОВАЧКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ 
SLOVENSKÝ JAZYK A LITERATÚRA 

 
Cieľom učenia Slovenského jazyka a literatúry je zdokonaľovanie jazykovej a funkčnej gramotnosti; získavanie a pestovanie jazykovej a 
literárnej kultúry; uschopnenie na interpretáciu a hodnotenie literárnych diel; potvrdenie a akceptovanie hodnoty humánneho vzdelávania a 
vzdelávania žiakov; rozvoj osobnej, národnej a kultúrnej identity, lásky k materinskému jazyku, tradícii a kases slovenského ľudu a iných 
národov a etnických spoločenstiev. 
VŠEOBECNÁ KOMPETENCIA PREDMETU 
Žiak má vedomosti z oblasti slovenského jazyka a slovenskej a svetovej literatúry. Ovláda ústnu a písomnú komunikáciu: hovorí a píše v 
súlade s pravidlami slovenského jazyka, tvorí logický a štylisticky zosúladený hovorený prejav a písaný text, rozumie a kriticky premýšľa o tom, 
čo prečíta, má vyvinutú slovnú zásobu. Číta, prežíva a analyzuje literárne dielo; využíva čítanie, aby lepšie pochopil seba, iných a svet vôkol 
seba; prečítal najdôležitejšie literárne diela zo svojho národného a svetového kultúrneho dedičstva. Má zvyk a potrebu rozvíjať hovorenú a 
čitateľskú kultúru kvôli vlastnému zdokonaľovaniu, ale aj kvôli zachovaniu a obohacovaniu národnej kultúry. 
Základná úroveň 
Hovorí jasne a plynule, uplatňuje pritom pravidlá spisovného jazyka; má vypestovanú kultúru pozorne počúvať cudzí výklad. Tvorí jednoduchší 
hovorený prejav alebo písaný text, ktorý je logický, dobre štruktúrovaný a štylisticky zosúladený; ovláda základné písané žánre dôležité pre 
školenie a zapojenie sa do spoločenského života. Na rôzne účely číta jednoduchšie literárne a neumelecké texty, rozumie jednoduchšie literárne 
a neumelecké texty a kriticky uvažuje nad jednoduchým literárnym a neumeleckým textom. 
Má základné vedomosti o jazyku vôbec; rozlišuje spisovný slovenský jazyk od nárečia a má potrebu učiť sa, chrániť a pestovať spisovný jazyk. 
Má základné vedomosti o hláskach, slovách a vetách slovenského jazyka a vie používať určité gramatické pravidlá v reči a v písme. Má 
rozvinutú slovnú zásobu v súlade so strednou úrovňou vzdelávania a slová používa v súlade so situáciou. 
Pozná autorov diel z povinného školského programu a lokalizuje ich do kontextu tvorby a do literárno-historického kontextu. Uvádza základné 
literárno-historické charakteristiky jednotlivých literárnych období, smerov a skupín v rozvoji slovenskej a svetovej literatúry a dáva ich do 
súvisu s dielami a spisovateľmi z povinného čítania zo školského programu. Všíma si a príkladmi argumentuje základné poetické, jazykové, 
estetické a štruktúrne charakteristiky literárnych diel z povinnej školskej lektúry. Formuje si čitateľské zvyky a vedomosti a uvedomuje si 
význam čítania pre vlastný duchovný vývoj. 
Má pozitívny vzťah ku podujatiam, ktoré prezentujú jazykové a kultúrne hodnoty svojho národa. 
Stredná úroveň 
Hovorí pred kasesm o témach z oblasti jazyka, literatúry a kultúry; zostavuje zložitejší hovorený prejav alebo písaný text, presne vyjadruje 
svoje idey; na rozličné účely číta zložitejšie literárne a neumelecké texty a má formovaný čitateľský vkus prislúchajúci vzdelanému človekovi; 
rozumie a kriticky uvažuje nad zložitejším literárnym a neumeleckým textom. 
Má široké kases vedomostí o jazyku vôbec a základné vedomosti o jazykoch sveta. Pozná základné charakteristiky nárečí slovenského jazyka a 
zaraďuje vývoj spisovného jazyka Slovákov do spoločenského, historického a kultúrneho kontextu. Má široké kases vedomostí o hláskach, 
slovách a vetách slovenského jazyka a vie tie vedomosti uplatniť pri vyjadrovaní a písaní. Má bohatú slovnú zásobu a jazyk chápe ako veľký 
počet možností, ktoré mu slúžia na to, aby sa správne a presne vyjadroval. 
Analyzuje kľúčové prvky štruktúry literárneho textu ako i jeho tematické, ideové, poetické, štylistické, jazykové, kompozičné a žánrové 
vlastnosti. Pozná literárne termíny a adekvátne ich uplatňuje pri analýze literárnych diel, ktoré sú určené programom. Samostatne si všíma a 
analyzuje problémy v literárnom diele a vie argumentovať faktami svoju mienku na základe primárneho textu. Používa odporúčanú sekundárnu 
literatúru pri analýze literárnych diel určených programom. 
Má pozitívny vzťah ku podujatiam, ktoré prezentujú jazykové a kultúrne hodnoty svojho národa a iných národov. 
Pokročilá úroveň 



Diskutuje o zložitých témach z jazyka, literatúry a kultúry, ktoré sú určené učivom; má vyvinuté hovorové schopnosti; píše odborný text na 
témy z jazyka a literatúry; kriticky sa hlbšie zamýšľa nad zložitejším literárnym a neumeleckým textom, zapája aj autorove štylistické postupy; 
buduje vedomie o sebe ako čitateľovi. 
Má podrobnejšie vedomosti o jazyku vôbec, ako i o gramatike slovenského jazyka. Má základné vedomosti o slovníkoch a vie používať rôzne 
druhy slovníkov. 
Kriticky číta, analyzuje a hodnotí zložitejšie literárne diela z povinného a voliteľného školského programu. Používa viacero metód, aspektov a 
komparatívnych prístupov v analýze literárneho textu. Svoj posudok o literárnom diele odôvodňuje argumentmi, pričom má stále na zreteli 
primárny text, ako i iné texty, analyzuje a porovnáva ich poetické, estetické, štruktúrne a lingvistické vlastnosti, vrátane i zložitejšie štylistické 
postupy. Rozširuje si čitateľské vedomosti a uplatňuje stratégie čítania, ktoré sú v súlade s typom literárneho diela a s čitateľskými cieľmi 
(zážitok, výskum, tvorba). 
ŠPECIFICKÁ PREDMETOVÁ KOMPETENCIA: Jazyk 
Základná úroveň 
Má základné vedomosti o tom, čo je jazyk všeobecne a ktoré má funkcie; uctieva si svoj jazyk a uctieva si aj jazyky iných národov. Pozná 
základné charakteristiky nárečí slovenského jazyka a má vedomosti o nárečovom podklade spisovného jazyka; má základné vedomosti o 
rozvoji spisovného jazyka, písma a pravopisu Slovákov. Má základné vedomosti o hláskach slovenského jazyka; pozná slovné druhy, uplatňuje 
normu spisovného jazyka pri jednotlivých tvaroch slov a pri tvorení slov; správne tvorí vetu a vie analyzovať vety utvorené podľa základných 
typov. Má základné vedomosti o význame slov; pozná najdôležitejšie slovníky slovenského jazyka a vie ich používať. Vie prezentovať vlastné 
názory, vyjadruje sa jasne a plynule, uplatňuje pravidlá spisovného jazyka a pravidlá zdvorilosti; má vypestovanú kultúru pozorne počúvať 
cudzí výklad. Ovláda písanie jednoduchých foriem a základných žánrov (list, biografia, prosba, sťažnosť, žiadosť, prezentácia a pod.), uplatňuje 
základné pravidlá spisovného jazyka. Na konci stredoškolského vzdelávania vie napísať maturitnú prácu a uplatniť pravidlá pri písaní odbornej 
práce. Vie preložiť kratší odborný text zo slovenčiny do srbčiny alebo opačne a pritom uplatňuje normu slovenského spisovného jazyka. Na 
konci školenia zostavuje maturitnú prácu uctievajúc pravidlá vypracovania odbornej práce. 
Stredná úroveň 
Má široké spektrum vedomostí o jazyku vôbec a základné vedomosti o jazykoch sveta, ich vzájomnom vzťahu a typoch. Pozná základné 
charakteristiky nárečí slovenského jazyka a základné pravidlá výslovnosti. Má široké spektrum vedomostí o hláskach slovenského jazyka; 
pozná pravidlá spisovnej výslovnosti, pravidlo o rytmickom krátení; má široké spektrum vedomostí o slovných druhoch, ich tvaroch a 
spôsoboch tvorenia; pozná typy viet a analyzuje vety utvorené podľa rozličných typov. Má bohatú slovnú zásobu a vie používať vhodné slová v 
súlade s príležitosťou; je zameraný na obohacovanie vlastnej slovnej zásoby. Zreteľne číta a stará sa o svoj vlastný prejav. Zostavuje 
zložitejšie písané texty na rôzne témy a uplatňuje normu spisovného jazyka. Používa odbornú literatúru a vie napísať správu a referát. Vie 
preložiť odborný text zo slovenčiny do srbčiny alebo opačne a pritom uplatňuje normu slovenského spisovného jazyka. 
Pokročilá úroveň 
Má rozsiahlejšie vedomosti o jazyku všeobecne a rozsiahlejšie vedomosti z gramatiky slovenského jazyka (zložení slov, význame pádov a 
slovesných tvarov, štruktúry vety); vie používať rôzne druhy slovníkov. Hovorí na zvolené témy ako skúsený rečník; pozorne počúva a hodnotí 
verbálne a neverbálne reakcie svojho spolubesedníka a jemu prispôsobuje svoj prejav. Vie napísať esej, odborný text a novinový článok a 
dôsledne uplatňuje normu spisovného jazyka. Vie preložiť jednoduchý literárny a neumelecký text zo slovenčiny do srbčiny alebo opačne a 
pritom uplatňuje normu slovenského spisovného jazyka. 
ŠPECIFICKÁ PREDMETOVÁ KOMPETENCIA: Literatúra 
Základná úroveň 
Pravidelne číta literárne diela z povinného školského programu, pozná významných predstaviteľov a diela svetovej a slovenskej literatúry. 
Stručne podáva vlastnú mienku a hovorí o svojich pocitoch z prečítaného literárneho diela alebo z iného umeleckého diela. Všíma si a uvádza 
základné poetické, estetické a štrukturálne vlastnosti literárneho a neumeleckého textu vhodného na preberanie učiva z jazyka a literatúry; 
dokáže ich vymenovať a ilustrovať. Porozumie umeleckému a neumeleckému textu: pozná ich ciele, vyčleňuje hlavné idey v texte; sleduje 
rozvoj určitej idey v texte; uvádza príklady z textu a cituje časť/časti, aby rozanalyzoval text, alebo podporil vlastnú argumentáciu; rezimuje a 
parafrázuje časti textu a text vcelku. Vyčlenené problémy analyzuje v základných významových konotáciách. Základné literárne termíny 
funkčne spája s príkladmi z literárneho textu. Rozumie, prečo je čítanie dôležité pre formovanie a zveľaďovanie vlastnej osobnosti, 
obohacovanie slovnej zásoby. Rozvíja vlastné čitateľské kompetencie. Chápe význam literatúry pre formovanie jazykovej, literárnej, kultúrnej a 
národnej identity. Chápe význam zachovávania svojho literárneho dedičstva a literárnej kultúry. 
Stredná úroveň 
Analyzuje literárne diela z povinného školského programu a má základné poznatky o literárnohistorickom a poetickom kontexte, ktorý dané 
diela určuje. Samostatne si všíma a analyzuje významové a štýlové aspekty literárneho diela a vie argumentovať vlastné stanoviská na základe 
primárneho textu. Chápe a opisuje funkciu jazyka v procese tvorby. Pri analýze literárneho diela používa adekvátne metódy a stanoviská 
zosúladnené s metodológiou literárnej vedy. Pozná literárnovedné, estetické a jazykovedné skutočnosti a prihliada na ne pri spracovaní 
jednotlivých diel, literárnych období a smerov v rozvoji slovenskej a svetovej literatúry. Bádateľským a kreatívnym spôsobom nadobúda 
vedomosti a čitateľské zručnosti, ktoré sú vo funkcii výskumu rozličných literárnych diel a žánrov a rozvoja literárnej, jazykovej, kultúrnej a 
národnej identity. Má vybudované čitateľské návyky a čitateľský vkus primeraný kultúrnemu a vzdelanému človekovi. Uplatňuje zložité 
čitateľské stratégie. Mení tie analytické prístupy, ktoré hodnotí ako neúčelové. Skúma, akým spôsobom určité štrukturálne, jazykové, štýlové a 
významové vlastnosti textu vplývaju na jeho porozumenie. 
Pokročilá úroveň 
Analyzuje poetické, estetické a štrukturálne charakteristiky literárneho textu. Spoľahlivo zaraďuje literárny text do literárno-teoretického a 
literárno-historického kontextu. Uplatňuje zodpovedajúce postupy a terminológiu pri analýze, ktoré prináležia literárnemu dielu. Používa viacero 
metód a hľadísk a komparatívny prístup s cieľom prehĺbiť vlastné porozumenie a kritický názor o literárnom diele. Samostatne si všíma a 
analyzuje problémy v literárnom diele a svoje stanoviská vie argumentovať na základe primárneho textu a literárno-filologického kontextu. 
Kriticky spája primárny text so samostatne zvolenou sekundárnou literatúrou. Samostatne si volí diela na čítanie na základe určeného kritéria, 
dáva návrhy na čítanie a vysvetľuje ich. Pozná a uplatňuje spôsoby/stratégie čítania, ktoré prináležia typom textu (umeleckým a neumeleckým) 
a žánrom. Porozumie významu čítania vo vlastnom rozvoji, ako i v rozvoji spoločnosti. Má vyvinuté kritické povedomie o vlastných čitateľských 
schopnostiach. 
VŠEOBECNÝ SMER 
 

Ročník Tretí 

Týždenný fond hodín 4 hodiny týždenne 

Ročný fond hodín 148 hodín 

 

Štandardy výsledkov vzdelávania7 
VÝKONY 
Po ukončení tretieho ročníka žiak bude 
schopný: 

TÉMY 
Kľúčové pojmy obsahy 

2SJK.1.1.4. Pozná ohybné a neohybné 
slovné druhy; uplatňuje spisovnú 
normu pri jednotlivých tvaroch slov vo 
frekventovaných príkladoch (vrátane aj 
hláskoslovné zmeny v súvislosti s 
tvarmi slov); vyčleňuje časti slova v 
súvislosti s tvarmi slov (slovotvorný 
základ a slovotvorná prípona) na 

- určiť druhy tvorenia slov v 
slovenskom jazyku - odvodzovanie, 
skladanie, zmena jedného slovného 
druhu do druhého; 
- poznať časti novoutvorených slov v 
typických príkladoch; 
- vysvetliť význam predpony a prípony 
v typických príkladoch; 

JAZYK 
Tvorenie slov 
Lexikológia 
Syntax 
Štylistika 
Všeobecná lingvistika 



jednoduchých príkladoch; vyčleňuje 
časti slova v súvislosti s tvorením slov 
(prefix, koreň, sufix) na jednoduchých 
príkladoch; pozná základné spôsoby 
tvorenia slov; uplatňuje spisovnú 
normu pri tvorení slov (vrátane aj 
hláskoslovné zmeny, ktoré nastávajú 
pri tvorení slov); uplatňuje existujúce 
modely pri tvorení nových slov. 
2SJK.2.1.4. Má široké spektrum 
vedomostí o slovných druhoch; vie 
určiť tvar ohybného slova a použiť 
slovo v požadovanom tvare; pozná 
pojem morfémy; určuje morfémy v 
jednoduchých slovách a pomenúva 
morfémy; pozná základné spôsoby 
tvorenia slov; uplatňuje normu v 
súvislosti s tvarmi slov v menej 
frekventovaných prípadoch. 
2SJK.3.1.3. Má široké spektrum 
vedomostí z morfológie a z tvorenia 
slov v slovenskom jazyku (člení slová 
na morfémy a v zložitejších príkladoch 
vie pomenovať morfémy). 
2SJK.1.1.6. Má slovnú zásobu, ktorá je 
v súlade so stredoškolskou úrovňou 
vzdelania; robí rozdiel medzi 
formálnym a neformálnym 
vyjadrovaním a používa ho v súlade so 
situáciou; má základné vedomosti o 
význame slov; pozná základné 
lexikálne vzťahy (synonymá, 
antonymá, homonymá); pozná 
metaforu ako lexikálny mechanizmus; 
používa slová cudzieho pôvodu, ale ich 
neprijíma nekriticky a automaticky; 
pozná pojmy termín a frazeologizmus; 
pozná najdôležitejšie slovníky 
slovenského jazyka a vie ich používať. 
2SJK.2.1.6. Má bohatú a 
diferencovanú slovnú zásobu (vrátane 
intelektuálnej a internacionálnej lexiky 
a pozná najfrekventovanejšie 
internacionálne prefixy a sufixy). Tento 
fond používa v súlade so situáciou; 
pozná jazyk ako množstvo možností, 
ktoré slúžia na vyjadrenie individuálnej 
skúsenosti s cieľom zveľadiť vlastnú 
slovnú zásobu; pozná 
hypernymiu/hyponymiu, paronymiu; 
rozlišuje lexikálne vrstvy; pozná 
metonymiu ako lexikálny 
mechanizmus. 
2SJK.1.1.5. Správne tvorí vetu; 
rozoznáva syntaktické jednotky; 
rozlišuje aktívne a pasívne vety; vie 
analyzovať jednoduché vety utvorené 
podľa základných typov a zložené vety 
rozvinuté príslovkovým určením. 
2SJK.2.1.5. Vie používať všetky 
syntaktické možnosti slovenského 
jazyka; rozlišuje jednočlenné a 
dvojčlenné vety; analyzuje vety 
utvorené podľa rozličných modelov; 
má široké spektrum vedomostí o 
vetných skladoch; pozná základné 
druhy podraďovacieho súvetia (typické 
príklady); pozná základy o 
porovnávacích vzťahoch, zhode a 
negácii; rozlišuje druhy priraďovacieho 
súvetia; vie pochopiť pojem elipsy; má 
základné vedomosti o používaní pádov 
a slovesných tvarov. 
2SJK.2.1.1. Má široké spektrum 
vedomostí o jazyku všeobecne (ktoré 
sú dôležité vlastnosti jazyka); pozná 
jednotky a javy, ktoré patria do 
rôznych jazykových 
úrovní/subsystémov; má základné 
vedomosti o písme všeobecne; má 
základné vedomosti z pravopisu 
všeobecne (etymologicko-fonologický 
pravopis, gramaticko-logická 

- uplatniť pravidlá pri písaní zložených 
slov so spojovníkom; 
- poznať významové vzťahy slov; 
- poznať lexikálny význam metafory, 
metonymie a synekdochy; 
- rozlíšiť druhy slov podľa pôvodu 
(nárečové slová, prevzaté slová) a 
použitie slov (historizmy, archaizmy, 
neologizmy, termíny); 
- poznať a správne používať ustálené 
spojenia slov (frazeologizmy); 
- poznať syntaktické jednotky a všetky 
vetné členy; 
- poznať druhy viet (jednočlenné vety 
- vetný základ, vety so slovesno-
menným prísudkom, vety s 
vynechaným podmetom); 
- poznať charakteristiky hovorového 
štýlu; 
- uplatniť všeobecné poznatky o vývine 
a význame písma. 



interpunkcia; graféma - hláska); má 
základné vedomosti o jazykoch sveta 
(jazyková príbuznosť, typológia 
jazykov, jazykové univerzálie). Pozná 
základné princípy dialógu; pozná 
termín rečový akt; pozná pojem 
deixie. Pozná vlastnosti variantov 
slovenského jazyka, ktoré sú výsledok 
média a tých, ktoré sú podmienené 
sociálne a funkčne. 

 

- systematizovať osvojené vedomosti o 
literatúre, zhodnotiť vlastnú úspešnosť, 
identifikovať ťažkosti a, ak nejaké sú, 
určiť plán na ich prekonanie; 
- spojiť spoločensko-historický kontext 
so zjavom dandizmu, symbolizmu a 
estetiky l´artpourl´artizmu; 
- preskúmať ozveny európskej 
moderny v slovenskej literatúre a 
vysvetliť podobnosť a špecifickosť tých 
zjavov; 
- analyzovať príklady dekadencie a 
dezintegrácie moderny v slovenskej 
literatúre; 
- pospájať zjavy v literatúre so 
spoločensko-historickými okolnosťami, 
ktoré priviedli 
k prvej svetovej vojne; 
- rozoznať a zistiť vzťah vojnovej a 
medzivojnovej literatúry voči tradícii 
(minulosti) a jej funkciu v 
spoločensko-politickom angažovaní; 
- pochopiť aká je funkcia formy, štýlu 
a typu rozprávania v tvarovaní 
významu a idey literárneho diela. 

LITERATÚRA 
Moderna v európskej a slovenskej 
literatúre; 
Medzivojnová a vojnová literatúra 
Dialóg literárnych období 

 

- správne písať spojovník v zložených 
slovách, keď sú v jednom riadku a keď 
sa delia na konci riadka; 
- uplatňovať základné pravidlá 
transkribovania mien z cudzích 
jazykov; 
- hovoriť vo verejnosti aj pred širším 
auditóriom o témach z jazyka, 
literatúry a kultúry; 
- vypočuť cudziu mienku a brať do 
ohľadu počas svojho argumentovania; 
- aktívne sa zúčastniť vo verejnej 
debate - pripraviť sa na debatu, 
formou argumentácie vyvodiť záver; 
- napísať slohovú prácu na tému z 
jazyka a literatúry a pritom 
rešpektovať pravopisné pravidlá a 
jazykové normy. 

JAZYKOVÁ KULTÚRA 
Pravopis 
Ústne a písomné vyjadrovanie 

2SJK.1.1.2. Rozlišuje spisovný jazyk 
od nárečia; pozná základné 
charakteristiky nárečí slovenského 
jazyka; má správny postoj k svojmu 
nárečiu a iným nárečiam slovenského 
jazyka (uctieva si svoje nárečie a iné 
nárečia slovenského jazyka) a 
zachováva si svoje nárečie; snaží sa 
naučiť, chrániť a pestovať spisovný 
jazyk; pozná najdôležitejšie gramatiky 
a normatívne príručky a vie ich 
používať; pozná základné údaje o 
mieste slovenského jazyka v rámci 
iných indoeurópskych a slovanských 
jazykov; má základné poznatky o 
vývine slovenského spisovného jazyka, 
písma a pravopisu Slovákov. 
2SЈK.1.2.1. Pozná autorov diel z 
povinného školského programu a 
dokáže ich zaradiť do kontextu 
tvorivého opusu a literárnohistorického 
kontextu. 
2SЈK.2.2.1. Interpretuje literárny text 
s nahliadnutím do jeho integračných 
činiteľov (zážitkový kontext, 
tematicko-motivačný segment, 
kompozícia, postavy, naratívne formy, 
ideový segment, jazykovo-štýlové 
aspekty...). 
2SЈK.3.2.1. Číta, prežíva a samostatne 

  



vysvetľuje literárno-umelecké a 
literárnovedné diela z povinného 
školského programu, ako i dodatkové 
(voliteľné) a fakultatívne literárno-
umelecké a literárnovedné texty; 
počas interpretácie spoľahlivo používa 
získané vedomosti o literárnom opuse 
autora a literárnohistorickom kontexte. 
2SЈK.1.2.2. Pozná literárnoteoretickú 
terminológiu a funkčne ju spája s 
príkladmi z literárnych a neumeleckých 
textov určených programom. 
2SЈK.2.2.2. Pozná literárnoteoretickú 
terminológiu a literárnoteoretické 
poznatky adekvátne uplatňuje pri 
analýze literárnych diel určených 
programom. 
2SЈK.3.2.2. Ovláda literárnoteoretickú 
terminológiu a teoretické poznatky 
adekvátne uplatňuje pri vysvetľovaní 
literárno-umeleckých a 
literárnovedných diel stanovených 
školským programom ako i ďalších diel 
rovnakého druhu žánrovo rozličných, 
mimo školského programu. 
2SЈK.1.2.3. Pri analýze literárno-
umeleckých a literárnovedných diel 
rozlišuje metódy vnútorného a 
vonkajšieho prístupu. 
2SЈK.2.2.3. Rozlišuje metódy 
vnútorného a vonkajšieho prístupu pri 
interpretácii literárnoumeleckého a 
literárnovedného diela a adekvátne ich 
uplatňuje pri porozumení a analýze 
týchto druhov diel. 
2SЈK.2.2.4. Všíma si a vysvetľuje 
poetické, jazykové, estetické a 
štrukturálne vlastnosti 
literárnoumeleckých a 
literárnovedných diel v rámci školskej 
lektúry; hodnotí, či je zložitý 
literárnovedný text (autobiografia, 
biografia, memoáre, denník, list, 
cestopis...) dobre štruktúrovaný a 
koherentný, či sú idey vystihnuté jasne 
a precízne; všíma si štýlové postupy v 
literárnoumeleckom a literárnovednom 
texte; hodnotí do akej miery určité 
charakteristiky textu vplývajú na jeho 
porozumenie a prispievajú analýze 
významu textu. 
2SЈK.1.2.5. Všíma si základné 
charakteristiky literatúry ako diskurzu 
a rozlišuje ho vo vzťahu k ostatným 
spoločenským diskurzom. 
2SЈK.2.2.5. Vysvetľuje základné prvky 
literatúry ako diskurzu vo vzťahu k 
ďalším spoločenským diskurzom (napr. 
Prítomnosť/neprítomnosť rozprávača, 
naratívny fókus, status dejinného a 
fiktívneho atď.). 
2SЈK.3.2.5. Chápe základné prvky 
literatúry ako diskurzu (porovnáva 
napr. Prítomnosť/neprítomnosť 
rozpávača, naratívny fókus, status 
dejinného a fiktívneho a pod.) vo 
vzťahu k ďalším spoločenským 
diskurzom a tie poznatky používa pri 
analýze literárnych diel. 
2SЈK.1.2.6. Uvádza základné 
literárnohistorické a poetické vlastnosti 
štýlových epoch, smerov a formácií v 
rozvoji slovenskej a svetovej literatúry 
a dáva ich do súvisu s dielami a 
spisovateľmi z povinnej lektúry 
školského programu. 
2SЈK.2.2.6. Pri analýze 
literárnoumeleckých a 
literárnovedných diel zo školského 
programu uplatňuje vedomosti o 
základných literárnohistorických a 
poetických vlastnostiach štýlových 
epoch, smerov a formácií v rozoji 



slovenskej a svetovej literatúry. 
2SЈK.3.2.6. Pri analýze a hodnotení 
literárno-umeleckých a 
literárnovedných diel uplatňuje a 
porovnáva literárnohistorické a 
poetické charakteristiky štýlových 
epoch, smerov a formácií v rozvoji 
slovenskej a svetovej literatúry. 
2SЈK.1.2.7. Analyzuje zvýraznené 
problémy v literárnom diele a vie ich 
argumentovať základným textom. 
2SЈK.2.2.7. Samostatne si všíma a 
analyzuje problémy v literárnom diele 
a vie argumentovať svoje stanoviská 
základným textom. 
2SЈK.2.2.8. Aktívne používa 
odporúčanú a širšiu, sekundárnu 
literatúru (literárnohistorickú, kritickú, 
autopoetickú, teoretickú) pri analýze 
literárnoumeleckých a 
literárnovedných diel určených 
programom. 

2SJK.2.3.2. Zostavuje zložitejší 
hovorený prejav alebo písaný text (z 
jazyka, literatúry alebo voľná téma) 
používa opis, rozprávanie alebo výklad 
(expozíciu); v hovorenej alebo písanej 
debate presne vyjadruje svoje idey a 
vysvetľuje svoj postoj; snaží sa hovoriť 
a písať zaujímavo, robí priliehavé 
digresie a vyberá zaujímavé detaily a 
zodpovedajúce príklady; všíma si 
pointu a vyjadruje ju na priliehavý 
spôsob; precízne vyjadruje svoje 
skúsenosti a dojmy v súvislosti s 
literárnym dielom alebo iným 
umeleckým dielom; koncízne 
reprodukuje zložitejší literárny text a 
resumuje zložitejší literárny a 
neumelecký text na témy, ktoré 
priamo súvisia s učivom; píše správu a 
referát; uplatňuje pravopisnú normu v 
prípadoch určených programom. 
2SJK.2.3.1. Hovorí vo verejných 
situáciách, verejne a pred väčším 
auditóriom o témach z oblasti jazyka, 
literatúry a kultúry, pritom používa 
spisovný jazyk a zodpovedajúcu 
terminológiu; zúčastňuje sa verejných 
rozhovorov s viacerými účastníkmi; 
hodnotí poslucháča čiže auditórium a 
prispôsobuje svoj prejav podľa jeho 
potrieb a možností; má potrebu a zvyk 
rozvíjať vlastnú kultúru vyjadrovania; 
pozorne a s porozumením počúva 
náročnejšie výklady (napr. Prednášku) 
na tému z jazyka, literatúry a kultúry; 
počúva kriticky, pritom zvažuje 
hovoriaceho argumentáciu a 
objektivitu. 
2SЈK.3.3.2. Rozpráva (vo verejných 
situáciách, verejne a pred väčším 
auditóriom) a píše o témach z oblasti 
jazyka, literatúry a kultúry; má 
vyvinuté rečnícke (rétorické) 
schopnosti; počíta na rozličné postoje 
auditória a v súlade s tým spochybňuje 
jednotlivé obsahy; vie odlíšiť a 
analyzovať verbálnu a neverbálnu 
reakciu spolubesedujúceho, vlastne 
auditória a tomu prispôsobuje aj svoj 
prejav; pritom počúva hovoriaceho, 
hodnotí obsah a formu jeho prejavu a 
spôsobu rozprávania. 

  

7 Vzdelávacie štandardy sa dosahujú na konci všeobecného stredného vzdelávania. Ten istý štandard (alebo jeho časť) sa aktivuje niekoľkokrát 
počas školského roka totiž do konca stredného vzdelávania, ale s pomocou rôznych výkonov. Týmto postupom sa zabezpečuje dosiahnutie 
čoraz vyššej a vyššej úrovne individuálnych žiackych výsledkov a vedomostí, zručností a schopností žiakov sa neustále hodnotia z nových 
zorných uhlov, potvrdzujú, rozširujú a systematizujú. Vzhľadom na zložitosť predmetu Slovenský jazyk a literatúra a oblastí v rámci predmetu 
je potrebné postupne dosiahnuť všetky štandardy počas štyroch rokov stredného vzdelávania, ale niektoré štandardy možno považovať za 
špecifickejšie súvisiace s určitým výkonom. 
 
POKYNY NA DIDAKTICKO-METODICKÚ REALIZÁCIU PROGRAMU 
I. PLÁNOVANIE VYUČOVANIA A UČENIA 



Vyučovanie a učenie slovenského jazyka a literatúry má rozvíjať bádateľský a tvorivý duch, ktorým sa umožňuje žiakom rozvoj vedomostí, 
hodnôt a funkčných zručností, ktoré potom budú môcť využiť v ďalšom vzdelávacom procese, v profesijnom pôsobení a v každodennom živote; 
formovať hodnoty, ktorými sa chráni národné a svetové kultúrne dedičstvo; uschopňovať žiakov pre život v multikulturálnej spoločnosti; 
ovládať všeobecnými a medzipredmetovými kompetenciami, relevantnými pre aktívnu účasť v spoločnosti a celoživotné vzdelávanie. 
Kvalita a trvanlivosť získaných vedomostí, zručností a postojov v mnohom súvisia s princípmi, tvarmi a metódami učenia a vyučovacími 
pomôckami, ktoré sa používajú v procese učenia. Preto súčasné vyučovanie slovenského jazyka a literatúry predpokladá naplnenie výkonov, 
pričom sa zvyšujú mysliace aktivity žiakov, uplatňovanie didaktických princípov (zvlášť: vedomé aktivity žiakov, vedecký základ, primeranosť, 
postupnosť, systematickosť a názornosť), ako aj adekvátne uplatnenie týchto vyučovacích tvarov, metód, postupov a pomôcok, čiu hodnotu 
potvrdzuje súčasná prax a metodika vyučovania a učenia slovenského jazyka a literatúry (predovšetkým: rôzne formy organizácie práce a 
použitie komunikačných, logických a odborných metód, v súlade s obsahmi a možnosťami žiakov). Voľba určitých vyučovacích metód, tvarov 
práce a postupov, ako aj učebné pomôcky sú podmienené predovšetkým výkonmi, ktoré sa majú uskutočniť a napokon, aj obsahmi, 
prostredníctvom ktorých sa majú určité výkony dosiahnuť. 
Vyučovanie slovenského jazyka a literatúry by malo byť zamerané na rozvoj medzipredmetových kompetencií: kompetencie učenia, 
komunikáciu a spoluprácu, estetickú kompetenciu, digitálnu, kompetenciu pre prácu s údajmi, účasť v demokratickej spoločnosti a zdravý život. 
Riadne vyučovanie a učenie slovenského jazyka a literatúry sa koná v špecializovaných učebniach a kabinetoch, ktoré sú určené na vyučovanie 
tohto predmetu, ktoré by mali byť vybavené podľa normatív pre gymnáziá. Čiastočne sa vyučovanie koná aj v iných školských miestnostiach 
(knižnica, čítareň, audiovizuálna sieň a pod.). Vyučovanie sa môže konať aj prostredníctvom plánovaných aktivít a stanovených cieľov, ktoré sú 
zosúladené so všeobecnými cieľmi vyučovania slovenského jazyka a literatúry aj na knižnom veľtrhu, literárnom večierku, v divadle a pod. 
Vo vyučovaní slovenského jazyka a literatúry sa používajú učebnice a príručky (schválené Národnou osvetovou radou Republiky Srbsko) a 
knižné, informatívne zdroje a zdroje informačných komunikácií, významných pre sústavné uschopňovanie žiakov používať rôzne pramene 
vedomostí vo vyučovaní a mimo neho. 
Oblasti Jazyk, Literatúra a Jazyková kultúra majú tvoriť celok predmetu, prelínať sa a navzájom doplňovať. Preto je počet odporúčaných hodín 
len rámcový (pre oblasť Jazyk okolo 44 hodín, pre Literatúru okolo 80 hodín a pre Jazykovú kultúru okolo 24 hodín). Pozorným plánovaním 
vyučovania a učenia, ktorými sa má priviesť k realizácii vzdelávacích výkonov zo všetkých troch oblastí, učiteľ si sám sledujúc výsledky, ktoré 
žiaci dosahujú, rozvrhne počet hodín. 
II. REALIZÁCIA VYUČOVANIA A UČENIA 
JAZYK (44 hodín) 
Program pre tretí ročník gymnázia v oblasti Jazyk organizovaný je do piatich oblastí/tém v súlade so vzdelávacími výkonmi a vzdelávacími 
štandardmi žiackych výsledkov pre tento ročník. Oblasti/témy v tomto celku sú: Tvorenie slov, Lexikológia, Syntax, Štylistika a Všeobecná 
lingvistika. Program zahŕňa rozšírenie vedomostí z oblastí spracovaných v základnej škole, ale aj uvádzanie nových pojmov. 
Pri spracovaní obsahov z jazyka odporúčajú sa aktivity, ktoré budú podnecovať kritické myslenie u žiakov: 
- problematika vedomostí - otvorenie kongnitívneho konfliktu; 
- rôzne stratégie čítania a počúvania textu so zameraním na konkrétny jazykový jav; 
- stratégie organizovania získaných vedomostí a nových poznatkov z konkrétnej oblasti; 
- prezentácia gramatických javov v rôznych symbolických modalitách (tabuľky, výkresy, schémy, grafy atď.); 
- produkcia podľa daného cieľa/kritéria s rozpoznaním ďalších jazykových otázok, ktoré súvisia s daným jazykovým javom, ako aj určovanie 
možností ich výskumu prostredníctvom výučby. 
Tvorenie slov. V rámci tejto témy žiaci si majú rozšíriť a prehĺbiť vedomosti o tvorení slov, ktoré získali v predchádzajúcich ročníkoch. Potrebné 
je spracovať a zopakovať základné spôsoby tvorenia slov v slovenskom jazyku: odvodzovanie, skladanie, predponové tvorenie, kombinované 
tvorenie. Od učiteľa sa očakáva, že zoznámi žiakov s dôležitejším modelom pre odvodzovanie a tvorenie skladaním podstatných mien, 
prídavných mien a slovies, ako aj s najdôležitejšími prefixoidmi a sufixoidmi v slovenskom jazyku. 
Na rozšírenie poznatkov o zložených slovách so spojovníkom (rozdiely vo význame zložených prídavných mien so spojovníkom vo vzťahu k 
zloženým slovám bez spojovníka, v príkladoch typu oranžovo-žltá a oranžovožltá). Zložené slová v prvej časti môžu obsahovať auto-/aero-/ 
moto-/foto-/video-/audio-atď. 
Mal by sa zdôrazniť rozdiel medzi písaním spojovníka a pomlčky pri písaní na počítači (charakteristická funkcia medzery a dĺžky pomlčky a 
spojovníka). 
Odporúčaný počet hodín: 13 
Lexikológia. V rámci tejto témy žiaci by si mali rozšíriť vedomosti z lexikológie získanej na základnej škole. 
Treba vysvetliť, čo je lexikológia a čo je lexikografia (oboznámiť žiakov s najdôležitejšími slovníkmi slovenského jazyka a ako sa používajú). 
Dôležité je rozšíriť základné vedomosti o polysémii a v tomto ohľade naučiť žiakov o najdôležitejších spôsoboch rozšírovania významov slov - 
metafora, metonýmia a synekdocha (ako jazykové mechanizmy na obohatenie slovnej zásoby). Mali by si rozšíriť vedomosti o synonymii, 
antonymii, homonymii, hyperonymii, paronymii). Potrebné je zoznámiť žiakov s klasifikáciou slovnej zásoby podľa pôvodu (nárečové slová, 
prevzaté slová) a podľa používania slov (historizmy, archaizmy, neologizmy, termíny), ako aj rozšíriť vedomosti o nespisovných slovách 
slovenského jazyka (dialektizmy, argotizmy, slangové slová a vulgarizmy). Potrebné je vysvetliť čo sú to frazeologizmy a poukázať na ich 
použitie v rôznych funkčných štýloch (napr. V hovorovom štýle: v site vodu nosiť - „robiť zbytočnú robotu”; vo vedeckom: spoločný menovateľ 
- „spoločná vlastnosť”; v administratívnom: dať na denný poriadok - „začať uvažovať alebo niečo riešiť” atď.). Odporúča sa prepojiť obsah s 
obsahom z literatúry a aplikovať vedomosti v rámci výskumných úloh týkajúcich sa jazyka a štýlu autora (napr.: Peter Jilemnický: Víťazný 
pád). Odporúča sa, aby sa žiaci zamerali na výskumnú prácu a projektovú výučbu zameranú na analýzu slovnej zásoby v bezprostrednom 
prostredí, skúmanie hovorového štýlu a vyvodenie záverov. 
Odporúčaný počet hodín: 21 
Syntax: V rámci tejto témy žiaci rozširujú a prehlbujú svoje vedomosti o jednotkách syntaxe (slovo, syntagma a veta). Potrebné je prehlbovať 
a rozširovať vedomosti žiakov o všetkých typoch vetných členov a možnostiach ich vyjadrenia slovom a syntagmou. 
Treba vysvetliť typy viet (jednočlenné vety - vetný základ, vety so slovesno-menným prísudkom, vety s vynechaným podmetom). 
Odporúčaný počet hodín: 8 
Funkčné štýly spisovnej slovenčiny. V rámci tejto témy skúmajú sa základné charakteristiky hovorového štýlu, porovnáva s publicistickým a 
administratívnym štýlom, ktoré sú spracované v predchádzajúcich ročníkoch gymnázia. V takom prípade výučba jazykov by mala byť funkčne 
prepojená s výučbou literatúry a jazykovej kultúry. 
Odporúčaný počet hodín: 1 
Všeobecná lingvistika. V rámci tejto tematickej oblasti žiaci si rozširujú svoje vedomosti o vzniku a vývoji písma, význame písma pre kultúrnu a 
národnú identitu. Odporúča sa prepojiť s výkonmi vyučovania a učenia s obsahom z Jazykovej kultúry (ústne vyjadrovanie) - skupinová 
prezentácia a prezentácia žiakov na zvolenú tému z tejto oblasti. 
Odporúčaný počet hodín: 1 
LITERATÚRA (80 hodín) 
Povinné obsahy 
Moderna v európskej a slovenskej literatúre 
V rámci tejto témy žiaci sa majú oboznámiť so spoločensko-historickými pohybmi vo svete na prechode z 19. Do 20. Storočia, ktoré významne 
vplývali na vznik hnutia moderny a štýlových smerov v rámci nej. Postupné zmeny spoločenskej sústavy, technologický rozmach, zrýchlený 
vývoj kapitalizmu, občianske slobody a práva vplývali na vytvorenie osobitného vzťahu voči životu a spoločnosti a špecifických životných štýlov, 
ktoré ovplyvňujú umeleckú tvorbu. Na to, aby porozumeli poézii, ktorá vtedy vznikala, bohatej na synestézie, symboly, na motívy a obrazy 
moderného, urbánneho života, veľmi je dôležité, aby sa žiaci oboznámili s dandizmom, ako životným štýlom a pohľadom na svet, vyjadrujúcim 
snahu po kráse a vkuse. To vidno najmä u umelcov, ktorí nepatria do kruhu aristokracie, no svojím avantgardným elitizmom odporujú 
nastávajúcemu egalitarizmu novej doby. V takom prostredí tvoril aj Charles Baudelaire a s jeho poéziou sa žiaci zoznámia prostredníctvom 
symbolistickej básne Albatros, v ktorej autor hovorí o postavení básnika v spoločnosti. 



Z predstaviteľov symbolistickej poézie žiaci sa oboznámia aj s Arthurom Rimbaudom, ktorý je v programe prítomný so svojou básňou 
Samohlásky, ktorá je podľa synestetických obrazov, ktorými sú predstavené samohlásky, blízka Baudelarovej poézii, tiež s básňou Ofélia, v 
ktorej symbolistické verše sú plné náznakov, farieb, zvukov a predstáv, ktoré prenikajú poza obyčajnú skutočnosť a v ktorej možno 
charakterizovať autorove názory na život. 
Aj napriek tomu, že ho formálne zaraďujeme do korpusu spisovateľov realizmu, Anton Pavlovič Čechov vo svojich drámach z konca 19. Storočia 
dal tvar modernej drámy, ktorá sa zbavuje dôslednej formy (tragédia alebo komédia) a predstavuje vnútorný, psychologický a sociologický 
konflikt v hrdinoch a ich prostredí a výsledkom nemusí byť striktne šťastné alebo tragické zakončenie. Úryvok z drámy Ujo Váňa má poukázať 
na trieštenie a odumieranie aristokratickej spoločnosti, zmätok v nových spoločenských prúdoch, ale aj na zákernosť a zatvrdilosť nového, 
kapitalistického systému, ktorý vystriedal starý statkársky a rovnako tak rozvracia rodinu, ideály a zraniteľné generačné skupiny - starých, 
ktorí sa nemôžu prispôsobiť novému pokrytectvu a mladých, ktorým sú hneď na začiatku zoseknuté krídla. 
Začiatok moderny v slovenskej literatúre, predovšetkým v poézii, spracuje sa čítaním textov pod spoločným názvom Podstatné znaky 
slovenskej literárnej moderny, v ktorom sú uvedené úryvky o slovenskej literárnej moderne z kníh Literárna rukoväť a Encykolopédia 
slovenských spisovateľov a v ktorých sú jasne naznačené smernice poetického smerovania na začiatku 20. Storočia, vlastne túžba po estetickej 
kráse básne a hudobnosti verša, čo obzvlášť zodpovedá poézii Ivana Krasku. Poetika Ivana Krasku predstavená je básňami Zmráka sa..., Prší, 
prší..., Otcova roľa a Baníci. V básňach Zmráka sa... a Prší, prší... sa prejavujú smútok a malodušnosť básnika ako následky rozporu medzi 
ideálom a tvrdou realitou, konfliktu v jeho duši. Báseň Zmráka sa... je báseň-symbol, prírodné obrazy si v nej zachovávajú svoju objektívnu 
hodnotu a zároveň predstavujú symboly. Báseň Prší, prší... je v určitom zmysle spoveďou lyrického subjektu z príkreho pocitu samoty a 
bolestných spomienok. V básňach Otcova roľa a Baníci autor spomínaný pesimizmus prekonáva, v jeho básňach začína zaznievať tón vzdoru a 
túžby po čine. Burcuje svoj národ k aktivite, do jeho veršov preniká pevná nádej, že prídu časy národného oslobodenia. 
Báseň Jovana Dučića Topole by mala poukázať na spôsob akým prvky symbolizmu prenikli do srbskej poézie a ich očistenie od Baudelairského 
spleenu, dekadencie a upriamenosť na umelecko-estetický zážitok. 
Svojrázny odklon od l´artpourl´artizmu čiže umenia pre umenie a dezintegrácie prvkov symbolizmu prítomné sú už v poézii Vladislava 
Petkovića Disa. V básni Možno spí si možno všimnúť prvky snov, podvedomia, ktoré zodpovedajú duchu času a psychologických teórií, ktoré ho 
určujú, ako i zmierlivý vzťah voči smrti a spolužitie s ňou. 
Medzivojnová literatúra 
Vymenený obraz sveta po prvej svetovej vojne, veľké traumy, ktoré sa stali na národnej a individuálnej úrovni, ako aj cválajúci priemyselný a 
technologický pokrok ovplyvnili viditeľne odlišné koncepty vo všetkých odvetviach umenia vrátane literatúry. Keďže v tomto období neexistoval 
jedinečný štylistický smer, ale rôzne umelecké a štylistické tendencie boli zoskupené vrámci menších alebo väčších hnutí, ich predstavitelia 
vyjadrovali svoje programy, umelecké posolstvá a misie v manifestoch, ktoré zohľadnené spoločne poznačili začiatok avantgardnej literatúry v 
Európe (a svete). O futurizme, expresionizme, dadaizme, poetizme a iných prúdoch možno čítať text Európska literatúra v prvých desaťročiach 
20. Storočia, ktorý napísali Viliam Obert, Mária Ivanová a Viera Žemberová ako úvod k literatúre, ktorá vzniká na tom podklade. Za 
povšimnutie stojí najmä to, že spoločenská angažovanosť potom ovplyvňuje umelecké vyjadrenie, takže toto sa stáva obdobím, keď sa 
prvýkrát objavilo angažované umenie a literatúra, čo v tom období ako pojem predstavil a definoval Sartre. Implicitná angažovanosť sa 
vyskytuje aj v Kafkovej tvorbe, predovšetkým v úryvku z románu Proces, v ktorom sú vykreslené formy totalitarizmu a formy absurdnosti a 
bezmocnosti jednotlivca pred systémom, ktorý sa na neho vrhol. 
V srbskej literatúre možno zvýraznenie dvojakej základnej náladovosti: nadšenie krásami diaľok a pokoja i smútok a náznak vojnovej tragédie 
sledovať aj spracovaním básne Sumatra Miloša Crnjanského. Na spracovanie cyklu básní Hry Vaska Popu, ktorého tvorba sa zaraďuje do prúdu 
modernej literatúry brániaceho individualitu a subjekt človeka, jeho slobodu proti násiliu, môže pomôcť úryvok z textu Michala Harpáňa 
Preventívna básnická akcia. 
Čítaním úryvku z románu Most na Drine Ivu Andrića treba poukázať na hlavnú smernicu medzivojnovej literatúry, jedinečný umelecký spôsob, 
ktorým spisovateľ, odchodom do ďalekej minulosti, poukázal na kľúč a dôvod problému, ktoré vzrušujú a otriasajú krajinou v jeho súčasnosti - 
Bosnou a Srbskom pred vojnou a medzi dvoma vojnami. 
Vzhľadom na to, že z estetického hľadiska je slovenská medzivojnová literatúra mnohotvárna a uplatnili sa v nej viaceré umelecké smery a 
tendencie žiaci by pri jej spracovaní mali použiť text Medzivojnová slovenská literatúra z Encyklopédie slovenských spisovateľov. 
V rámci slovenskej medzivojnovej poézie treba spracovať výber z poézie Jána Smreka, v ktorej básnik najčastejšie ospevuje krásu prírody, 
krásu ženy a ľudskosť. Svedčia o tom básne Sonáta a Dievča v rozkvete. Keď ide o nadrealistickú poéziu možno spracovať i ľúbostnú poéziu 
Jána Kostru, úryvky z jeho najkrajšej a filozoficky najucelenejšej básne o žene Ave Eva, sonet Májový večer, v ktorom básnik svoje ľúbostné 
city a zážitky povyšoval do sfér filozoficko-existenčných a ideogram alebo kaligram pod názvom O. 
Slovenskú medzivojnovú prózu možno sledovať na podklade románu Martina Rázusa Krčmársky kráľ, v ktorom autor opisuje horehronské 
prostredie z predvojnového obdobia a zachytáva širokú paletu zložitých životných problémov. Dobrou ukážkou slovenskej medzivojnovej prózy 
je aj úryvok z najrozsiahlejšieho diela Janka Jesenského Demokrati, ktoré sa vyznačuje humorno-satirickým tónom a v ktorom autor zobrazil 
široký obraz slovenskej poprevratovej meštiackej spoločnosti a tiež výber z Malomestských rozprávok tohto autora, zvlášť rozprávku Slnečný 
kúpeľ. 
V románe Víťazný pád Peter Jilemnický formou lyricko-baladickou zachytil neuveriteľnú biedu kysuckého ľudu. Tiež ako ukážku zo slovenskej 
medzivojnovej prózy žiakom možno ponúknuť novelu Mila Urbana Jašek Kutliak spod Bučinky, krátky lyrickoepický útvar so smutným koncom. 
V románe Jozef Mak, ktorý slovenská literárna kritika zaraďuje medzi najkrajšie a najlepšie slovenské prozaické diela, Jozef Cíger Hronský 
vytvoril postavu, ktorá zaujala trvalé miesto ,,v galérii slovenských literárnych postáv.” 
Zjav lyrizovanej prózy na Slovensku je spätý so zlou a ťažkou spoločenskou situáciou, akú spôsobila veľká hospodárska kríza, blížiaca sa vojna 
a tragická vojnová pohroma. V texte Lyrizovaná próza v slovenskej literatúre Jána Kmeťa sa možno dozvedieť, že z takej spoločenskej situácie 
sa viacerí spisovatelia začali utiekať a tematicky uzatvárať do akejsi večnej, živelnej a časovo neurčenej dediny, ako i do odvekej prírody, ktorá 
namiesto zla a chaosu spoločenských pomerov mala svoje dobré, večné a neporušiteľné zákony. Na ukážku možno spracovať úryvok z diela 
Ľuda Ondrejova Narodenie zbojníka, v ktorom sú spojené prvky lyrické s prvkami epickými a román Dobroslava Chrobáka Drak sa vracia. Medzi 
ukážky z lyrizovanej prózy iste patrí i vrcholné dielo Margity Figuli, novela Tri gaštanové kone, ktorá sa síce končí šťastlivo, no je v nej celý rad 
dramatických zvratov a lyrizovaných častí. Prírodné prostredie, najmä horská príroda je často v dielach lyrizovanej prózy ,,hlavným hrdinom” 
alebo aspoň rovnocenným partnerom postáv. Na spracovanie tejto charakteristiky lyrizovanej prózy treba analyzovať tzv. Novelu s tajomstvom 
Františka Švantnera pod názvom Piargy. 
Na doplnenie svetovej drámy v prvej polovici 20. Storočia možno siahnuť po ukážke z drámy R. U. R. Jednej z najväčších osobností českej a 
svetovej literatúry medzivojnového obdobia, Karela Čapeka. Dráma patrí do druhej, utopickej línie Čapekových diel a je predchodcom vedeckej 
fantastiky. Zo srbskej drámy v prvej polovici 20. Storočia treba odporučiť čítanie úryvku zo satirickej divadelnej hry Petra Kočića Jazvec na 
súde, v ktorej spisovateľ duchaplnou iróniou a alúziami pranieruje celý byrokratický mechanizmus cudzineckej moci. Táto hra znázorňuje život 
bosnianskeho sedliaka v období rakúsko-uhorskej okupácie Bosny a Hercegoviny. 
Keď ide o medzivojnovú drámu v slovenskej literatúre, žiakom možno ponúknuť na prečítanie úryvok z politickej veselohry Ivana Stodolu Čaj u 
pána senátora, v ktorej autor ostrou satirou odsudzuje nedostatky spoločenského a politického života na Slovensku po prvej svetovej vojne. 
Ako nádväznosť na Stodolove spoločenské satiry v rámci medzivojnovej slovenskej drámy treba spracovať i úryvok z veselohry Mastný hrniec, 
ktorú napísal významný slovenský dramatik Július Barč-Ivan. Tento dramatik obohatil slovenskú drámu o nové témy a nové výrazové 
prostriedky. 
Voliteľné obsahy (zvoliť si 8) 
A) Obdobie 
Žiaci, ktorý prejavujú záujem o nadobúdanie úplnejšej predstavy o symbolistickej poézii, dendizme, jedinečnom zjave Charlesa Baudelaira, 
môžu čítať v úplnosti jeho zbierku básní Kvety zla. 
Je tu i poéma Alexandra Bloka Dvanásti, ktorá je subtílnym umeleckým obrazom revolučných udalostí v Rusku roku 1917, ide o osud 
dvanástich revolucionárov, príslušníkov vojenskej hliadky, ktorí spoločne znášajú ťažký osud revolučnej búrky a ich spoločným cieľom je 
vybudovať svet na spravodlivých sociálnych zásadách blízkych zásadám kresťanským. 



Žiakom možno ponúknuť na čítanie i úryvok z psychologického románu Zločin a trest Fiodora Michajloviča Dostojevského, v ktorom autora 
zaujímal predovšetkým vnútorný život človeka, jeho vedomie a podvedomie, jeho psychický život i jeho konanie, tiež im možno ponúknuť i 
úryvky z diela Malý princ, ktoré napísal francúzsky spisovateľ Antoine de Saint Exupéry. Ide o jedno z najznámejších diel svetovej literatúry, 
rozprávku pre deti a veľkých. 
Na doplnenie slovenskej medzivojnovej prózy možno žiakom ponuknúť aj román Živý bič Mila Urbana. 
Úryvky z Pásma, ktoré napísal Guillaume Appollinaire majú motívy veľkomestské a striedajú sa v nich rozmanité nálady, minulosť sa prelína s 
prítomnosťou. 
V romanciach Neverná manželka a Romanca o španielskych žandároch, ktoré napísal Federico Garcia Lorca ako aj všeobecne v jeho poézii sa v 
tvorivej symbióze zjednotili tradície andalúzskych ľudových romancí a umelecké postupy medzivojnovej umeleckej avantgardy. 
Na porozumenie Smrekovej poézie možno ponúknuť žiakom úryvky z jeho básnickej poviedky, ktorá má päť častí Básnik a žena. V ľúbostnej 
básni Emila Boleslava Lukáča Priepasť lyrický subjekt nemôže preklenúť priepasť medzi ním a jeho láskou. O strachu z nášho osudu a pohŕdaní 
nad ním hovorí báseň Laca Novomeského Aeroplán nad mestom a ukážková báseň z tohto obdobia je i báseň Tulák Valentína Beniaka. 
Na pochopenie poézie nadrealizmu možno spracovať báseň Rudolfa Fabryho Za jednej jarnej noci, v ktorej sa básnik snaží odhaliť vyššiu, 
skrytú realitu, nadrealitu, do ktorej možno preniknúť tzv. ,,psychickým automatizmom”, dovádzaním na povrch toho, čo sa skrýva v 
podvedomí. Možno spracovať ešte úryvky z básne-pásma Vladimíra Reisela Neskutočné mesto ako jeho revoltného činu proti okupovanej Prahy, 
tiež báseň Pavla Horova Žriedlo. 
B) Dialóg literárnych období 
V zbierke poviedok Nočné správy Dušana Mitanu, zvlášť v poviedke Na prahu, ktorá bola napísaná v sedemdesiatych rokoch 20. Storočia, si 
možno všimnúť absurdné situácie, nepokoj, úzkosť, prechody z reality do fantastiky, čo korešponduje s úzkosťou a strachom prítomnými v 
Kafkovej próze. 
Ako súčasná ozvena Smrekovej básne Dievča v rozkvete, možno čítať báseň Slnko Miroslava Válka, v ktorej básnik impresionistickú farebnosť a 
zdôraznenie zmyslového vnímania krásy a mladosti zjednocuje v ódu na krásu a mladosť. 
Román Sklený vrch Alfonza Bednára napísaný v päťdesiatych rokoch 20. Storočia kvôli funkčným rozprávkovým prvkom možno čítať v dialógu s 
novelou Margity Figuli Tri gaštanové kone. 
Žiaci a učitelia počas spracovania diel z povinného a voliteľného obsahu sa môžu rozhodnúť pre analýzu špecifických otázok v nich: 
národnostnú identitu, tradíciu, národnostné hodnoty (afirmovanie a kritické prehodnocovanie): Otcova roľa, Baníci, Krčmársky kráľ, Slnečný 
kúpeľ, Víťazný pád, Jašek Kutliak spod Bučinky, Jozef Mak, Narodenie zbojníka, Drak sa vracia, Tri gaštanové kone, Piargy, Čaj u pána 
senátora, Mastný hrniec atď. A rodovú citlivosť: Krčmársky kráľ (postava Evy), Jozef Mak (postava July), Drak sa vracia (postava Evy), Tri 
gaštanové kone (postava Magdalény)... 
JAZYKOVÁ KULTÚRA (24 hodín) 
Pravopis. V rámci tejto témy žiaci si majú zopakovať a prehĺbiť poznatky z pravopisu, ktoré získali na základnej škole. 
Navrhnutý počet hodín: 6. 
Ústne vyjadrovanie: Verejná debata. Dôsledne spracovať: prípravu na debatu (zhromažďovanie faktov, vypracovanie prezentačného plánu), 
argumentačná prezentácia, vyvodenie záverov a rešpektovanie kultúry dialógu. 
Odporúčaný počet hodín: 2. 
Písomné vyjadrovanie. V rámci tejto témy plánuje sa vypracovanie štyroch písomných prác a písanie rozšírenej verzie písomnej práce (oprava 
písomnej práce). Príprava na vypracovanie písomných prác je nepretržitá aktivita a nie je obmedzená len na jednu hodinu (pred písaním 
písomnej práce). 
Odporúčaný počet hodín: 16. 
III. SLEDOVANIE A HODNOTENIE VYUČOVANIA A UČENIA 
Okrem štandardného číselného hodnotenia, ktoré je ešte kase dominantné v našom vzdelávacom systéme (hodnotenie vedomostí žiaka po 
každom programovom celku štandardizovanými hodnotiacimi inštrumentami - písomnými a ústnymi previerkami vedomostí, esejami, testami 
dáva výsledok nesystematického učenia, ktoré je orientované len na známku), súčasný prístup k hodnoteniu predpokladá formatívne 
hodnotenie - prehodnocovanie vedomostí počas osvojovania si kases a získavanie určitých kompetencií. Výsledkom takéhoto hodnotenia je 
spätná informácia aj pre žiaka aj pre učiteľa o tom, ktoré kompetencie sú dobre zvládnuté a ktoré nie sú, ako aj o efektívnosti jednotlivých 
metód, ktoré učiteľ uplatnil, aby dospel so žiakmi k cieľu. Formatívne hodnotenie zahŕňa zoskupenie údajov o žiackych výsledkoch a 
najčastejšie používané techniky sú: realizácia praktických úloh, pozorovanie a evidovanie žiackych aktivít počas vyučovania, bezprostredná 
komunikácia so žiakmi počas vyučovania, register pre každého žiaka (mapa pokroku) atď. Výsledky formatívneho hodnotenia na konci 
vyučovacieho cyklu sa majú vyjadriť aj sumatívne. Takáto známka má zmysel, ak obsahuje každý pokrok žiaka, riadne sledovaný a objektívne 
a profesionálne zaznamenávaný. 
Práca každého učiteľa obsahuje plánovanie, realizáciu a hodnotenie. Dôležité je, aby učiteľ kontinuovane sledoval a hodnotil, okrem pokroku 
žiakov, aj kases vyučovania a učenia, seba a svoju prácu. Všetko, čo sa kase ako dobré a užitočné, učiteľ bude aj ďalej používať vo svojej praxi 
a všetko, čo sa kase, ako nedostatočne účinné a efektívne, by sa malo zveľadiť. 
 

ХРВАТСКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ 
HRVATSKI JEZIK I KNJIŽEVNOST 

 
Cilj je učenja Hrvatskoga jezika i književnosti unapređivanje jezične funkcionalne pismenosti; stjecanje i njegovanje jezične i književne kulture; 
osposobljavanje za tumačenje i vrednovanje književnih djela; afirmiranje i prihvaćanje vrijednosti humanističkoga obrazovanja i odgoja 
učenika; razvijanje osobnoga, nacionalnoga i kulturnoga identiteta, ljubavi prema materinskome jeziku, tradiciji i kulturi hrvatskoga naroda i 
drugih naroda i etničkih zajednica. 
OPĆA PREDMETNA KOMPETENCIJA 
Ima znanja iz područja hrvatskoga jezika i hrvatske i svjetske književnosti. Vlada usmenom i pisanom komunikacijom: govori i piše poštujući 
normu hrvatskoga standardnog jezika, uobličava kohezivan i koherentan, stilski ujednačen govoreni i pisani tekst, razumije i kritički promišlja 
pročitano, ima razvijen rječnik. Čita, doživljava i tumači književno djelo; koristi čitanje da bi bolje razumio sebe, druge i svijet oko sebe; 
pročitao je reprezentativna književna djela iz nacionalne i svjetske književne baštine. Stekao je naviku i potrebu razvijati govornu čitateljsku 
kulturu, kako radi vlastitoga usavršavanja, tako i radi očuvanja i bogaćenja nacionalne kulture. 
Osnovna razina 
Govori jasno i bez poteškoća, poštujući normu hrvatskoga standardnog jezika: ima kulturu slušanja tuđega izlaganja. Sastavlja jednostavniji 
govoreni ili pisani tekst, koji je koherentan, dobro strukturiran i stilski ujednačen; vlada osnovnim oblicima pisane komunikacije potrebnim za 
školovanje i sudjelovanje u društvenom životu. U razne svrhe čita književne i neknjiževne tekstove srednje složenosti, razumije književni i 
neknjiževni tekst srednje složenosti i kritički promišlja jednostavniji književni i neknjiževni tekst. 
Ima osnovna znanja o jeziku općenito; razlikuje i ima potrebu učiti, čuvati i njegovati hrvatski standardni jezik i narječja hrvatskoga jezika. 
Ima osnovna znanja o glasovima, riječima i rečenicama hrvatskoga jezika i zna primijeniti određena gramatička pravila u govoru i pisanju. Ima 
razvijen rječnik, u skladu sa srednjom razinom obrazovanja, a riječi upotrebljava u skladu s kontekstom ili situacijom. 
Zna navesti autore i djela iz obveznoga školskog programa; djela lokalizira u kontekstu autorova stvaralačkog opusa kao i u 
književnopovijesnome kontekstu. Navodi osnovna književnopovijesna i poetička obilježja stilskih razdoblja, smjerova i formacija u razvoju 
hrvatske i svjetske književnosti i povezuje ih s djelima i piscima iz obvezne školske lektire. Uočava i primjerima dokazuje osnovna poetička, 
jezična, estetska i strukturna obilježja književnih djela iz obvezne školske lektire. Oblikuje čitateljske navike i znanja razumijevajući važnost 
čitanja za vlastiti duhovni razvoj. 
Srednja razina 



Govori pred slušateljstvom o temama iz područja jezika, književnosti i kulture; sastavlja složeniji govoreni ili pisani tekst precizno iznoseći 
ideje; u razne svrhe čita književne i neknjiževne tekstove i ima izgrađene čitateljske navike; razumije i kritički promišlja složeniji književni i 
neknjiževni tekst. 
Ima šira znanja o jeziku općenito i osnovna znanja o indoeuropskim jezicima. Zna osnovna obilježja narječja i dijalekata hrvatskoga jezika i 
smješta razvoj hrvatskoga jezika u društveni, povijesni i kulturni kontekst. Ima šira znanja o glasovima, riječima i rečenicama hrvatskoga 
jezika i ta znanja primjenjuje u govoru i pisanju. Ima bogat rječnik i prihvaća jezik kao niz mogućnosti koje mu služe da bi se precizno izrazio. 
Tumači ključna obilježja strukture književnoga teksta kao i njegove tematske, idejne, poetičke, stilske, jezične, kompozicijske i žanrovske 
značajke. Poznaje književne termine i primjenjuje ih u tumačenju književnih djela predviđenih programom. Samostalno uočava i analizira 
probleme u književnome djelu i zna dokazima potkrijepiti svoje stavove na temelju lingvometodičkoga predloška. Koristi preporučenu i dodatnu 
literaturu u tumačenju književnih djela predviđenih programom. 
Napredna razina 
Raspravlja o složenim temama iz jezika, književnosti ili kulture koje su predviđene programom; ima razvijene govorničke vještine; piše stručni 
tekst na teme iz jezika i književnosti; produbljeno kritički promišlja složeniji književni i neknjiževni tekst, uključujući i autorove stilske 
postupke; izgrađuje svijest o sebi kao čitatelju. 
Ima detaljnija znanja o jeziku općenito, kao i o gramatici hrvatskoga standardnog jezika. Ima osnovna znanja o rječnicima i strukturi 
rječničkoga članka. 
Kritički čita, tumači i vrednuje složenija književna djela iz školskoga programa, kao i dodatna (izborna) djela. Koristi više metoda, gledišta i 
komparativni pristup u tumačenju književnoga teksta. Svoj sud o književnome djelu potkrepljuje dokazima stalno imajući na umu 
lingvometodički predložak, kao i druge tekstove, analizirajući i uspoređujući njihova poetička, estetska, strukturna i lingvistička obilježja, 
uključujući i složenije stilske postupke. Širi čitateljska znanja i primjenjuje strategije čitanja koje su usuglašene s tipom književnoga djela i s 
čitateljskim ciljevima (doživljaj, istraživanje, stvaralaštvo). 
SPECIFIČNA PREDMETNA KOMPETENCIJA: Jezik 
Osnovna razina 
Ima osnovna znanja o tome što je jezik općenito i koje su mu funkcije; poštuje svoj jezik i poštuje druge jezike. Zna osnovne podatke o 
narječjima hrvatskoga jezika i o dijalektalnoj osnovici književnoga jezika; ima osnovna znanja o razvoju hrvatskoga jezika, pisma i pravopisa u 
Hrvata. Ima osnovna znanja o glasovima hrvatskoga standardnog jezika; poznaje vrste riječi, primjenjuje normu hrvatskoga standardnog 
jezika koja se odnosi na oblike i tvorbu riječi; pravilno sklapa rečenicu i zna analizirati rečenice slagane prema osnovnim modelima. Ima 
osnovna znanja o značenju riječi; poznaje najvažnije rječnike hrvatskoga jezika i zna ih koristiti. Zna iznositi vlastite stavove govoreći jasno i 
bez poteškoća, poštujući norme hrvatskoga standardnog jezika i pravila društveno prihvatljivoga ponašanja; ima kulturu slušanja tuđega 
izlaganja. Piše jednostavnije koherentne tekstove osnovnih vrsta (pismo, biografija, molba, žalba, zahtjev, PowerPoint-prezentacija i sl.), 
primjenjujući osnovna pravila standardnojezične norme. Na kraju školovanja sastavlja maturalni rad poštujući pravila izrade stručnoga rada. 
Srednja razina 
Ima šira znanja o jeziku općenito i osnovna znanja o indoeuropskim jezicima, njihovoj međusobnoj srodnosti i tipovima. Zna osnovna obilježja 
narječja i dijalekata hrvatskoga jezika te značajke ikavskih, ekavskih, ikavsko-ekavskih i jekavskih govora. Ima šira znanja o glasovima 
hrvatskoga standardnog jezika; zna pravila naglasnoga sustava hrvatskoga standardnog jezika i razlikuje standardni od nestandardnoga 
naglaska; ima šira znanja o vrstama riječi, njihovim oblicima i načinima tvorbe; poznaje vrste rečenica i analizira rečenice slagane prema 
raznim modelima. Ima bogat rječnik i zna upotrijebiti odgovarajuću riječ u skladu s kontekstom; usmjeren je na bogaćenje vlastita rječnika. 
Izražajno čita i njeguje vlastiti govor. Sastavlja složenije pisane tekstove na razne teme poštujući standardnojezičnu normu. Koristi stručnu 
literaturu i samostalno oblikuje i piše raspravljačke tekstove i primjenjuje pravopisna pravila i obilježja funkcionalnih stilova u skladu sa svrhom 
teksta i željenim učinkom na primatelja (raspravljački tekstovi: komentar, kritika, raspravljački esej; molba, žalba i poslovni životopis; zahtjev i 
prijavnica; izvješće i referat). 
Napredna razina 
Ima detaljnija znanja o jeziku općenito i detaljnija znanja o gramatici hrvatskoga standardnog jezika (naglascima, sastavu riječi, značenju 
padeža i glagolskih oblika, strukturi rečenice); poznaje strukturu rječničkoga članka. Govori o odabranim temama kao vješt govornik; pozorno 
sluša i procjenjuje verbalnu i neverbalnu reakciju svojega sugovornika i tome prilagođava svoj govor. Skladno piše esej, stručni tekst i novinski 
članak dosljedno primjenjujući standardnojezičnu normu. 
SPECIFIČNA PREDMETNA KOMPETENCIJA: Književnost 
Osnovna razina 
Redovito čita književna djela iz obveznoga dijela školskoga programa, zna značajne predstavnike i djela iz svjetske i hrvatske književnosti. 
Ukratko opisuje svoje osjećaje i doživljaj književnoga ili drugoga umjetničkog djela. Uočava i navodi osnovna poetička, estetska i strukturna 
obilježja književnoga i neknjiževnoga teksta pogodnoga za obradu gradiva iz jezika i književnosti; zna ih imenovati i objasniti. Razumije 
književni i neknjiževni tekst: prepoznaje njegovu svrhu, izdvaja glavne ideje teksta; prati razvoj određene ideje u tekstu; navodi primjere iz 
teksta i citira dio/dijelove da bi analizirao tekst ili potkrijepio vlastitu argumentaciju; rezimira i parafrazira dijelove teksta i tekst u cjelini. 
Izdvojene probleme analizira u osnovnim slojevima značenja. Osnovne književne termine dovodi u funkcionalnu vezu s primjerima iz 
književnoga teksta. Razumije zašto je čitanje važno za formiranje i unapređivanje svoje osobnosti i bogaćenje leksičkoga fonda. Razvija svoje 
čitalačke vještine. Razumije značaj književnosti za formiranje jezičnoga, literarnoga, kulturnoga i nacionalnoga identiteta. Razumije značaj 
očuvanja književne baštine i književne kulture. 
Srednja razina 
Tumači književna djela iz obveznoga dijela školskoga programa i ima osnovna znanja o književnopovijesnome i poetičkome kontekstu koji ta 
djela određuje. Samostalno uočava i analizira značenjske i stilske aspekte književnoga djela i zna dokazima potkrijepiti svoje stavove na 
temelju lingvometodičkoga predloška. Razumije i opisuje funkciju jezika u stvaralačkome procesu. U tumačenju književnoga djela primjenjuje 
odgovarajuće metode i gledišta usklađena s metodologijom znanosti o književnosti. Poznaje književnoznanstvene, estetske i lingvističke 
činjenice i uvažava ih prilikom obrade pojedinih djela, stilskih epoha i smjerova u razvoju hrvatske i svjetske književnosti. Na istraživački i 
stvaralački način stječe znanja i čitalačke vještine, koja su u funkciji proučavanja raznih književnih djela i žanrova i razvijanja literarnoga, 
jezičnoga, kulturnoga i nacionalnoga identiteta. Ima izgrađene čitateljske navike i čitateljski ukus svojstven kulturnu i obrazovanu čovjeku. 
Primjenjuje složene strategije čitanja. Mijenja analitičke pristupe za koje ocijeni da nisu svrhoviti. Procjenjuje koliko određena strukturna, 
jezična, stilska i značenjska obilježja teksta utječu na njegovo razumijevanje. 
Napredna razina 
Analizira poetička, estetska i strukturna obilježja književnoga teksta. Pouzdano smješta književni tekst u književnoteorijski i književnopovijesni 
kontekst. Primjenjuje odgovarajuće postupke tumačenja prikladna književnome djelu i njima odgovarajuću terminologiju. Koristi više metoda i 
gledišta i komparativni pristup da bi upotpunio svoje razumijevanje i kritički procjenjuje književno djelo. Samostalno uočava i tumači probleme 
u književnome djelu i svoje stavove zna potkrijepiti dokazima na temelju lingvometodičkoga predloška i literarno-filološkoga konteksta. Kritički 
povezuje lingvometodički predložak sa samostalno izabranom dodatnom literaturom. Samostalno odabire djela za čitanje prema određenome 
kriteriju, daje prijedloge za čitanje i obrazlaže ih. Poznaje i primjenjuje strategije čitanja usklađene s tipom teksta (književnim i neknjiževnim) i 
sa žanrom književnoga djela. Razumije ulogu čitanja u vlastitome razvoju, ali i u razvoju društva. Ima razvijenu, kritičku svijest o svojim 
čitalačkim sposobnostima. 
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Standardi obrazovnih postignuća8 
ISHODI 
Nakon obrađenoga područja učenik će 
biti sposoban: 

TEME i 
ključni pojmovi sadržaja programa 

2HJ.1.1.5. Uočava sintaktičke jedinice 
(riječ, sintagmu, rečenicu, tekst); 
prepoznaje gramatičko ustrojstvo 
rečenice, tj. sinataktičke kategorije: 
predikat, subjekt, objekt i priložne 
oznake te atribut i apoziciju na 
polaznim primjerima; opisuje rečenicu 
kao komunikacijsku jedinicu ovisnu o 
kontekstu; razlikuje osnovne rečenične 
članove; razlikuje rečenice prema 
priopćajnoj svrsi; razlikuje 
jednostavne i složene rečenice; 
razlikuje zavisno i nezavisno složene 
rečenice; prepoznaje i imenuje vrste 
nezavisno složenih rečenica; 
prepoznaje i imenuje vrste zavisno 
složenih rečenica (subjektna, 
atributna, objektna). 
2HJ.2.1.5. Zna analizirati jednostavnu 
proširenu rečenicu; zna načine 
sklapanja surečenica; poznaje i 
imenuje sve vrste zavisno složenih 
rečenica predviđenih programom. 
2HJ.3.1.5. Analizira razne modele 
rečenica koje predstavljaju tipične 
školske primjere; poznaje vrste 
odnosa među rečenicama i rečeničnim 
članovima; zna osnovna pravila 
slaganja rečeničnih članova; koristi 
složenije rečenične strukture; analizira 
višestruko složenu rečenicu. 
2HJ.3.1.1. Razumije osnovne 
komunikacijske funkcije jezika; 
imenuje određene funkcionalne stilove 
i poznaje njihova osnovna obilježja; 
aktivno sluša tekst, izdvaja ključne 
riječi i objašnjava značenje teksta u 
cjelini; piše kratke bilješke na temelju 
ključnih riječi; parafrazira i sažima 
slušni tekst i samostalno objašnjava 
značenje teksta u cjelini. 
2HJK.1.2.1. Poznaje autore i djela iz 
obveznoga školskog programa i 
smješta ih u osnovne književne 
kontekste (stvaralački kontekst i 
književnopovijesni kontekst). 
2HJK.2.2.1. Izražava svoje mišljenje i 
obrazlaže svoj kritički stav o 
književnome tekstu na temelju 
čitateljskoga iskustva i znanja o 
svijetu; analizira i interpretira književni 
tekst s obzirom na doživljaj 
pročitanoga djela, tematsko-motivski 
sloj, kompoziciju, likove, tehnike 
pripovijedanja, idejni sloj, jezično-
stilske karakteristike. 
2HJK.3.2.1. Čita, doživljava i 
samostalno tumači 
književnoumjetnička i 
književnoznanstvena djela iz 
obveznoga školskog programa, kao i 
dodatne (izborne) i fakultativne 
književnoumjetničke i 
književnoznanstvene tekstove; tijekom 
interpretacije pouzdano koristi stečena 
znanja o stvaralačkome opusu autora i 
književnopovijesnome kontekstu. 
2HJK.1.2.2. Poznaje književnoteorijsku 
terminologiju i dovodi je u 
funkcionalnu vezu s primjerima iz 
književnih9 i neknjiževnih10 tekstova 
predviđenih programom. 
2HJK.2.2.2. Poznaje književnoteorijsku 
terminologiju i književnoteorijska 
znanja prikladno primjenjuje u 
tumačenju književnih djela predviđenih 
programom. 
2HJK.3.2.2. Vlada književnoteorijskom 
terminologijom i teorijska znanja 
primjenjuje u tumačenju 

- razlikovati sintaktičke jedinice i 
poznavati sve tipove rečeničnih 
članova; 
- analizirati rečenično ustrojstvo; 
- razlikovati tipove odnosa među 
sastavnicama spojeva riječi (sročnost, 
upravljanje i pridruživanje) te ih 
prepoznati u primjerima; 
- prikazati podjelu zavisnosloženih i 
nezavisno složenih rečenica; 
- analizirati višestruko složenu 
rečenicu; 
- objasniti zašto nenaglasnice imaju 
obvezan red riječi u rečenici; 
- definirati pojmove: narječje i supin; 
- analizirati sintaktička obilježja, 
čakavskoga, kajkavskoga i 
štokavskoga narječja na primjerima; 
- pripremiti govor na narječju o 
zadanoj temi: 
- obrazložiti pojavu ilirskoga pokreta 
početkom 19. stoljeća; 
- opisati slovopisnu reformu Ljudevita 
Gaja; 
- prikazati jezičnu koncepciju filoloških 
škola 19. stoljeća te njihove stavove 
prema pravopisu; 

JEZIK 
Sintaksa 
Hrvatska narječja 
Povijest jezika 



književnoumjetničkih i 
književnoznanstvenih djela koja su 
predviđena školskim programom i 
drugih djela koja nisu predviđena 
školskim programom. 
2HJK.1.2.3. U tumačenju 
književnoumjetničkih i 
književnoznanstvenih djela razlikuje 
njihovu unutarnju i vanjsku strukturu. 
2HJK.2.2.3. Prepoznaje utjecaje 
društvenopovijesnoga i kulturnoga 
konteksta na književni tekst; razlikuje 
metode unutarnjega i vanjskoga 
pristupa u interpretaciji 
književnoumjetničkoga i 
književnoznanstvenoga djela i 
primjenjuje ih prilikom razumijevanja i 
tumačenja. 
2HJK.2.2.4. Uočava i objašnjava 
poetička, jezična, estetska i strukturna 
obilježja književnoumjetničkih i 
književnoznanstvenih djela unutar 
školske lektire; procjenjuje 
strukturiranost i koherentnost 
složenijega književnoznanstvenog 
teksta (autobiografije, biografije, 
memoara, dnevnika, pisma, putopisa), 
jasnoću i preciznost izloženih ideja; 
uočava stilske postupke u 
književnoumjetničkome i 
književnoznanstvenome tekstu; 
procjenjuje koliko određena obilježja 
teksta utječu na njegovo 
razumijevanje i doprinose tumačenju 
značenja teksta. 
2HJK.2.2.4. Uočava i objašnjava 
poetička, jezična, estetska i strukturna 
obilježja književnoumjetničkih i 
književnoznanstvenih djela unutar 
školske lektire; procjenjuje 
strukturiranost i koherentnost 
složenijega književnoznanstvenog 
teksta (autobiografije, biografije, 
memoara, dnevnika, pisma, putopisa), 
jasnoću i preciznost izloženih ideja; 
uočava stilske postupke u 
književnoumjetničkome i 
književnoznanstvenome tekstu; 
procjenjuje koliko određena obilježja 
teksta utječu na njegovo 
razumijevanje i doprinose tumačenju 
značenja teksta. 

 

- opisati hrvatski romantizam kao 
književnopovijesno razdoblje - 
vrijeme, predstavnici, poetika; 
- prikazati društvene i povijesne prilike 
u razdoblju hrvatskoga narodnog 
preporoda; 
- usporediti hrvatski i europski 
romantizam. 
- na temelju poznavanja 
reprezentativnih djela europskoga 
realizma objasniti poetiku realizma; 
- objasniti pojmove scijentizam i 
pozitivizam; 
- usporediti poetiku naturalizma i 
realizma; 
- povezati društveno-povijesni 
kontekst razvoja hrvatskoga realizma; 
- razlikovati razdoblje predrealizma od 
hrvatskoga realizma; 
- zaključiti koje su specifičnosti 
hrvatskoga realizma u odnosu na 
europski realizam; 
- povezati društveno-povijesni 
kontekst s pojavom dendizma, 
simbolizma i estetike larpurlartizma; 
- usporediti shvaćanje uloge 
književnosti modernista i realista; 
- opisati hrvatsku modernu kao 
književnopovijesno razdoblje i političke 
i književne okolnosti nastanka 
moderne; 

KNJIŽEVNOST 
Hrvatski romantizam 
Hrvatski narodni preporod 
Realizam i naturalizam 
Predrealizam i realizam u hrvatskoj 
književnosti 
Modernizam 
Hrvatska moderna 



 

- pisati u skladu s pravopisnom 
normom hrvatskoga standardnog 
jezika: 
- služiti se pravopisom i rječnikom; 
- govoriti javno i pred većim 
auditorijem o temama iz jezika, 
književnosti i kulture; 
- saslušati tuđe mišljenje i uzimati ga 
u obzir prilikom svoje argumentacije; 
- aktivno sudjelovati u javnoj debati - 
pripremiti se za debatu, argumentirano 
izlagati i izvesti zaključke ; 
- napisati esej na temu iz jezika i 
književnosti, uvažavajući načela 
pravopisa i jezične norme. 

JEZIČNA KULTURA 
Pravopis 
Usmeno i pisano izražavanje 

2HJK.1.2.5. Uočava osnovne osobine 
književnosti kao diskurza i razlikuje ju 
u odnosu s ostalim društvenim 
diskurzima. 
2HJK.2.2.5. Razumije osnovne 
elemente književnosti kao diskursa u 
odnosu na ostale društvene diskurse 
(npr. prisustvo/odsustvo pripovjedača, 
pripovjedne postupke, odnos 
povijesnoga i fiktivnoga itd.). 
2HJK.3.2.5. Objašnjava osnovne 
elemente književnosti kao diskursa 
(uspoređuje npr. prisustvo/odsustvo 
pripovjedača, pripovjedne postupke, 
odnos povijesnoga i fiktivnoga) u 
odnosu na ostale društvene diskurse i 
ta saznanja upotrebljava pri tumačenju 
književnih djela. 
2HJK.1.2.6. Navodi osnovna 
književnopovijesna i poetička obilježja 
stilskih epoha, smjerova i formacija u 
razvoju hrvatske i svjetske 
književnosti i povezuje ih s djelima i 
piscima iz obvezne lektire predviđene 
školskim programom. 
2HJK.2.2.6. Prilikom tumačenja 
književnoumjetničkih i 
književnoznanstvenih djela iz 
školskoga programa primjenjuje 
znanja o osnovnim 
književnopovijesnim i poetičkim 
obilježjima stilskih epoha, smjerova i 
formacija u razvoju hrvatske i svjetske 
književnosti. 
2HJK.3.2.6. Prilikom tumačenja i 
vrednovanja književnoumjetničkih i 
književnoznanstvenih djela primjenjuje 
i uspoređuje književnopovijesna i 
poetička obilježja stilskih epoha, 
smjerova i formacija u razvoju 
hrvatske i svjetske književnosti. 
2HJK.1.2.7. Analizira izdvojene 
probleme u književnome djelu i zna ih 
argumentirati lingvometodičkim 
predloškom. 
2HJK.2.2.7. Samostalno uočava i 
analizira probleme u književnome djelu 
i sposoban je dokazima potkrijepiti 
svoje stavove na temelju 
lingvometodičkoga predloška. 
2HJK.3.2.7. Samostalno uočava i 
tumači probleme i ideje u književnome 
djelu i svoje je stavove sposoban 
potkrijepiti dokazima na temelju 
lingvometodičkoga predloška i 
literarno-filološkoga konteksta. 
2HJK.2.2.8. Aktivno koristi 
preporučenu i dodatnu literaturu 
(književnopovijesnu, kritičku, 
teorijsku) u tumačenju 
književnoumjetničkih I 
književnoznanstvenih djela 
predviđenih programom. 
2HJK.2.2.9. Na temelju djela hrvatske 
i svjetske književnosti razvija čitalačke 
vještine, sposobnosti i znanja koje su 
od značaja za tumačenje i vrednovanje 
raznih književnoumjetničkih i 

  



književnoznanstvenih djela i za 
razvijanje jezičnoga, literarnoga, 
kulturnoga i nacionalnoga identiteta; 
ima izgrađen čitateljski ukus svojstven 
kulturnu i obrazovanu čovjeku; 
samostalno odabire književni tekst za 
čitanje i kritički procjenjuje svoje 
stavove i vrijednosti vezane uz čitanje; 
stvaralački se izražava prema 
vlastitome interesu potaknut 
čitateljskim iskustvima. 
2HJK.2.3.1. Govori u službenim 
situacijama, javno i pred većim 
slušateljstvom o temama iz područja 
jezika, književnosti ili kulture koristeći 
standardni jezik i odgovarajuću 
terminologiju; sudjeluje u raspravama 
s više sudionika; procjenjuje slušatelja 
ili slušateljstvo i oblikuje svoj govor 
prema njegovim potrebama i 
mogućnostima; ima potrebu i naviku 
razvijati vlastitu kulturu govorenja; s 
pozornošću i razumijevanjem sluša 
složenije izlaganje s temom iz jezika, 
književnosti ili kulture; sluša kritički, 
procjenjujući govornikovu 
argumentaciju i objektivnost. 
2HJK.2.3.2. Sastavlja složeniji 
govoreni i pisani tekst (iz jezika, 
književnosti ili na slobodnu temu) 
koristeći se opisom, pripovijedanjem i 
izlaganjem; u govorenoj ili pisanoj 
raspravi jasno iznosi svoje ideje i 
objašnjava svoj stav; trudi se govoriti i 
pisati zanimljivo, radeći prikladne 
digresije i birajući zanimljive detalje i 
odgovarajuće primjere; uočava glavnu 
misao i izlaže je na prikladan način; 
jasno iznosi svoj doživljaj i dojmove o 
književnome ili drugome umjetničkom 
djelu; sažeto prepričava složeniji 
književni tekst i rezimira složeniji 
književni i neknjiževni tekst na teme 
neposredno vezane za gradivo; piše 
izvješće i referat; dosljedno 
primjenjuje pravopisnu normu. 
2HJK.1.3.3. U raspravi ili razmjeni 
mišljenja na teme iz književnosti, 
jezika ili kulture sposoban je u kratkim 
crtama iznijeti i obrazložiti ideju ili stav 
za koji se zalaže, govori odmjereno, 
oslanja se na argumente, u stanju je 
čuti tuđe mišljenje i uzeti ga u obzir 
prilikom svoje argumentacije; piše 
jednostavniji raspravljački tekst na 
teme iz književnosti, jezika ili kulture. 
2HJK.2.3.5. Kritički promišlja složeniji 
književni i neknjiževni tekst: razdvaja 
objektivnu činjenicu od autorove 
interpretacije; procjenjuje 
subjektivnost i objektivnost autora 
teksta te objašnjava svoju procjenu; 
razlikuje eksplicitne i implicitne 
autorove stavove; potkrjepljujući 
dokazima vrednuje dostatnost i 
vjerodostojnost dokaza i potpunost 
podataka iznesenih u složenijemu 
izlagačkom ili raspravljačkom tekstu 
pogodnom za obradu gradiva iz jezika i 
književnosti. 

2HJK.3.3.2. Izlaže (u službenim 
situacijama, javno i pred većim 
slušateljstvom) i piše o temama iz 
područja jezika, književnosti ili 
kulture; ima razvijene govorničke 
(oratorske) vještine; pretpostavlja 
različite stavove slušateljstva i u 
skladu s tim problematizira pojedine 
sadržaje; prepoznaje i analizira 
verbalnu i neverbalnu reakciju 
sugovornika odnosno slušateljstva i 
tome prilagođava svoj govor; slušajući 
govornika, procjenjuje sadržaj i formu 

  



njegova govora i način govorenja; u 
govorenoj ili pisanoj raspravi precizno 
iznosi svoje ideje i objašnjava svoj 
stav. 

8 Standardi obrazovnih postignuća dosežu se na kraju općega srednjeg obrazovanja. Isti standard (ili njegov dio) aktivirat će se više puta 
tijekom školske godine, odnosno do kraja srednjega obrazovanja, ali pomoću različitih ishoda. Takvo postupanje osigurava dosezanje sve više i 
više razine pojedinačnih učeničkih postignuća, a učenička znanja, vještine i sposobnosti neprestano se sagledavaju iz novih kutova, utvrđuju, 
proširuju i sistematiziraju. 
S obzirom na složenost predmeta Hrvatski jezik i književnost i područja unutar predmeta, neophodno je postupno ostvarivati sve standarde 
kroz sve četiri godine srednjoškolskoga obrazovanja, ali pojedini standardi mogu se vidjeti i kao konkretnije povezani s određenim ishodom. 
9 Književni tekstovi obuhvaćaju književnoumjetničke i književnoznanstvene tekstove. 
10 Pod neknjiževnim tekstovima podrazumijevaju se tekstovi iz znanosti o jeziku i znanosti o književnosti, popularnoznanstveni tekstovi iz ovih 
područja i, po potrebi, tekstovi iz medija i drugih izvora pogodnih za obradu gradiva iz predmeta Hrvatski jezik i književnost. 
 

UPUTE ZA DIDAKTIČKO-METODIČKO OSTVARIVANJE PROGRAMA 
I. PLANIRANJE NASTAVE I UČENJA 
Nastava i učenje Hrvatskoga jezika i književnosti trebaju doprinijeti razvoju stvaralačkoga i istraživačkoga duha koji će omogućiti učenicima da 
razvijaju znanja, vrijednosti i funkcionalne vještine koje će moći koristiti u daljnjemu obrazovanju, u profesionalnome radu i u svakodnevnome 
životu; formiraju vrijednosne stavove kojima se čuva nacionalna i svjetska kulturna baština; budu osposobljeni za život u multikulturalnome 
društvu; ovladaju općim i međupredmetnim kompetencijama, relevantnim za aktivno sudjelovanje u zajednici i cjeloživotno učenje. 
Suvremena nastava Hrvatskoga jezika i književnosti teži postizanju trajnih i primjenjivih znanja i umijeća zato se temelji na didaktičnim 
principima znanstvenosti, svjesne aktivnosti učenika, primjerenosti, postupnosti, sistematičnosti i očiglednosti. Izbor postupaka i metoda 
uvjetovan je ostvarivanjem očekivanih ishoda, a potom i sadržajima koji će pomoći da se propisani ishodi ostvare i pružiti teren za 
usavršavanje određenih vještina. 
Nastava Hrvatskoga jezika i književnosti treba biti usmjerena k razvoju međupredmetnih kompetencija: kompetencije za učenje, komunikaciju i 
suradnju, estetsku kompetenciju, digitalnu, kompetenciju za rad s podatcima, sudjelovanje u demokratskome društvu i zdrav život. 
Redovna nastava i učenje izvodi se u specijaliziranim učionicama i kabinetima za ovaj predmet, koji trebaju biti opremljeni u skladu s 
normativima za gimnazije. Djelomično, ona se organizira i u drugim školskim prostorijama (knjižnici-medijateci, čitaonici, audiovizualnoj 
dvorani i sl.). Nastava se može realizirati i putem planiranih aktivnosti i definiranih ciljeva usklađenih s općim ciljevima nastave Hrvatskoga 
jezika i književnosti i na Sajmu knjiga, književnoj večeri, u kazalištu i sl. 
U nastavi Hrvatskoga jezika i književnosti koriste se odobreni udžbenici i priručnici, kao i knjižnično-informacijska i informatička građa, 
značajna za sistematsko osposobljavanje učenika za samostalnu uporabu raznih izvora saznanja u nastavi i izvan nje. 
Područja Jezik, Književnost i Jezična kultura trebaju činiti predmetnu cjelinu, prožimati se i upotpunjavati. Stoga je preporučeni broj sati samo 
okviran (za područje Jezik 44, za Književnost 80, a za Jezičnu kulturu 24). Pažljivim planiranjem nastave i učenja koje treba dovesti do 
ostvarenosti predviđenih ishoda za sva tri područja, nastavnik će sam, uz praćenje rezultata učenika, raspoređivati broj sati. 
II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UČENJA 
JEZIK (35 sati) 
Program za treći razred gimnazije općega smjera, u strukturalnoj cjelini Jezik organiziran je u tri područja/teme, usklađen s ishodima za ovaj 
razred, prema opisima standarda učeničkih postignuća. Područja koja ulaze u sastav strukturalne cjeline Jezik su: Sintaksa, Hrvatska narječja i 
Povijest jezika. Programom se predviđa proširivanje znanja iz područja obrađenih u osnovnoj školi, ali i uvođenje novih pojmova. 
Prilikom obrade sadržaja iz jezika preporučuju se aktivnosti poticajne za kritičko mišljenje učenika: 
- problematizacija znanja - otvaranje kognitivnoga konflikta; 
- različite strategije čitanja i slušanja tekstova s usmjeravanjem pažnje na određenu jezičnu pojavu; 
- strategije organiziranja predznanja i novoga znanja iz određenoga područja; 
- predstavljanje gramatičke pojave u različitim simboličkim modalitetima (tablicama, crtežima, shemama, grafikonima itd.); 
- produkcija prema zadanome cilju/kriteriju, uz prepoznavanje drugih jezičnih pitanja koja se s danom jezičnom pojavom dovode u vezu, kao i 
najava mogućnosti njihovoga istraživanja kroz nastavu. 
Sintaksa. U okviru ove teme učenici trebaju proširiti svoja znanja o sintaksi stečena u osnovnoj školi. Potrebno je ponoviti osnovne pojmove iz 
morfologije iz prethodnoga razreda i tako sintaksu proučavati u kontekstu ostalih jezikoslovnih disciplina. Preporučuje se tome posvetiti jedan 
sata ponavljanja. Ključni pojmovi ove cjeline su: riječ i sintagma, punoznačna i nepunoznačna riječ, rečenica, gramatička veza među 
sastavnicama sintagme (sročnost, upravljanje, pridruživanje), članjivost rečenice (samostalni i nesamostalni članovi), apsolutna i relativna 
uporaba vremena, rečenični članovi, nezavisno složene i zavisno složene rečenice. Rečenica se proučava i u odnosu na veću cjelinu - tekst i 
povezuju znanje o funkcionalnim stilovima s tekstom. Učenici se upoznaju s pojmovima konektora i modifikatora. Proširiti i utvrditi znanje o 
pisanju zareza u složenim rečenicama. 
Preporučeni broj sati: 33 
Hrvatska narječja. U okviru ove teme učenici proučavaju sintaktička obilježja hrvatskih narječja. Potrebno je proučiti specifičnosti štokavskoga, 
kajkavskoga i čakavskoga narječja u odnosu na hrvatski standardni jezik. Posebno obratiti pozornost na red riječi, upotrebu padeža i glagolskih 
oblika. 
Preporučeni broj sati: 1 
Povijest jezika. U okviru ove cjeline učenici stječu znanja o razvoju hrvatskoga jezika u 19. stoljeću. Potrebno je proučiti djelatnost iliraca u 
jezikoslovnome, kulturnome i političkome smislu. Učenike je potrebno upoznati s filološkim školama, njihovim predstavnicima i slovopisnim 
rješenjima za koja se zalažu. U ovoj nastavnoj cjelini potrebno je napraviti korelaciju s nastavom književnosti, ali i međupredmetnu korelaciju s 
povijesti. 
Učenici se upoznaju s fonološkim načelom pravopisa i najvažnijim pravopisnim priručnicima iz 19. st. 
Preporučeni broj sati: 2 
KNJIŽEVNOST (80 sati) 
Obvezni sadržaji 
Hrvatski romantizam 
U okviru ove teme učenici se upoznaju s društveno-povijesnim prilikama u hrvatskim krajevima početkom 19. st. Potrebno je prisjetiti se 
osnovnih značajki romantizma u svjetskoj književnosti radi usporedbe s hrvatskim romantizmom. Značaj u ovome razdoblju imaju ilirci i ilirski 
pokret. Učenike treba upoznati s ulogom književnosti u buđenju nacionalne svijesti te načinom na koji ona oblikuje književne žanrove tipične za 
ovo razdoblje - budnice (Ljudevit Gaj Horvatov sloga i zjedinjenje, Dimitrija Demeter, Grobničko polje - Pjesma Hrvata). Temeljni tekstovi: 
Mihanovićeva Reč domovini o hasnovitosti pisanja vu domorodnom jeziku, Draškovićeva Disertacija iliti razgovor, darovan gospodi 
poklisarom..., Gajeva Kratka osnova horvatsko-slavenskog pravopisanja - Novine i Danica ilirska - Kolo, prvi književni časopis). 
Djelo Kip domovine vu početku leta 1831. Pavla Štoosa predstavlja primjer odnosa lirskoga subjekta prema domovini kao ženi, ljubljenoj 
dragoj i kraljici bez krune. Stanko Vraz i Petar Preradović svojom poezijom stvaraju sponu od domoljubne prema ljubavnoj tematici i tako daju 
zaokruženu cjelinu hrvatskoga romantizma u kojemu ipak prevladavaju domoljubne teme u odnosu na intimne. Posebno valja istaknuti Vrazovo 
poimanje uloge književnosti i njegovo razilaženje s Gajevim shvaćanjem uloge književnosti. U poeziji Petra Preradovića na primjerima pjesama 
Zora puca, Putnik, Mrtva ljubav, Srce, Pjesnik istaknuti utjecaje hrvatskih prilika i ilirskoga pokreta, kao i europskoga, osobito njemačkoga 
romantizma. U ovoj cjelini učenici će opet interpretirati himnu Horvatska domovina, Antuna Mihanovića, ali u kontekstu razdoblja u kojemu je 
nastala. Mažuranićev Pogled u Bosnu poslužit će kao primjer putopisa, žanra u kojemu se očituje romantičarska težnja za udaljenim krajevima. 
Pri čitanju i interpretaciji potrebno je potaknuti učenike da uoče odnos i stavove prema drugome koji se naziru u tekstu. 
Realizam i naturalizam 



U okviru ove cjeline učenici se upoznaju s kanonskim djelima svjetske književnosti. Kao uvod u razdoblje važno je naglasiti utjecaj egzaktnih 
znanosti i filozofije scijentizma i pozitivizma. Stendhalov roman Crveno i crno prikazuje ulogu književnosti kao zrcala stvarnosti. Analiza ulomka 
može poslužiti kao uvod u razdoblje ili kao uvod u čitanje cjelovitoga romana po izboru. 
Roman Otac Goriot Honoréa de Balzaca djelo je na kojemu će učenici uočiti što su to tipični likovi, realistične postupke opisivanja enterijera i 
eksterijera, prikaz društvenih slojeva i njihovih odnosa. U interpretaciji romana Gospođa Bovary, Gustava Flauberta potrebno je analizirati 
utjecaj društva i odgoja na sudbinu pojedinca. Učenike treba upoznati s okolnostima objavljivanja romana. Ruski realizam učenici upoznaju 
preko izabranih djela Turgenjeva, Gogolja, Dostojevskoga i Tolstoja. Pored romana, koji je istaknuta književna vrsta u realizmu, Turgenjev i 
Gogolj predstavljaju autore koji afirmiraju pripovijetku u ovome razdoblju. Turgenjevljev lirski realizam ogleda se u opisima pejzaža i ugođaja, 
osobito u Lovčevim zapisima (interpretirati novele Šuma i stepa i Nadstojnik). Gogoljeva pripovijetka Kabanica prikazuje monotonost 
činovničkoga rada, a učenici u načinu pripovijedanja trebaju prepoznati ironiju i humor. Ulomke iz Tolstojeva romana Ana Karenjina treba 
izabrati tako da najbolje prikazuju kompleksnost glavnih likova, a analiza djela zamišljena je i kao usporedba s romanom Gospođa Bovary. U 
romanu Zločin i kazna F. M. Dostojevskoga potrebno je istražiti filozofsku, socijalnu i psihološku motivaciju likova. Učenike treba upoznati s 
pojmom polifonije i ukazati na polifonijsku strukturu romana. 
Naturalizam se proučava u odnosu prema realizmu. Učenike treba upoznati s teoretičarem naturalizma Emilom Zolom i njegovim djelima 
Germinal ili Thérèse Raquin. 
Predrealizam ili Šenoino doba 
U ovoj se cjelini učenici trebaju prisjetiti djela Augusta Šenoe koja su čitali do sada. Posebno je potrebno uočiti motive stvaralaštva, a to se 
može povezati s interpretacijom pripovijetke Prijan Lovro. U njoj posebnu pozornost posvetiti prikazu stanja u književnoj produkciji na 
hrvatskome jeziku i čitateljskim navikama. U stvaralačkome opusu Augusta Šenoe očekuje se da učenici prepoznaju književne vrste i žanrove i 
naprave prikaz tema koje prevladavaju u njegovim djelima. 
Realizam u hrvatskoj književnosti 
U okviru ove teme učenici se upoznaju s društvenim i političkim prilikama u hrvatskim krajevima u 19. stoljeću. Također je potrebno napraviti 
usporedbu s realizmom u svjetskome kontekstu. Odraze francuskoga realizma i naturalizma protumačiti i u članku Eugena Kumičića O romanu. 
Njegov povijesni roman Urota zrinsko-frankopanska, načinom karakterizacije likova udaljava se od povijesnih romana romantizma. U djelima 
hrvatskih autora očita je njihova regionalna pripadnost. Konkretni problemi i govor likova u svakome djelu odražavaju mjesto radnje. Tako 
Kovačićev roman U registraturi oslikava sjevernu Hrvatsku, naglašavajući razlike između seoske i gradske sredine. Kozarčeva Tena prikazuje 
sudbinu slavonske djevojke, koja simbolizira čitav svoj kraj - ostaje iskorištena i siromašna. Vjenceslav Novak svojim romanom Posljednji 
Stipančići prikazuje propast senjske patricijske obitelji uvodeći temu neravnopravnoga odnosa prema sinovima i kćerima. U svim se ovim 
djelima lako uočava distinkcija između stranih i domaćih likova, a stranci su većinom prikazani negativno, kao prijetnja, skloni prijevari. Odnos 
prema promjenama s crtom nostalgije pronalazimo o djelima Ksavera Šandora Gjalskog u novelama Illustrissimus Battorych ili Perillustris ac 
generosus Cintek u čijoj se interpretaciji može povući paralela s Turgenjevom. Njegov roman U noći prikazuje tadašnju političku struju - 
pravaše kojima je Gjalski i sam u mladosti pripadao, ali se razočarao pa je njihova ideologija ovdje prikazana negativno. Velika doza kritičnosti 
među hrvatskim realistima često se povezuje i s činjenicom da je većina realista pripadala stranci prava, na koju treba ukazati učenicima, no u 
samoj interpretaciji djela veći naglasak staviti na unutarnji pristup djelu. 
Osim proznih djela, učenike treba upoznati i sa stvaralaštvom pjesnika Silvija Strahimira Kranjčevića. Pjesma Mojsije otvara temu „pjesnika 
proroka” i uloge književnosti u svijetu, koja se udaljava od pukoga zrcaljenja, ali zadržava aktivistički pristup svojstven realizmu. U pjesmi Elli, 
elli, lama azavtani učenike je potrebno potaknuti da prepoznaju biblizme i otkriju njihovo značenje u kontekstu realizma. 
U ovoj cjelini učenici mogu razvijati vještinu debatiranja, prikupljanja činjenica i argumentiranoga izlaganja povezujući djela hrvatskih pisaca s 
piscima europskoga romantizma te iznoseći svoje zaključke, stavove i opažanja. 
Modernizam 
U okviru ove teme učenici se upoznaju s društveno-povijesnim kretanjima u svijetu na prijelazu iz 19. u 20. stoljeće i pojmom Fin de siècle koji 
označava zamor društva, dosadu, stanje tjeskobe koji se prepoznaju u mentalitetu koji prevladava i umjetnosti toga vremena. Da bi se 
razumjela poezija koja je u to vrijeme nastajala, bogata sinestezijama, simbolima, zatim motivima i slikama modernoga, urbanoga života, od 
presudnoga je značaja da se učenici upoznaju s dendizmom kao stilom života i pogledom na svijet koji izražava težnju za ljepotom. Posebno se 
to ogleda kod umjetnika koji ne pripadaju aristokraciji, ali se svojim dendi-elitizmom protive nastupajućemu egalitarizmu novoga vremena. 
Umjetnost se doživljava kao svijet koji se izdvaja od svakodnevice, a pjesnici teže larpurlartizmu - umjetnosti radi umjetnosti. U takvome 
miljeu stvarao je i Charles Baudelaire, s čijom poezijom će se učenici upoznati kroz pjesme Albatros i Suglasja. 
Od predstavnika simbolističke poezije učenici će se upoznati i s Arthurom Rimbaudom, zastupljenim u programu s pjesmom Suglasnici, koja je 
po sinestezijskim slikama, kojima su suglasnici dočarani, srodna Baudelaireovoj poeziji. Paul Verlaine Jesenjom pjesmom također predstavlja 
ovakav tip poezije. 
Iako formalno spada u korpus pisaca realizma, Anton Pavlovič Čehov u svojim dramama, krajem 19. stoljeća, postavlja oblik moderne drame, 
koja se oslobađa striktne forme (tragedija ili komedija) i predočava unutrašnji, psihološki i sociološki sukob u junacima i njihovoj sredini, a čiji 
ishod nema nužno sretan ili tragičan svršetak. Drama Tri sestre pokazuje traganje likova za ispunjenjem, njihovu dezorijentiranost u svijetu. 
Učenike treba potaknuti da uoče simboliku motiva, ulogu glazbe i stanke u djelu. 
Komorna drama predstavljena je u programu Ibsenovim djelom Nora (Kuća lutaka). Učenici se trebaju upoznati i s pojmom drama s tezom, 
analizirati mjesto dramskoga sukoba koji slabi ili potpuno izostaje u modernističkim dramama. 
Hrvatska moderna 
U ovoj cjelini učenike treba upoznati s odjekom svjetskih zbivanja na hrvatsku književnost i umjetnost. Za razumijevanje ovoga razdoblja 
važno je pojasniti utjecaj praške i bečke grupe studenata na usvajanje modernističkih ideja u umjetnosti. Sukob „starih” i „mladih” prepoznati 
čitajući izbore iz kritika i polemika. Objasniti simboliku i teme koje prevladavaju u zbirci iz 1914. Hrvatska mlada lirika, kao i pjesnike koje u 
njoj objavljuju. 
Novela Janka Leskovara Misao na vječnost uvodi lik pojedinca koji se odlikuje individualizmom, neprilagođenošću okolnostima. Takvi će se 
likovi razvijati i u romanu Bijeg Milutina Nehajeva i romanu Đuka Begović Ivana Kozarca. 
Ivo Vojnović i njegova Dubrovačka trilogija predstavlja modernu dramu hrvatske književnosti, a u interpretaciji učenike treba potaknuti na 
prepoznavanje modernističkih dramskih tehnika. Od dramskih tekstova u programu su zastupljene i dvije drame Milana Begovića: Pustolov 
pred vratima i Bez trećega. 
Antun Gustav Matoš jedan je od značajnijih figura hrvatske moderne. Učenike treba upoznati s njegovim životopisom i statusom u društvu, a 
osobito putovanjima po europskim gradovima koja su ostavila traga u njegovom stvaralaštvu. U pjesmama Utjeha kose, Jesenje veče, 1909., 
Stara pjesma prepoznati utjecaje simbolizma, odnos forme i sadržaja i motive umjetnosti, prolaznosti i domoljublja. U noveli Camao učenike 
treba upoznati s fantastikom i stvarnosti koji se isprepliću u noveli. Učenici će se podsjetiti i novele Cvijet s raskršća, i u njoj prepoznati odjeke 
modernizma. 
Učenicima se trebaju podsjetiti djela Dinka Šimunovića koja su čitali u osnovnoj školi i interpretirati pripovijetku Muljika u kontekstu 
modernizma. 
Poezija Vladimira Vidrića interpretira se uz čitanje eseja Antuna Barca Umjetnost i bol. Pjesme Dva pejzaža, Adieu, Dva levita, U oblacima 
odražavaju slikovitost poezije, jasnoću forme i jedinstvo zvuka i slike. 
Vladimir Nazor u programu je zastupljen pjesmom Zvonimirova lađa na standardnome hrvatskom jeziku, ali i pjesmom Sed duš dan pisanom 
na čakavskome narječju. Dijalektalna lirika u ovome razdoblju ponovno dobiva značajno mjesto, a među predstavnicima kajkavske i čakavske 
dijalektalne lirike učenici će se upoznati sa stvaralaštvom Dragutina Domjanića i Frana Galovića. 
Janko Polić Kamov predstavlja svojim djelima Pjesma nad pjesmama i Brada dekadentni svjetonazor, pobunu protiv društveno prihvaćenih 
vrednota, a time nagoviješta avangardu. 
Izborni sadržaji (odabrati 4) 
Učenici mogu odabrati tekstove od izbornih sadržaja kojima će produbiti znanje iz tema obrađenih na satu. Interpretacija djela može se 
organizirati kao rad u skupinama, individualni rad uz prezentiranje rezultata ili kao zajednički rad na satu. 



Walter Scott, Ivanhoe 
Ksaver Šandor Gjalski, Janko Borislavić 
Dragojla Jarnjević, Dnevnik 
Josip Eugen Tomić, Zmaj od Bosne 
Marija Jurić Zagorka, Tajna krvavog mosta 
Nikolaj Vasiljevič Gogolj, Revizor 
Walt Withman, Američke priče 
Anton Pavlov Čehov, izbor iz proze 
Antun Gustav Matoš, izbor iz putopisa 
Milan Begović, Dunja u kovčegu 
JEZIČNA KULTURA (24 sata) 
Pravopis. U okviru ove teme učenici trebaju obnoviti i proširiti znanja iz pravopisa stečena u osnovnoj školi. 
Preporučeni broj sati: 6. 
Usmeno izražavanje: Javna debata. Posebno obraditi: pripremu za debatu (prikupljanje činjenica, sastavljanje plana izlaganja), argumentirano 
izlaganje, izvođenje zaključaka i uvažavanje kulture dijaloga. 
Preporučeni broj sati: 2. 
Pisano izražavanje. U okviru ove teme planirana je izrada četiri školske zadaće i pisanje unaprijeđene verzije školske zadaće (ispravka školske 
zadaće). Priprema za izradu školskih zadaća kontinuirana je djelatnost i ne ograničava se samo na jedan sat (prije pisanja školske zadaće). 
Preporučeni broj sati: 16. 
III. PRAĆENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UČENJA 
Pored standardnoga, sumativnoga vrednovanja koje još uvijek dominira u našemu sustavu obrazovanja (procjenjuje znanje učenika na kraju 
jedne programske cjeline i provodi se standardiziranim mjernim instrumentima - pismenim i usmenim provjerama znanja, esejima, testovima, 
što za posljedicu ima kampanjsko učenje orijentirano na ocjenu), suvremeni pristup nastavi pretpostavlja formativno vrednovanje - procjenu 
znanja tijekom ovladavanja programom i stjecanja odgovarajuće kompetencije. Rezultat ovakvoga vrednovanja daje povratnu informaciju i 
učeniku i nastavniku o tome koje kompetencije su dobro svladane, a koje ne, kao i o učinkovitosti odgovarajućih metoda koje je nastavnik 
primijenio za ostvarivanje cilja. Formativno mjerenje podrazumijeva prikupljanje podataka o učeničkim postignućima, a najčešće tehnike su: 
realizacija praktičnih zadataka, promatranje i bilježenje učenikovih aktivnosti tijekom nastave, neposredna komunikacija između učenika i 
nastavnika, registar za svakoga učenika (mapa napredovanja) itd. Rezultati formativnoga vrednovanja na kraju nastavnoga ciklusa trebaju biti 
iskazani i sumativno - brojčanom ocjenom. Ovakva ocjena ima smisla ako su u njoj sadržana sva postignuća učenika, redovito praćena i 
objektivno i profesionalno bilježena. 
Rad svakoga nastavnika sastoji se od planiranja, ostvarivanja i praćenja te vrednovanja. Važno je da nastavnik kontinuirano prati i vrednuje, 
osim postignuća učenika, i proces nastave i učenja, kao i sebe i vlastiti rad. Sve što se pokaže dobrim i korisnim nastavnik će koristiti i dalje u 
svojoj nastavnoj praksi, a sve što se pokaže kao nedovoljno učinkovitim trebalo bi unaprijediti. 

 
СРПСКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ 

(Четврти разред) 
 
Циљ учења Српског језика и књижевности је унапређивање језичке и функционалне писмености; стицање и неговање језичке и 
књижевне културе; оспособљавање за тумачење и вредновање књижевних дела; афирмисање и прихватање вредности хуманистичког 
образовања и васпитања ученика; развијање личног, националног и културног идентитета, љубави према матерњем језику, традицији и 
култури српског народа и других народа и етничких заједница. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Ученик има знања из области српског језика и српске и светске књижевности. Влада усменом и писаном комуникацијом: говори и пише 
поштујући књижевнојезичку норму, уобличава логичан и стилски складан говорени и писани текст, разуме и критички промишља оно 
што прочита, има развијен речник. Чита, доживљава и тумачи књижевно дело; користи читање да боље разуме себе, друге и свет око 
себе; прочитао је најважнија књижевна дела из националне и светске културне баштине. Има навику и потребу да развија говорну и 
читалачку културу, како ради сопственог усавршавања тако и ради очувања и богаћења националне културе. 
Основни ниво 
Говори јасно и течно, поштујући књижевнојезичку норму; има културу слушања туђег излагања. Саставља једноставнији говорени или 
писани текст који је логичан, добро структуриран и стилски складан; користи оба писма (дајући предност ћирилици), влада основним 
писаним жанровима потребним за школовање и учешће у друштвеном животу. У различите сврхе чита књижевне и неуметничке 
текстове средње тежине, разуме књижевни и неуметнички текст средње сложености и критички промишља једноставнији књижевни и 
неуметнички текст. 
Има основна знања о језику уопште; разликује књижевни српски језик од дијалекта и има потребу да учи, чува и негује књижевни 
језик. Има основна знања о гласовима, речима и реченицама српског језика и зна да примени одређена граматичка правила у говору и 
писању. Има развијен речник, у складу са средњим нивоом образовања, а речи употребљава у складу са приликом. 
Познаје ауторе дела из обавезног школског програма и локализује их у контекст стваралачког опуса и у књижевноисторијски контекст. 
Наводи основне књижевноисторијске и поетичке одлике стилских епоха, праваца и формација у развоју српске и светске књижевности 
и повезује их са делима и писцима из обавезне лектире школског програма. Уочава и примерима аргументује основне поетичке, језичке, 
естетске и структурне особине књижевних дела из обавезне школске лектире. Формира читалачке навике и знања схватајући значај 
читања за сопствени духовни развој. 
Средњи ниво 
Говори пред аудиторијумом о темама из области језика, књижевности и културе; саставља сложенији говорени или писани текст, 
прецизно износећи идеје; у различите сврхе чита теже књижевне и неуметничке текстове и има изграђен читалачки укус својствен 
образованом човеку; разуме и критички промишља сложенији књижевни и неуметнички текст. 
Има шира знања о језику уопште и основна знања о језицима у свету. Зна основне особине дијалеката српског језика и смешта развој 
књижевног језика код Срба у друштвени, историјски и културни контекст. Има шира знања о гласовима, речима и реченицама српског 
језика и та знања уме да примени у говору и писању. Има богат речник и види језик као низ могућности које му служе да се прецизно 
изрази.Тумачи кључне чиниоце структуре књижевног текста као и његове тематске, идејне, поетичке, стилске, језичке, композиционе и 
жанровске особине. Познаје књижевне термине и адекватно их примењује у тумачењу књижевних дела предвиђених програмом. 
Самостално уочава и анализира проблеме у књижевном делу и уме да аргументује своје ставове на основу примарног текста. Користи 
препоручену и ширу, секундарну литературу у тумачењу књижевних дела предвиђених програмом. 
Напредни ниво 
Дискутује о сложеним темама из језика, књижевности и културе које су предвиђене градивом; има развијене говорничке вештине; пише 
стручни текст на теме из језика и књижевности; продубљено критички промишља сложенији књижевни и неуметнички текст, 
укључујући и ауторове стилске поступке; изграђује свест о себи као читаоцу. 
Има детаљнија знања о језику уопште, као и о граматици српског језика. Има основна знања о речницима и структури речничког 
чланка. 
Критички чита, тумачи и вреднује сложенија књижевна дела из обавезног школског програма, као и додатна (изборна). Користи више 
метода, гледишта и компаративни приступ у тумачењу књижевног текста. Свој суд о књижевном делу аргументовано износи стално 
имајући на уму примарни текст, као и друге текстове, анализирајући и поредећи њихове поетичке, естетске, структурне и лингвистичке 
одлике, укључујући и сложеније стилске поступке. Шири читалачка знања и примењује стратегије читања које су усаглашене са типом 
књижевног дела и са читалачким циљевима (доживљај, истраживање, стваралаштво). 



СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: Језик 
Основни ниво 
Има основна знања о томе шта је језик уопште и које функције има; поштује свој језик и поштује друге језике. Зна основне податке о 
дијалектима српског језика и о дијалекатској основи књижевног језика; подједнако цени екавски и ијекавски изговор као равноправне 
изговоре српског књижевног језика; има основна знања о развоју књижевног језика, писма и правописа код Срба. Има основна знања о 
гласовима српског језика; познаје врсте и подврсте речи, примењује језичку норму у вези са облицима речи и у вези са њиховим 
грађењем; правилно склапа реченицу и уме да анализира реченице грађене по основним моделима. Има основна знања о значењу 
речи; познаје најважније речнике српског језика и уме да се њима користи. Уме да износи властите ставове говорећи јасно и течно, 
поштујући књижевнојезичку норму и правила учтивости; има културу слушања туђег излагања. Овладао је складним писањем 
једноставнијих форми и основних жанрова (писмо, биографија, молба, жалба, захтев, ПП презентација и сл.), користећи компетентно 
оба писма, дајући предност ћирилици и примењујући основна правила језичке норме. На крају школовања саставља матурски рад 
поштујући правила израде стручног рада. 
Средњи ниво 
Има шира знања о језику уопште и основна знања о језицима у свету, њиховој међусобној сродности и типовима. Зна основне особине 
дијалеката српског језика и основна правила екавског и ијекавског изговора. Има шира знања о гласовима српског језика; зна правила 
о наглашавању речи и разликује књижевни од некњижевног акцента; има шира знања о врстама и подврстама речи, њиховим облицима 
и начинима њиховог грађења; познаје врсте реченица и анализира реченице грађене по различитим моделима. Има богат речник и уме 
да употреби одговарајућу реч у складу са приликом; усмерен је ка богаћењу сопственог речника. Изражајно чита и негује сопствени 
говор. Саставља сложеније писане текстове о различитим темама поштујући језичку норму. Користи стручну литературу и пише складно 
извештај и реферат. 
Напредни ниво 
Има детаљнија знања о језику уопште и детаљнија знања о граматици српског језика (акцентима, саставу речи, значењу падежа и 
глаголских облика, структури реченице); познаје структуру речничког чланка. Говори о одабраним темама као вешт говорник; пажљиво 
слуша и процењује вербалну и невербалну реакцију свог саговорника и томе прилагођава свој говор. Складно пише есеј, стручни текст 
и новински чланак доследно примењујући књижевнојезичку норму. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: Књижевност 
Основни ниво 
Редовно чита књижевна дела из обавезног школског програма, зна значајне представнике и дела из светске и српске књижевности. 
Укратко описује своја осећања и доживљај књижевног или другог уметничког дела. Уочава и наводи основне поетичке, естетске и 
структурне особине књижевног и неуметничког текста погодног за обраду градива из језика и књижевности; уме да их именује и 
илуструје. Разуме књижевни и неуметнички текст: препознаје њихову сврху, издваја главне идеје текста; прати развој одређене идеје у 
тексту; наводи примере из текста и цитира део/делове да би анализирао текст или поткрепио сопствену аргументацију; резимира и 
парафразира делове текста и текст у целини. Издвојене проблеме анализира у основним слојевима значења. Основне књижевне 
термине доводи у функционалну везу са примерима из књижевног текста. Разуме зашто је читање важно за формирање и унапређивање 
своје личности, богаћење лексичког фонда. Развија своје читалачке способности. Разуме значај књижевности за формирање језичког, 
литерарног, културног и националног идентитета. Схвата значај очувања књижевне баштине и књижевне културе. 
Средњи ниво 
Тумачи књижевна дела из обавезног школског програма и поседује основна знања о књижевноисторијском и поетичком контексту који 
та дела одређује. Самостално уочава и анализира значењске и стилске аспекте књижевног дела и уме да аргументује своје ставове на 
основу примарног текста. Разуме и описује функцију језика у стваралачком процесу. У тумачењу књижевног дела примењује адекватне 
методе и гледишта усклађена са методологијом науке о књижевности. Познаје књижевнонаучне, естетске и лингвистичке чињенице и 
уважава их приликом обраде појединачних дела, стилских епоха и праваца у развоју српске и светске књижевности. На истраживачки и 
стваралачки начин стиче знања и читалачке вештине, који су у функцији проучавања различитих књижевних дела и жанрова и 
развијања литерарног, језичког, културног и националног идентитета. Има изграђене читалачке навике и читалачки укус својствен 
културном и образованом човеку. Примењује сложене стратегије читања. Мења аналитичке приступе за које оцени да нису 
сврсисходни. Процењује колико одређене структурне, језичке, стилске и значењске одлике текста утичу на његово разумевање. 
Напредни ниво 
Анализира поетичке, естетске и структурне одлике књижевног текста. Поуздано позиционира књижевни текст у књижевнотеоријски и 
књижевноисторијски контекст. Примењује одговарајуће поступке тумачења адекватне књижевном делу и њима сагласну терминологију. 
Користи више метода и гледишта и компаративни приступ да употпуни своје разумевање и критички суд о књижевном делу. Самостално 
уочава и тумачи проблеме у књижевном делу и своје ставове уме да аргументује на основу примарног текста и литерарно-филолошког 
контекста. Критички повезује примарни текст са самостално изабраном секундарном литературом. Самостално одабира дела за читање 
према одређеном критеријуму, даје предлоге за читање и образлаже их. Познаје и примењује начине/стратегије читања усаглашене са 
типом текста (књижевним и неуметничким) и са жанром књижевног дела. Разуме улогу читања у сопственом развоју, али и у развоју 
друштва. Има развијену, критичку свест о својим читалачким способностима. 
Општи стандарди постигнућа - образовни стандарди за крај општег средњег образовања за предмет Српски језик и књижевност садржe 
стандарде постигнућа за области: Језик, Књижевност и Језичка култура. У оквиру сваке области описани су захтеви на три нивоа. 
Следећи искази описују шта ученик зна и уме на основном нивоу у свакој области. 
1. Област ЈЕЗИК 
2CJK.1.1.1. Има основна знања о језику уопште (шта је језик, које функције има); поштује свој језик и поштује друге језике; препознаје 
стереотипне ставове према језику. Разуме појам текста; разликује делове текста (увод, главни део, завршетак); препознаје врсте 
текстова (облике дискурса); има основна знања из социолингвистике: познаје појмове једнојезичности и вишејезичности (и зна 
одговарајуће језичке прилике у Србији); разуме појам језичке варијативности и препознаје основне варијетете. 
2CJK.1.1.2. Разликује књижевни (стандардни) језик од дијалекта; зна основне податке о дијалектима српског језика; има правилан став 
према свом дијалекту и другим дијалектима српског језика и према оба изговора српског књижевног језика (поштује свој и друге 
дијалекте српског језика и има потребу да чува свој дијалекат; подједнако цени оба изговора српског књижевног језика - екавски и 
(и)јекавски); има потребу да учи, чува и негује књижевни језик; познаје најважније граматике и нормативне приручнике и уме да се 
њима користи; зна основне податке о месту српског језика међу другим индоевропским и словенским језицима; има основна знања о 
развоју књижевног језика, писма и правописа код Срба. 
2CJK.1.1.3. Разликује правилан од неправилног изговора гласа; зна основну поделу гласова; има основна знања у вези са слогом и 
примењује их у растављању речи на крају реда; зна основна правила акценатске норме и уочава евентуалне разлике између свог и 
књижевног акцента. 
2CJK.1.1.4. Познаје врсте и подврсте речи; примењује норму у вези с облицима речи у фреквентним случајевима (укључујући и 
гласовне промене у вези с облицима речи); издваја делове речи у вези с облицима речи (граматичка основа и наставак за облик) у 
једноставнијим случајевима; издваја делове речи у вези с грађењем речи (префикс, творбена основа, суфикс) у једноставнијим 
случајевима; препознаје основне начине грађења речи; примењује норму у вези с грађењем речи (укључујући и гласовне промене у 
вези с грађењем речи); примењује постојеће моделе при грађењу нових речи. 
2CJK.1.1.5. Правилно склапа реченицу; разликује синтаксичке јединице; разликује активне и пасивне реченице; уме да анализира 
једноставније реченице грађене по основним моделима и проширене прилошким одредбама. 
2CJK.1.1.6. Има лексички фонд који је у складу са средњим нивоом образовања; прави разлику између формалне и неформалне лексике 
и употребљава их у складу са приликом; има основна знања о значењу речи; познаје основне лексичке односе (синонимију, 
антонимију, хомонимију); познаје метафору као лексички механизам; нема одбојност према речима страног порекла, али их не прихвата 



некритички и аутоматски; познаје појам термина и фразеологизма; познаје најважније речнике српског језика и уме да се њима 
користи. 
2. Област КЊИЖЕВНОСТ 
2СЈК.1.2.1. Познаје ауторе дела из обавезног школског програма и локализује их у контекст стваралачког опуса и књижевноисторијски 
контекст. 
2СЈК.1.2.2. Познаје књижевнотеоријску терминологију и доводи је у функционалну везу са примерима из књижевних1 и неуметничких2 
текстова предвиђених програмом. 
2СЈК.1.2.3. У тумачењу књижевноуметничких и књижевнонаучних дела разликује методе унутрашњег и спољашњег приступа. 
2СЈК.1.2.4. Уочава и примерима аргументује основне поетичке, језичке, естетске и структурне особине књижевних дела из обавезне 
школске лектире. 
2СЈК.1.2.5. Уочава основне особине књижевности као дискурса и разликује га у односу на остале друштвене дискурсе. 
2СЈК.1.2.6. Наводи основне књижевноисторијске и поетичке одлике стилских епоха, праваца и формација у развоју српске и светске 
књижевности и повезује их са делима и писцима из обавезне лектире школског програма. 
2СЈК.1.2.7. Анализира издвојене проблеме у књижевном делу и уме да их аргументује примарним текстом. 
2СЈК.1.2.8. Користи препоручену секундарну литературу (књижевноисторијску, критичку, аутопоетичку, теоријску) и доводи је у везу 
са књижевним текстовима предвиђеним програмом. 
2СЈК.1.2.9. На основу дела српске и светске књижевности формира читалачке навике и знања; схвата улогу читања у тумачењу 
књижевног дела и у изграђивању језичког, литерарног, културног и националног идентитета. 
3. Област ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
2CJK.1.3.1. Говори разговетно, поштујући ортоепска правила књижевног језика; примењује књижевнојезичку акцентуацију или 
упоређује свој акценат са књижевним и труди се да је с њим усклади; течно и разговетно чита наглас књижевне и неуметничке 
текстове; изражајно чита и казује лакше књижевноуметничке текстове; у званичним ситуацијама говори о једноставнијим темама из 
области језика, књижевности и културе користећи се коректним језичким изразом (тј. говори течно, без замуцкивања, поштапалица, 
превеликих пауза и лажних почетака, осмишљавајући реченицу унапред) и одговарајућом основном терминологијом науке о језику и 
науке о књижевности, прилагођавајући приликама, ситуацији, саговорнику и теми вербална и невербална језичка средства (држање, 
мимику, гестикулацију); говори уз презентацију; има културу слушања туђег излагања; у стању је да с пажњом и разумевањем слуша 
излагање средње тежине (нпр. предавање) с темом из језика, књижевности и културе; приликом слушања неког излагања уме да хвата 
белешке. 
2CJK.1.3.2. Говорећи и пишући о некој теми (из језика, књижевности или слободна тема), јасно структурира казивање и повезује 
његове делове на одговарајући начин; разликује битно од небитног и држи се основне теме; саставља једноставнији говорени и писани 
текст користећи се описом, приповедањем и излагањем (експозицијом); уме укратко да опише своја осећања и доживљај књижевног 
или другог уметничког дела; сажето препричава једноставнији књижевноуметнички текст и издваја његове важне или занимљиве 
делове; резимира једноставнији књижевни и неуметнички текст. 
2CJK.1.3.3. У расправи или размени мишљења на теме из књижевности, језика и културе уме у кратким цртама да изнесе и образложи 
идеју или став за који се залаже, говори одмерено, ослања се на аргументе, у стању је да чује туђе мишљење и да га узме у обзир 
приликом своје аргументације; пише једноставнији аргументативни текст на теме из књижевности, језика и културе. 
2СЈК.1.3.4. Користи оба писма, дајући предност ћирилици; примењује основна правописна правила у фреквентним примерима и уме да 
се служи школским издањем Правописа; у писању издваја делове текста, даје наслове и поднаслове, уме да цитира и парафразира; 
саставља матурски рад поштујући правила израде стручног рада (употребљава фусноте и саставља садржај и библиографију); саставља 
писмо - приватно и службено, биографију (CV), молбу, жалбу, захтев, оглас; зна да попуни различите формуларе и обрасце. 
--------------- 
1 Књижеви текстови обухватају књижевноуметничке и књижевнонаучне текстове. 
2 Под неуметничким текстовима подразумевају се текстови из науке о језику и науке о књижевности, научнопопуларни текстови из ових 
области и, по потреби, текстови из медија и других извора погодни за обраду градива из предмета Српски језик и књижевност. 
2CJK.1.3.5. Има способност и навику да у различите сврхе (информисање, учење, лични развој, естетски доживљај, забава...) чита 
текстове средње тежине (књижевноуметничке текстове, стручне и научнопопуларне текстове из области науке о језику и књижевности, 
текстове из медија3); примењује предложене стратегије читања. 
2CJK.1.3.6. Разуме књижевни и неуметнички текст средње сложености: препознаје њихову сврху, проналази експлицитне и имплицитне 
информације, издваја главне идеје текста; прати развој одређене идеје у тексту; пореди основне информације и идеје из двају или 
више текстова. 
2CJK.1.3.7. Критички промишља књижевни и неуметнички текст средње сложености: разликује објективну/веродостојну чињеницу од 
ауторове интерпретације; процењује (и то образлаже) да ли аутор неуметничког текста износи све потребне информације и да ли даје 
довољне и веродостојне доказе за то што тврди; процењује да ли је аутор текста неутралан или ангажован односно пристрастан, и 
образлаже своју процену; препознаје говор мржње, дискриминације, бирократски језик, и има изграђен негативан став према њима; 
уме у једноставним примерима да понуди алтернативу бирократском језику. 
2CJK.1.3.8. Препознаје структуру, различите елементе, стилске одлике (експресивност, сликовитост, метафоричност) књижевног и 
неуметничког текста; препознаје конотативно значење речи у датом контексту и разуме сврху конотативног значења у књижевном и 
неуметничком тексту; одређује значење непознате речи на основу контекста и творбеног модела; разуме значај читања за богаћење 
лексичког фонда. 
Следећи искази описују шта ученик зна и уме на средњем нивоу у свакој области. 
1. Област ЈЕЗИК 
2CJK.2.1.1. Има шира знања о језику уопште (која су битна својства језика); препознаје јединице и појаве које припадају различитим 
језичким нивоима / подсистемима; има основна знања о писму уопште; има основна знања о правопису уопште (етимолошки - 
фонолошки правопис; граматичка - логичка интерпункција; графема - слово); има основна знања о језицима у свету (језичка сродност, 
језички типови, језичке универзалије). Разуме основне принципе вођења дијалога; разуме појам говорног чина; разуме појам деиксе. 
Познаје одлике варијетета српског језика насталих на основу медијума и оних који су условљени социјално и функционално. 
2CJK.2.1.2. Зна основне особине дијалеката српског језика; зна основна правила екавског и (и)јекавског изговора; у једноставнијим 
случајевима пребацује (и)јекавску реч у екавски лик и обрнуто. Смешта развој књижевног језика код Срба у друштвени, историјски и 
културни контекст. 
2CJK.2.1.3. Познаје говорне органе и начин на који се гласови производе; зна да дели гласове по свим критеријумима; разуме појам 
фонеме; зна сва правила акценатске норме и уме да прочита правилно акцентовану реч; зна механизме фонолошки условљених 
гласовних промена (једначења сугласника по звучности и по месту творбе, сажимање и асимилацију вокала и губљење сугласника). 
2CJK.2.1.4. Има шира знања о врстама и подврстама речи; уме да одреди облик променљиве речи и да употреби реч у задатом облику; 
познаје појам морфеме; дели реч на творбене морфеме у једноставнијим случајевима и именује те морфеме; познаје основне начине 
грађења речи; примењује норму у вези с облицима речи у мање фреквентним случајевима. 
2CJK.2.1.5. Користи се свим синтаксичким могућностима српског језика; разликује безличне и личне реченице; анализира реченице 
грађене по различитим моделима; има шира знања о синтагми; препознаје основне врсте зависних предикатских реченица (типични 
случајеви); зна основно о напоредним односима, конгруенцији и негацији; разликује врсте независних предикатских реченица; разуме 
појам елипсе; има основна знања о употреби падежа и глаголских облика. 
--------------- 
3 Текстови који су погодни за обраду градива из језика и књижевности. 
2CJK.2.1.6. Има богат и уразноличен лексички фонд (укључујући и интелектуалну и интернационалну лексику и познавање 
најфреквентнијих интернационалних префикса и суфикса). Тај фонд употребљава у складу с приликом; види језик као низ могућности 



које му служе да изрази индивидуално искуство и усмерен је ка богаћењу сопственог речника; познаје хиперонимију/хипонимију, 
паронимију; разликује лексичке слојеве; познаје метонимију као лексички механизам. 
2. Област КЊИЖЕВНОСТ 
2СЈК.2.2.1. Интерпретира књижевни текст увидом у његове интеграционе чиниоце (доживљајни контекст, тематско-мотивски слој, 
композиција, ликови, форме приповедања, идејни слој, језичко-стилски аспекти...). 
2СЈК.2.2.2. Познаје књижевнотеоријску терминологију и књижевнотеоријска знања адекватно примењује у тумачењу књижевних дела 
предвиђених програмом. 
2СЈК.2.2.3. Разликује методе унутрашњег и спољашњег приступа у интерпретацији књижевноуметничког и књижевнонаучног дела и 
адекватно их примењује приликом разумевања и тумачења ових врста дела. 
2СЈК.2.2.4. Уочава и образлаже поетичке, језичке, естетске и структурне особине књижевноуметничких и књижевнонаучних дела у 
оквиру школске лектире; процењује да ли је сложенији књижевнонаучни текст (аутобиографија, биографија, мемоари, дневник, писмо, 
путопис...) добро структуриран и кохерентан, да ли су идеје изложене јасно и прецизно; уочава стилске поступке у 
књижевноуметничком и књижевнонаучном тексту; процењује колико одређене одлике текста утичу на његово разумевање и доприносе 
тумачењу значења текста. 
2СЈК.2.2.5. Образлаже основне елементе књижевности као дискурса у односу на остале друштвене дискурсе (нпр. присуство/одсуство 
приповедача, приповедни фокус, статус историјског и фиктивног итд.). 
2СЈК.2.2.6. Приликом тумачења књижевноуметничких и књижевнонаучних дела из школског програма примењује знања о основним 
књижевноисторијским и поетичким одликама стилских епоха, праваца и формација у развоју српске и светске књижевности. 
2СЈК.2.2.7. Самостално уочава и анализира проблеме у књижевном делу и уме да аргументује своје ставове на основу примарног 
текста. 
2СЈК.2.2.8. Активно користи препоручену и ширу, секундарну литературу (књижевноисторијску, критичку, аутопоетичку, теоријску) у 
тумачењу књижевноуметничких и књижевнонаучних дела предвиђених програмом. 
2СЈК.2.2.9. На основу дела српске и светске књижевности развија читалачке вештине, способности и знања од значаја за тумачење и 
вредновање различитих књижевноуметничких и књижевнонаучних дела и за развијање језичког, литерарног, културног и националног 
идентитета; има изграђен читалачки укус својствен културном и образованом човеку. 
3. Област ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
2CJK.2.3.1. Говори у званичним ситуацијама, јавно и пред већим аудиторијумом о темама из области језика, књижевности и културе, 
користећи се књижевним језиком и одговарајућом терминологијом; учествује у јавним разговорима са више учесника; процењује 
слушаоца односно аудиторијум и обликује свој говор према његовим потребама и могућностима; има потребу и навику да развија 
сопствену говорну културу; с пажњом и разумевањем слуша теже излагање (нпр. предавање) с темом из језика, књижевности и 
културе; слуша критички, процењујући говорникову аргументацију и објективност. 
2CJK.2.3.2. Саставља сложенији говорени и писани текст (из језика, књижевности или слободна тема) користећи се описом, 
приповедањем и излагањем (експозицијом); у говореној или писаној расправи прецизно износи своје идеје и образлаже свој став; 
труди се да говори и пише занимљиво, правећи прикладне дигресије и бирајући занимљиве детаље и одговарајуће примере; уочава 
поенту и излаже је на прикладан начин; прецизно износи свој доживљај и утиске поводом књижевног или другог уметничког дела; 
сажето препричава сложенији књижевни текст и резимира сложенији књижевни и неуметнички текст на теме непосредно везане за 
градиво; пише извештај и реферат; примењује правописну норму у случајевима предвиђеним програмом. 
2СЈК.2.3.3. Има способност и навику да у различите сврхе (информисање, учење, лични развој, естетски доживљај, забава...) чита теже 
текстове (књижевноуметничке текстове, стручне и научнопопуларне текстове из области науке о језику и књижевности, текстове из 
медија); има изграђен читалачки укус својствен културном и образованом човеку; примењује сложене стратегије читања; бира 
стратегију читања која одговара сврси читања. 
2СЈК.2.3.4. Разуме сложенији књижевни и неуметнички текст: препознаје његову сврху; проналази експлицитне и имплицитне 
информације; издваја информације према задатом критеријуму; издваја главне идеје; прати развој одређене идеје; пореди 
информације и идеје из делу јављају при обликовању (карактеризацији) ликова и изградњи догађаја (због бољег и потпунијег 
разумевања значења књижевног дела); тумачи (на нивоу разумевања) текстове ослањајући се на други текст/текстове. 
2CJK.2.3.5. Критички промишља сложенији књижевни и неуметнички текст: раздваја објективну чињеницу од ауторове интерпретације; 
процењује да ли је аутор текста неутралан или ангажован односно пристрастан, и образлаже своју процену; разликује експлицитне и 
имплицитне ауторове ставове; аргументовано вреднује да ли аутор сложенијег експозиторног или аргументативног текста погодног за 
обраду градива из језика и књижевности износи све потребне информације и да ли даје довољне и веродостојне доказе за то што 
тврди. 
2CJK.2.3.6. Процењује да ли је сложенији неуметнички текст погодан за обраду градива из језика и књижевности добро структуриран и 
кохерентан, да ли су идеје изложене јасно и прецизно; уочава стилске поступке у овим текстовима; процењује колико одређене одлике 
текста утичу на његово разумевање. 
Следећи искази описују шта ученик зна и уме на напредном нивоу у свакој области. 
1. Област ЈЕЗИК 
2CJK.3.1.1. Разуме да постоји тесна веза између језика и мишљења; јасан му је појам категоризације; познаје конверзационе максиме 
(квалитета, квантитета, релевантности и начина); разуме појам информативне актуализације реченице и зна како се она постиже; јасан 
му је појам текстуалне кохезије. 
2CJK.3.1.2. При подели речи на слогове позива се на правила; акцентује једноставније примере. 
2CJK.3.1.3. Има детаљнија знања о морфологији у ужем смислу и творби речи у српском језику (дели реч на творбене морфеме у 
сложенијим случајевима и именује те морфеме. 
2CJK.3.1.4. Има детаљнија знања о употреби падежа и глаголских облика; уме да анализира компликованије реченице грађене по 
различитим моделима; познаје специјалне независне реченице; познаје различита решења у вези с конгруенцијом. 
2CJK.3.1.5. Има основна знања о речницима и структури речничког чланка. 
2. Област КЊИЖЕВНОСТ 
2СЈК.3.2.1. Чита, доживљава и самостално тумачи књижевноуметничка и књижевнонаучна дела из обавезног школског програма, као и 
додатне (изборне) и факултативне књижевноуметничке и књижевнонаучне текстове; током интерпретације поуздано користи стечена 
знања о стваралачком опусу аутора и књижевноисторијском контексту. 
2СЈК.3.2.2. Влада књижевнотеоријском терминологијом и теоријска знања адекватно примењује у тумачењу књижевноуметничких и 
књижевнонаучних дела која су предвиђена школским програмом и других дела ове врсте различитих жанрова, изван школског 
програма. 
2СЈК.3.2.3. У процесу тумачења књижевноуметничког и књижевнонаучног дела, одабира, примењује и комбинује адекватне методе 
унутрашњег и спољашњег приступа. 
2СЈК.3.2.4. Уочава и тумачи поетичке, језичке, естетске и структурне особине књижевноуметничких и књижевнонаучних текстова у 
оквиру школске лектире и изван школског програма; процењује и пореди стилске поступке у наведеним врстама текстова. 
2СЈК.3.2.5. Разуме основне елементе књижевности као дискурса (пореди нпр. присуство/одсуство приповедача, приповедни фокус, 
статус историјског и фиктивног итд.) у односу на остале друштвене дискурсе и та сазнања употребљава у тумачењу књижевних дела. 
2СЈК.3.2.6. Приликом тумачења и вредновања књижевноуметничких и књижевнонаучних дела примењује и упоређује 
књижевноисторијске и поетичке одлике стилских епоха, праваца и формација у развоју српске и светске књижевности. 
2СЈК.3.2.7. Самостално уочава и тумачи проблеме и идеје у књижевном делу и своје ставове уме да аргументује на основу примарног 
текста и литерарно-филолошког контекста. 
2СЈК.3.2.8. У тумачењу књижевног дела критички користи препоручену и самостално изабрану секундарну литературу 
(књижевноисторијску, критичку, аутопоетичку, теоријску). 



2СЈК.3.2.9. На основу дела српске и светске књижевности (у обавезном и сопственом избору) и секундарне литературе шири читалачка 
знања, примењује стратегије читања које су усаглашене са типом књижевног дела и са читалачким циљевима (доживљај, истраживање, 
стваралаштво); развија језички, литерарни, културни и национални идентитет. 
3. Област ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
2CJK.3.3.1. Дискутује о сложеним темама из језика, књижевности и културе; дискутује о смислу и вредностима књижевних текстова и о 
сврси и вредностима неуметничких текстова користећи стручну терминологију. 
2СЈК.3.3.2. Излаже (у званичним ситуацијама, јавно и пред већим аудиторијумом) и пише о темама из области језика, књижевности и 
културе; има развијене говорничке (ораторске) вештине; претпоставља различите ставове аудиторијума и у складу с тим 
проблематизује поједине садржаје; препознаје и анализира вербалну и невербалну реакцију саговорника односно аудиторијума и томе 
прилагођава свој говор; слушајући говорника, процењује садржину и форму његовог говора и начин говорења. 
2CJK.3.3.3. Композиционо и логички складно пише стручни текст на теме из књижевности и језика, као и новински чланак. 
2CJK.3.3.4. Организује, класификује, уопштава и на сличан начин обрађује информације из књижевних и неуметничких текстова на 
основу задатог и/или самостално постављеног критеријума. 
2CJK.3.3.5. Продубљено критички промишља сложенији текст: процењује колико сложенији експозиторни текст успешно преноси 
информације публици којој је намењен, уочавајући које информације недостају; издваја доказну грађу на којој аутор аргументативног 
текста заснива своје ставове и одређује средства којима их износи; запажа ауторове грешке у закључивању и сл. 
2CJK.3.3.6. Процењује стилске поступке у књижевном и неуметничком тексту; пореди стилске поступке у два сложена текста (или више 
њих); тумачи њихову улогу у остваривању естетских и значењских одлика наведених врста текстова. 
2CJK.3.3.7. Изграђује свест о себи као читаоцу - развија читалачку ауторефлексију (разуме улогу читања у сопственом развоју; има 
развијену, критичку свест о својим читалачким способностима...). 
 

ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 
 

Разред Четврти 

Годишњи фонд часова 
165 часова (5 часова 
недељно) 

ИСХОДИ 
По завршетку четвртог разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ 
Кључни појмови садржаји 

- разликује основна значења и функције падежа; 
- препозна граматичку и семантичку конгруенцију у типичним случајевима; 
- разликује све типове независних предикатских реченица и препозна специјалне 
независне реченице; 
- препозна различите врсте зависних реченица; 

ЈЕЗИК 
Синтакса 
Стилистика 
Општа лингвистика 

- разликује напоредне односе међу речима, синтагмама и реченицама; 
- правилно употреби и препозна значења личних глаголских облика; 
- препозна у тексту и наведе особине књижевноуметничког и научног стила; 
- процени поузданост података које преузима са интернета при писању текста научним 
стилом; 
- покаже основна општелингвистичка знања о еволуцији језика и језицима у свету 
(језичка сродност, језички типови и језичке универзалије). 

 

- утврди тематске, идејне, поетичке, стилске, језичке, композиционе и жанровске 
особине књижевног текста; 
- протумачи књижевни текст стављајући га у одговарајући културноисторијски и 
теоријски контекст; 
- користи књижевнотеоријске термине у тумачењу књижевног дела; 
- постави проблемско питање у вези са књижевноуметничким делом, износи суд о њему 
и аргументује свој суд; 
- истражи однос између одређене теорије (егзистенцијализам, теорија 
рецепције/отовореног дела) и књижевноуметничког текста и односе између самих 
књижевноуметничких текстова (интертекстуалност); 
- повеже историјске, религијске, политичке теме у делима која обрађује са изградњом 
или преиспитивањем националног идентитета у њима; 
- расправља о елементима родне осетљивости у делима која обрађује; 
- самостално бира књижевна дела изван програма ослањајући се на стечена знања и 
усвојене вредности; 

КЊИЖЕВНОСТ 
Међуратна књижевност 
Дијалог књижевних епоха 

- правилно користи знаке интерпункције (тачку, запету, тачку са запетом, упитник, 
узвичник, две тачке, три тачке, црту, заграду, наводнике); 
- говори јавно и пред већим 
аудиторијумом о темама из 
језика, књижевности и 
културе; 
- напише састав на тему из 
језика и књижевности, 
уважавајући начела 
правописа и језичке норме. 

ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
Правопис 
Усмено и писано 
изражавање 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава и учење Српског језика и књижевности треба да допринесу развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити 
ученицима да развијају знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном 
раду и у свакодневном животу; формирају вредносне ставове којима се чува национална и светска културна баштина; буду 
оспособљени за живот у мултикултуралном друштву; овладају општим и међупредметним компетенцијама, релевантним за активно 
учешће у заједници и целоживотно учење. 
Квалитет и трајност знања, умења, вештина и ставова ученика умногоме зависе од принципа, облика, метода и средстава који се 
користе у процесу учења. Због тога савремена настава Српског језика и књижевности претпоставља остваривање исхода уз појачану 
мисаону активност ученика, поштовања и уважавања дидактичких принципа (посебно: свесне активности ученика, научности, 
примерености, поступности, систематичности и очигледности), као и адекватну примену оних наставних облика, метода, поступака и 
средстава чију су вредност утврдиле и потврдиле савремена пракса и методика наставе и учења српског језика и књижевности (пре 
свега: разни видови организације рада и коришћење комуникативних, логичких и стручних (специјалних) методапримерених 
садржајима обраде и могућностима ученика). Избор одређених наставних облика, метода, поступака и средстава условљен је, пре 
свега, исходима које треба остварити, а потом и садржајима који ће помоћи да се прописани исходи остваре. 



Настава Српског језика и књижевности треба да буде усмерена ка развоју међупредметних компетенција: компетенције за учење, 
комуникацију и сарадњу, естетску компетенцију, дигиталну, компетенцију за рад са подацима, учешће у демократском друштву и здрав 
живот. 
Редовна настава и учење изводи се у специјализованим учионицама и кабинетима за овај предмет, који треба да буду опремљени у 
складу са нормативима за гимназије. Делимично, она се организује и у другим школским просторијама (библиотеци-медијатеци, 
читаоници, аудиовизуелној сали и сл.). Настава може да се реализује и путем планираних активности и дефинисаних циљева 
усклађених са општим циљевима наставе српског језика и књижевности и на Сајму књига, књижевној вечери, у позоришту и сл. 
У настави Српског језика и књижевности користе се одобрени уџбеници и приручници, као и библиотечко-информацијска и 
информатичка грађа, значајна за систематско оспособљавање ученика за самостално коришћење разних извора сазнања у настави и 
ван ње. 
Области Језик, Књижевност и Језичка култура треба да чине предметну целину, да се прожимају и употпуњују. Стога је препоручени 
број часова само оквиран (за област Језик 35, за Књижевност 100, а за Језичку културу 25). Пажљивим планирањем наставе и учења 
које треба да доведу до остварености предвиђених исхода за све три области, наставник ће сам, уз праћење резултата ученика, 
распоређивати број часова. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ЈЕЗИК (35 часова) 
Програм за четврти разред гимназије у структуралној целини Језик организован је у три области/теме, усклађен са исходима за овај 
разред, а према описима стандарда ученичких постигнућа. Области које улазе у састав структуралне целине Језик су: Синтакса, 
Стилистика и Општа лингвистика. Програмом се предвиђа проширивање знања из области обрађених у основној школи, али и увођење 
нових појмова. 
Синтакса: У оквиру ове теме ученици проширују и продубљују знања о падежним и глаголским облицима, зависним и независним 
реченицама, напоредним конструкцијама; стичу нова знања о специјалним независним реченицама, типовима конгруенције, 
распоређивању синтаксичких јединица у реченици. 
Приликом обраде значења падежа, потребно је указати на именичку, придевску и прилошку употребну вредност именичких јединица. 
Такође, важно је указати на то да се једним падежом могу обележити различите функције и исказати различита значења (падежна 
поливалентност). С друге стране, потребно је навести примере који показују да два или више падежа могу имати исту функцију и 
значење у реченици (падежна синонимија). 
Од наставника се очекује да са ученицима обнови знања о конгруенцији, а потом да ова знања прошири типичним примерима 
граматичке и семантичке конгруенције у роду и броју. Такође, у основним цртама треба указати и на типичан ред речи у реченици, тј. 
на типично распоређивање синтаксичких јединица. 
После обнављања знања о независним предикатским реченицама потребно је обрадити специјалне независне реченице, тј. 
комуникативне реченице без предиката. 
Од наставника се очекује да са ученицима обнови и прошири знања о врстама зависних реченица, као и да укаже на њихову именичку, 
придевску и прилошку вредност. Овде је важно успоставити корелацију са наставним садржајем из језичке културе који се односи на 
правилно писање запете. 
Потребно је обновити и проширити знања о напоредним конструкцијама и напоредним односима у којима оне могу стајати: саставном, 
раставном, супротном, закључном, искључном и градационом. 
Од наставника се очекује да са ученицима обнови знања о негацији (одричне и потврдне реченице) и у типичним случајевима обради 
опште и посебно негирање у одричним реченицама, као и појам двоструког негирања. 
Потребно је упознати ученике са различитим значењима личних глаголских облика (времена и начина). 
Препоручени број часова: 30 
Функционални стилови српског књижевног језика. У оквиру ове теме понављају се и допуњују раније стечена знања о 
књижевноуметничком и научном стилу. После обраде обе наставне јединице, препоручује се систематизација диференцијалних особина 
свих функционалних стилова и графички приказ помоћу табеле. 
Наставу би требало функционално повезати са наставом књижевности и језичке културе. За препознавање функционалног стила и 
утврђивање његових обележја, пожељно је за помоћне текстове изабрати дела из програма наставе књижевности и језичке културе за 
четврти разред. 
Приликом понављања обележја научног стила, значајно је обухватити дигиталну компетенцију и компетенцију за рад са подацима. Од 
наставника се очекује да ученике упуте на исправне и безбедне начине претраге на интернету, чији је циљ писање научног рада. 
Препоручени број часова: 3 
Општа лингвистика. У оквиру ове тематске области ученици проширују знања о еволуцији језика - развоју језика у друштву. Потребно 
је са ученицима обрадити појам индоевропска језичка породица и у краћим цртама обухватити њене главне гране - балто-словенску, 
италску, германску, келтску, индо-иранску, грчку, албанску и јерменску. Због територијалне блискости и присуства мађарског језика 
као језика националне мањине у Србији, значајно је са ученицима поменути да је, поред индоевропске језичке породице, у Европи 
присутна и угро-финска језичка породица, којој припадају мађарски, фински и естонски језик. 
Препоручује се повезивање са садржајима наставе страних језика и географије - израда језичких карти на којима би биле 
представљене језичке групе. Пожељан облик рада је групни - рад на истраживачким задацима, израда презентација и излагање 
ученика на одабрану тему из ове области. 
Препоручени број часова: 2 
КЊИЖЕВНОСТ (100 часова) 
Обавезни садржаји 
Програм наставе и учења за област Књижевност у 4. разреду гиманзије конципиран је тако да ученици обраде корпус дела послератне 
српске и светске књижевности, а са усвојеним теоријским апаратом савладају и нека од највећих дела ранијих епоха која тематски 
корелирају са двадесетовековном књижевношћу. У изборном делу програма предвиђено је и упознавање са савременом српском 
књижевношћу (дела настала након 1990. године). 
Упознавање са послератним модернизмом у српском песништву, ученици ће отпочети обрађивањем збирке песама Кора Васка Попе, где 
ће комбиновањем спољашњег и унутрашњег приступа у анализи књижевног дела бити могуће да се разуме на који начин су текла 
идеолошко-поетичка струјања у српској књижевности тог времена и какве је револуционарне промене Васко Попа унео у српско 
песништво. Обраћање пажње на Попин сведен језички израз, преузимање кратких фолклорних језичких форми и спајање са сложеним 
симболичким сликама које сугеришу човекову тежњу за досезањем смисла у десакрализованом и често застрашујућем савременом 
свету, пружиће ученицима јасне увиде у облике, могућности и правце развоја модернистичког песништва. Сличан тематски круг и 
раскидање са естетичком и идеолошком догмом ученици треба да препознају и у песништву Миодрага Павловића. Обрадом песме 
„Пробудим се” уочиће слику померених односа у свету који тежи деструкцији и усамљеност и беспомоћност човека у таквом свету. 
Песма „Научите пјесан” подстиче неку врсту потребе за побуном и сугерише штетност сваког трпљења и успаваности. Сложене 
метафоре и готово херметичне песничке слике као и посезање за историјским уметничким слојевима, што одликује поезију Миодрага 
Павловића у целини, присутне су и у ове две песме и добар су пример модерног, интелектуалистичког песништва које се ослања на 
традицију, а које ће свој другачији и још развијенији вид добити у поезији Бранка Миљковића. Миљковићева збирка из 1960. године 
Ватра и ништа, треба да покаже ученицима модел својеврсног филозофског песништва, песникову тежњу да филозофске категорије, 
односно појмове космичке филозофије преточи у поезију. Истовремена усмереност на националне митове и легенде, те константни 
песнички симболи (ватра, птица...) одређују овог песника као зачетника неосимболизма у нашој поезији. Симболистички потенцијал 
многих мотива препознатљив је и у поезији Стевана Раичковића, али средишње место у њој заузима запитаност над суштином живота и 
суштином поезије, који се у једном нивоу код њега изједначују. Такво прожимање је најочигледније и најзаокруженије у циклусу 
песама Записи о црном Владимиру, где прозни предложак прати и заокружује ове лирске записе, потенцирајући неодвојивост 



социјалних и егзистенцијалистичких мотива у њима, (живота и писања песме о њему). Неосимбилистички тонови и својеврсни артизам 
одређују и поезију Ивана В. Лалића. Здруженост симбола који изражавају истовремену мисаоност и осећајност може се пратити у песми 
„Језеро у јесен”. Збирка песама Писмо, која се сматра врхунцем Лалићевог песништва а и српске поезије друге половине 20. века 
отвара многе националне, историјске и филозофске теме, а насловном песмом, „Писмо” успостављају се везе између древног и 
савременог, између исконског и модерности, а појам речи и писма стављају се у центар свеколиког цивилизацијског кретања. 
Поезију послератног периода означава и збирка Тражим помиловање Десанке Максимовић, у којој дијалог с историјским периодом 
средњег века представља скривени дијалог са појавама неправде, патње, мучеништва, одсуства емпатије и праштања, доминантним у 
савременом свету или конкретном друштву у којем ова поезија настаје. Читањем ове збирке ученици ће бити у прилици да заокруже 
разумевање песничког опуса наше велике песникиње, од песама за децу које су савлађивали током претходног школовања до њених 
историјских песничких погледа и социјалних и моралних лирских промишљања. 
Кретања у светској модерној лирици и широк распон тема и мотива, могу се пратити избором из песништва Ж. Превера - критика 
послератног градског живота у Паризу, љубавни тонови; В. Х. Одна - религијски и етички мотиви, комбиновање традиционалне форме и 
експериментисање; А. Ахматове - пролазност живота, живот под диктатуром; Ј. Бродског - музикалност и ритмичност, јединство 
значења и звучања песме. 
Непосредно после Другог светског рата у српској књижевности настаје неколико великих романа, од којих најзначајније место припада 
Проклетој Авлији Иве Андрића. Како ово дело уноси прве модернистичке импулсе у нашој књижевности, ученици његовим читањем 
треба да разумеју нове облике приповедања - прстенасти оквир, смена приповедача и тачки гледишта, прича у причи, али исто тако и 
тему прожимања политичких и верских интрига на живот појединца, психолошко удвајање личности, ликови чудака и особењака, 
питање идентитета. Роман који је објављен у исто време (1954. година) Корени Добрице Ћосића, на другачији начин је очитавао 
модернистичке импулсе у српској књижевности, успелим спајањем традиционалне реалистичке нарације и модерне структуре романа с 
вишеструким субјективним перспективама и сложеним психолошким заснованостима ликова, ситуација и атмосфере. Активирањем тема 
политике, власти, патријархалности, овај роман се допуњава како са Андрићевим делом тако и са великим романом Меше Селимовића 
Дервиш и смрт, у којем преиспитивање религијских истина, догматског мишљења, идеја патње и страха води ка запитаности над 
смислом постојања. Модернистичке особености у овом роману видљиве су у самом мисаоном концепту дела и исповедном, монолошком 
тону који је све време у имплицитном дијалогу са спољним светом и његовим истинама. 
Овај период српске књижевности одликују и битно другачији тонови и поетичка кретања, уочљиви у прози Бранка Ћопића Башта 
сљезове боје. Низ тематски повезаних приповедака које хумористичким а често и сетним и елегичним сликама евоцирају јунаково 
детињство у Босанској Крајни, могу се читати као реалистичко-идилична слика одрастања, али истовремено, посебно у другом делу 
књиге, „Дани црвеног сљеза”, ученици морају препознати и мрачне, песимистичне тонове који представљају пишчеву разочараност у 
људскост током трагичних догађаја у Другом светском рату али и својеврсну сумњу у исправност и наводну идеалност извојеваног новог 
поретка, посебно када се узме у обзир некажњивост и прикривеност многих почињених злочина. 
У послератном периоду српску драму карактеришу теме о сложености и трагичности живота у окупацији, преиспитивања смене 
политичког и друштвеног система и дубоко промишљање личног идентитета у таквим новим историјским околностима. У том погледу, 
ученици треба да се упознају са драмом Путујуће позориште Шопаловић Љубомира Симовића, у којој је ово питање сагледано кроз 
призму преклапања уметности и живота. О болним процесима идеолошке и класне трансформације унутар једне породице након 
социјалистичке револуције и промене друштвеног уређења ученици могу дискутовати приликом читања и анализе драме Бела кафа 
Александра Поповића. Иронизација и апсурдност нове идеологије и њених манифестација у свакодневном животу приказани кроз лик 
антијунака новог социјалистичког поретка, могу се пратити у драми Развојни пут Боре шнаједера Александра Поповића. Ученици са 
наставницима бирају да прочитају једну од ове две драме. Из драмског опуса Душана Ковачевића ученици могу бирати да прочитају 
једну од две драме: Професионалац или Балкански шпијун - у којима је доминантна тема присутности тајних служби у личном, 
приватном животу јунака и разорности таквог политичког апарата како на психу појединца тако и на друштво у целини. 
Како четрдесетих и педесетих година 20. века егзистенцијализам као филозофски правац доживљава свој узлет, његове поставке 
добијају свој корелат и у књижевности, па се тако Странац Албера Камија издваја као ремек-дело настало на овој основи. При обради 
овог дела треба узети у обзир да се основне поставке егзистенцијалистичке филозофије код Камија развијају у правцу филозофије 
апсурда, што најбоље показује његов есеј „Мит о Сизифу” који се може читати и као есејистичко-филозофски предложак роману 
Странац. Филозофија апсурда је свој израз добила и у драми, обликујући се као драмски поджанр (драма апсурда), а најважнији 
представник је свакако Семјуел Бекет с драмом Чекајући Годоа. 
Елементи филозофије апсурда могу се пронаћи и у роману Мајстор и Маргарита Михаила Булгакова, али тако што је апсурд у служби 
изражавања критике тоталитаризма. Читањем овог романа ученици треба да разумеју везу између јудеохришћанских митова и стварања 
идеологија њиховим злоупотребама, а исто тако да разумеју нове облике приповедања који отварају пут постмодерни и функцију смеха, 
космичког и фантастичног у роману. Најава постмодерне може се препознати у Борхесовим причама „Вавилонска кула” или „Врт са 
стазама које се рачвају” где је њен концепт представљен како имплицитно, самом структуром прича (свет као бесконачни низ 
шестоугаоних библиотека, човек као библиотекар, живот као књига), тако и експлицитно, уметком у нарацији који објашњава идеју 
недовршеног романа са више могућности рачвања приче у чему читалац има активну улогу заокруживања смисла приповедања. 
Борхесова проза треба ученику да покаже и промењену улогу традиционалног крими-заплета који је сада у постмодерни добио 
функцију исказивања метафоричких животних улога и детективског модела долажења до животне истине. 
Постмодерна у српској књижевности треба да се прати у делима Енциклопедија мртвих Данила Киша, Хазарски речник Милорада 
Павића и Нови Јерусалим Борислава Пекића. Потребно је да ученици уоче различите моделе приповедања у свакој од прича 
Енциклопедије мртвих, који се крећу од енциклопедијског приповедања, преко извештаја, легендарног казивања до модерног 
онеобиченог језичко-стилског израза - који су сви у функцији преиспитивања, иронизовања и деконструисања различитих видова 
идеолошких, културних, сазнајних хоризоната стварности а из којих се сагледава метафизички појам смрти. Читањем Хазарског 
речника ученику се отвара могућност да разуме поступак отвореног дела, што води концепту саопштавања више истина о истој ствари и 
реконструисања идеолошких, религијских, историјских наслага у саопштавању приче. Пет прича Новог Јерусалима које су писане 
псеудодокументарним стилом, такође су пример варирања једне истине о апсурдности и неуспеху човека и цивилизације, од античких 
времена до антиутопијске будућности, да сагради ново царство божје на земљи. Ученици треба да разумеју иронију овог приповедања, 
присутну најпре у самом наслову иза којег се сугерише антрополошки песимистично виђење да ни у уметности, ни у историји, ни у 
науци нема разрешења суштинских егзистенцијалних питања. Сва три дела, могу се читати као удаљени одјек филозофије 
егзистенцијализма, у постмодерни. 
Упознавањем са поезијом Матије Бећковића, избором из његовог опуса, ученици ће разумети колико је широк распон тема у овом 
периоду - од љубавних, преко национално-историјских, родољубивих, до иронијско-политичких, а истовремено ће увидети какве су 
могућности формалног, версификацијског израза поезије касног модернизма. Посебан акценат приликом упознавања ученика с овим 
песником треба да се стави на разумевање друштвеног угледа, утицаја и значаја песничке фигуре Матије Бећковића као њиховог 
савременика. 
Постављањем дијалога књижевних епоха може се препознати да се егзистенцијалистичка питања постављају већ у Хамлету Вилијама 
Шекспира. Филозофија егзистенцијализма се може читати и у делу Ф. М. Достојевског Злочин и казна или Браћа Карамазови, али ту она 
мора бити сагледана заједно са питањима религије, православља, морала, правичности... Дијалог књижевних епоха се у овом делу 
програма остварује и обрадом Гетеовог Фауста, који се може читати с претекстом у фолклорним легендама и космолошким 
метафизичким системима, а свакако је потребно направити додир са Булгаковљевим Мајстором и Маргаритом и препознати еволуцију 
фигуре ђавола од првих космогонија, преко средњовековне уметности и осамнаестовековне обраде до постмодерне. 
Изборни садржаји (бира се 10 дела) 
Различити видови постмодернистичког прозног израза у светској и домаћој прози, примери романа тока свести, теме везане за Други 
светски рат, као и специфичности прозе настајале деведесетих година прошлог века, могу се пратити понуђеним избором писаца и дела 
према договору ученика и наставника. 



У годинама непосредно након Другог светског рата настаје антиутопијски роман Животињска фарма Џорџа Орвела који, поред тога што 
је алегоријски приказ Стаљинове личности и његове совјетске државе, усмерен је на критику тоталитаризма уопште. Читањем овог 
романа ученици треба да се упознају са жанром утопије и антиутопије и правећи интертекстуалну везу са Булгаковљевим Мајстором и 
Маргаритом развијају критичку свест. С мањом оштрином и с више поетичности критика тоталитаризма приказана је и у роману Милана 
Кундере Шала. Ученици читањем овог дела могу да промишљају о односу власти и приватног живота, идеје шале и смеха као 
одбрамбеног и као критичког механизма код човека лишеног духовне слободе у строгим системима. Исцељујућа улога смеха у 
превазилажењу притисака живота у тоталитарној држави и карневалски доживљај социјалистичке револуције, из перспективе детета и 
његовог породичног микросвета уочава се у роману Улога моје породице у светској револуцији Боре Ћосића. 
Поетичко преклапање с Борхесовом прозом може се уочити у делу Ако једне зимске ноћи неки путник Итала Калвина које кроз причу о 
трагању Читаоца и Читатељке за исправним завршетком романа услед забуне око помешаних страница у издавачкој кући, такође 
изражава постмодернистичку идеју о отвореном завршетку дела у којем читалац сам надограђује смисао. Поступак отвореног дела који 
је Умберто Еко описао у свом истоименом есеју, може се пратити и у његовом роману Име руже. Овде ученик треба да разуме улогу 
крими заплета у развијању филозофске идеје дела и ангажовану позицију читаоца који може да се упути у спољне референце које нуди 
приповедач да би могао да досегне пуноћу смисла дела које чита. Развој или последња фаза постмодерног приповедања у српској 
књижевности може се пратити у романима с краја деведесетих година 20. века - Опсада цркве Светог Спаса или Ситничарница код 
Срећне руке Горана Петровића. Надовезујући се на прозу Милорада Павића Горан Петровић у Ситничарници код Срећене руке 
поставља ситуацију укрштања различитих временских токова, сусретања читалаца у различитим временима и деловима романа који 
настаје док га читаоци читају и постају његови јунаци. Ученици треба да крећући се кроз ову прозу разумеју и њену идеју о временском 
понављању историјских трагедија на овим просторима и начину кројења и конструисања сукоба и несрећа као у роману слагалици. 
Онеобичавање у нарацији, преплитање различитих временских слојева и придавање фантастичних елемената историјском догађају 
везаном за опсаду манастира Жиче у средњем веку, у Опсади цркве Светог Спаса Горану Петровићу служи да би исказао универзалност 
и метафизичку димензију сукоба добра и зла. 
Послератни период у српској књижевности одређује и успон романа тока светости. Са овим типом романа ученици могу да се упознају 
читањем Прољећа Ивана Галеба Владана Деснице и Лелејске горе Михаила Лалића. Док у Прољећима Ивана Галеба ученици могу да 
прате низ есејистичких монолога о разним темама од којих је тема одрастања и развијања младог уметника прожимајућа, у Лелејској 
гори се кроз основну нарацију о народноослободилачкој борби и скривању партизана отвара широк ток свести о питањима морала, 
смисла борбе, преиспитивањима локалних историјских догађаја, изражен вишезначном фигуром ђавола. 
Теме о Другом светском рату у домаћој прози представљене су из различитих визура и на различите начине у периоду од педесетих 
година, када Лелејска гора настаје, до деведесетих година. Отклон од афирмативног приказивања Другог светског рата, односно 
критика непотребног страдања и виђење рата као злоупотребе човека видљиво је већ у роману Употреба човека Александра Тишме. 
Критика рата у правцу рехабилитације грађанске класе и предратног друштва читају се најпре у роману Очеви и оци Слободана 
Селенића, а потом и у Лагуму Светлане Велмар Јанковић. Коначно, у Мамцу Давида Албахарија ратне трагедије преломљене су кроз 
дубоко интимистистичку повест и, као и код Тишме, сагледане су из перспективе јеврејске нације на овим просторима и прогонима у 
нацистичке логоре. 
Упоредо са делима која глорификују Други светски рат, шездесетих година у српској књижевности се јавља и низ писаца који се окрећу 
такозваној стварносној прози, у којој се јунак дехероизује и посматра се свет у његовој реалности која је врло често црна. У тој линији 
стваралаца ученици могу да се упознају са Бранимиром Шћепановићем и његовим романом Уста пуна земље, где је дубоким понирањем 
у сопствену унутрашњост тематизована тема смрти и самоубиства. Смрт као злочин, бруталност, односно убиство силовањем и 
успостављање личне правде у микросвету социјалне маргине уметнички је приказана и у антологијској причи Драгослава Михајловића 
„Лилика”. 
Поглед на друштвену стварност на прелазу два века и последице нових грађанских ратова у виду емиграције на Запад и губљење 
породичних веза и националног упоришта и идентитета ученици могу да стекну читањем романа Опроштајни дар Владимира Тасића и 
Миленијум у Београду Владимира Пиштала. 
Ученици и наставници током обраде дела и из обавезног и из изборног садржаја могу да се определе за анализу специфичних питања у 
њима: национални идентитет, традиција, националне вредности (афирмација и критичко преиспитивање) - Кора, Ватра и ништа, 
Корени, Хазарски речник, Употреба човека, Очеви и оци, Лагум, Опсада цркве Светог Спаса, Ситничарница код Срећне руке, Миленијум 
у Београду; родна осетљивост -Злочин и казна (лик Соње Мармеладове), Хамлет (лик Офелије), Мајстор и Маргарита (лик Маргарите, 
служавке Наташе, Фриде), Корени (лик Симке), Лилика, Мамац (лик мајке), Употреба човека (лик Вере Кронер)... 
ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА (25 часова) 
Програм за четврти разред гимназије у области Језичка култура организован је тако да подразумева четири вештине: писање и говор 
(као продуктивне) и слушање и читање (као рецептивне). Припрема за израду писменог задатка, сама израда и исправка писменог 
задатка (писање побољшане верзије задатка) подразумевају укупно 16 часова, по четири за сваки писмени задатак. 
Реализација наставе и учења језичке културе остварује се у предметном јединству са наставом књижевности. 
Правопис. У оквиру ове теме ученици треба да обнове и прошире знања из правописа стечена у основној школи и претходним 
разредима гимназије. 
Посебно поновити и увежбати правилну употребу знакова интерпункције (тачке, запете, тачке са запетом, упитника, узвичника, две 
тачке, три тачке, црте, заграде, наводника) у писаном и куцаном тексту. Очекује се да наставник ученицима укаже и на могућности и 
ограничења приликом комбиновања интерпункцијских знакова (нпр.: дозвољено писање запете иза тачке на крају скраћенице, али и 
немогућност писања тачке на крају реченице која се завршава скраћеницом са тачком). 
Препоручује се корелација са наставним садржајем из језика - правилно писање запете може се увежбати при обради зависних 
реченица и напоредних односа. 
Препоручује се корелација и са наставним садржајем из стилистике - пожељно је приликом обраде научног функционалног стила 
обрадити и функцију заграде, ознаке за фусноту, разлике у писању црте у односу на цртицу и сл. 
Поновити са ученицима правила употребе размака у куцаном тексту (space, енг.), приликом куцања знакова интерпункције. Потребно је 
ученицима указати на разлику у куцању наводника на енглеској и српској тастатури, могућности куцања текста у курзиву (Italic), 
уместо куцања наводника. 
Препоручени број часова: 6. 
Усмено изражавање: Препоручује се континуирано подстицање ученика да на редовној настави и ван ње говоре на теме из језика, 
књижевности и културе, као и редовно указивање на смисао и значај неговања говорне културе. 
Препоручени број часова: 3. 
Писано изражавање. У оквиру ове теме планирана је израда четири писмена задатка и писање унапређене верзије писменог задатка 
(исправка писменог задатка). Као и у претходним разредима, припрема за израду писмених задатака је континуирана делатност и не 
ограничава се само на један час (пре израде писменог задатка). Писмени задатак се ради писаном ћирилицом. Препорука је да се 
исправка писменог задатка ради писаном латиницом. 
Препоручени број часова 16 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Поред стандардног, сумативног вредновања које још увек доминира у нашем систему образовања (процењује знање ученика на крају 
једне програмске целине и спроводи се стандардизованим мерним инструментима - писменим и усменим проверама знања, есејима, 
тестовима, што за последицу има кампањско учење оријентисано на оцену), савремени приступ настави претпоставља формативно 
вредновање - процену знања током савладавања програма и стицања одговарајуће компетенције. Резултат оваквог вредновања даје 
повратну информацију и ученику и наставнику о томе које компетенције су добро савладане, а које не, као и о ефикасности 
одговарајућих метода које је наставник применио за остваривање циља. Формативно мерење подразумева прикупљање података о 
ученичким постигнућима, а најчешће технике су: реализација практичних задатака, посматрање и бележење ученикових активности 



током наставе, непосредна комуникација између ученика и наставника, регистар за сваког ученика (мапа напредовања) итд. Резултати 
формативног вредновања на крају наставног циклуса треба да буду исказана и сумативно - бројчаном оценом. Оваква оцена има смисла 
ако су у њој садржана сва постигнућа ученика, редовно праћена и објективно и професионално бележена. 
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано прати и 
вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопствени рад. Све што се покаже добрим и корисним 
наставник ће користити и даље у својој наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасним и ефективним требало би 
унапредити. 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Четврти 

Годишњи фонд часова 132 часа (4 часа недељно) 

ИСХОДИ 
По завршетку четвртог разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ 
Кључни појмови садржаји 

- разликује основна значења и функције падежа; 
- разликује све типове независних предикатских реченица и препозна специјалне 
независне реченице; 
- разликује напоредне односе међу речима, синтагмама и реченицама; 
- препозна различите врсте зависних реченица; 
- правилно употреби и препозна значења личних глаголских облика; 
- препозна у тексту и наведе особине књижевноуметничког и научног стила; 
- процени поузданост података које преузима са интернета при писању текста научним 
стилом; 
- покаже основна општелингвистичка знања о еволуцији језика и сродности између 
неких језика. 

ЈЕЗИК 
Синтакса 
Стилистика 
Општа лингвистика 

-утврди тематске, идејне, језичке, композиционе и жанровске особине књижевног 
текста; 
- протумачи књижевни текст стављајући га у одговарајући културноисторијски 
контекст; 
- користи књижевнотеоријске термине у тумачењу књижевног дела; 
- постави проблемско питање у вези са књижевноуметничким делом, износи суд о њему 
и аргументује свој суд; 
- повеже одређене теорије (егзистенцијализам, теорија рецепције/отовореног дела) са 
књижевноуметничким текстом; 
- препозна интертекстуалност; 
- самостално бира књижевна дела изван програма ослањајући се на стечена знања и 
усвојене вредности; 
- повеже историјске, религијске, политичке теме у делима која обрађује са изградњом 
или преиспитивањем националног идентитета у њима; 
- расправља о елементима родне осетљивости у делима која обрађује; 

КЊИЖЕВНОСТ 
Послератна књижевност 
Дијалог књижевних епоха 

- правилно користи знаке интерпункције (тачку, запету, тачку са запетом, упитник, 
узвичник, две тачке, три тачке, црту, заграду, наводнике); 
- говори јавно и пред већим 
аудиторијумом о темама из 
језика, књижевности и 
културе; 
- напише састав на тему из 
језика и књижевности, 
уважавајући начела 
правописа и језичке норме. 

ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
Правопис 
Усмено и писано 
изражавање 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава и учење Српског језика и књижевности треба да допринесу развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити 
ученицима да развијају знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном 
раду и у свакодневном животу; формирају вредносне ставове којима се чува национална и светска културна баштина; буду 
оспособљени за живот у мултикултуралном друштву; овладају општим и међупредметним компетенцијама, релевантним за активно 
учешће у заједници и целоживотно учење. 
Квалитет и трајност знања, умења, вештина и ставова ученика умногоме зависе од принципа, облика, метода и средстава који се 
користе у процесу учења. Због тога савремена настава српског језика и књижевности претпоставља остваривање исхода уз појачану 
мисаону активност ученика, поштовања и уважавања дидактичких принципа (посебно: свесне активности ученика, научности, 
примерености, поступности, систематичности и очигледности), као и адекватну примену оних наставних облика, метода, поступака и 
средстава чију су вредност утврдиле и потврдиле савремена пракса и методика наставе и учења Српског језика и књижевности (пре 
свега: разни видови организације рада и коришћење комуникативних, логичких и стручних (специјалних) методапримерених 
садржајима обраде и могућностима ученика). Избор одређених наставних облика, метода, поступака и средстава условљен је, пре 
свега, исходима које треба остварити, а потом и садржајима који ће помоћи да се прописани исходи остваре. 
Настава Српског језика и књижевности треба да буде усмерена ка развоју међупредметних компетенција: компетенције за учење, 
комуникацију и сарадњу, естетску компетенцију, дигиталну, компетенцију за рад са подацима, учешће у демократском друштву и здрав 
живот. 
Редовна настава и учење изводи се у специјализованим учионицама и кабинетима за овај предмет, који треба да буду опремљени у 
складу са нормативима за гимназије. Делимично, она се организује и у другим школским просторијама (библиотеци-медијатеци, 
читаоници, аудиовизуелној сали и сл.). Настава може да се реализује и путем планираних активности и дефинисаних циљева 
усклађених са општим циљевима наставе српског језика и књижевности и на Сајму књига, књижевној вечери, у позоришту и сл. 
У настави Српског језика и књижевности користе се одобрени уџбеници и приручници, као и библиотечко-информацијска и 
информатичка грађа, значајна за систематско оспособљавање ученика за самостално коришћење разних извора сазнања у настави и 
ван ње. 
Области Језик, Књижевност и Језичка култура треба да чине предметну целину, да се прожимају и употпуњују. Стога је препоручени 
број часова само оквиран (за област Језик 30, за Књижевност 77, а за Језичку културу 25). Пажљивим планирањем наставе и учења 
које треба да доведу до остварености предвиђених исхода за све три области, наставник ће сам, уз праћење резултата ученика, 
распоређивати број часова. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ЈЕЗИК (30 часова) 



Програм за четврти разред гимназије у структуралној целини Језик организован је у три области/теме, усклађен са исходима за овај 
разред, а према описима стандарда ученичких постигнућа. Области које улазе у састав структуралне целине Језик су: Синтакса, 
Стилистика и Општа лингвистика. Програмом се предвиђа проширивање знања из области обрађених у основној школи и претходним 
разредима, али и увођење нових појмова. 
Синтакса: У оквиру ове теме ученици проширују и продубљују знања о падежним и глаголским облицима, зависним и независним 
реченицама, напоредним конструкцијама; стичу нова знања о специјалним независним реченицама. 
Приликом обраде значења падежа, потребно је указати на именичку, придевску и прилошку употребну вредност именичких јединица. 
Такође, важно је указати на то да се једним падежом могу обележити различите функције и исказати различита значења (падежна 
поливалентност). С друге стране, потребно је навести примере који показују да два или више падежа могу имати исту функцију и 
значење у реченици (падежна синонимија). 
После обнављања знања о независним предикатским реченицама потребно је обрадити специјалне независне реченице, тј. 
комуникативне реченице без предиката. 
Од наставника се очекује да са ученицима обнови и прошири знања о врстама зависних реченица, као и да укаже на њихову именичку, 
придевску и прилошку вредност. Овде је важно успоставити корелацију са наставним садржајем из језичке културе који се односи на 
правилно писање запете. 
Потребно је обновити и проширити знања о напоредним конструкцијама и напоредним односима у којима оне могу стајати: саставном, 
раставном, супротном, закључном, искључном и градационом. 
Потребно је упознати ученике са различитим значењима личних глаголских облика (времена и начина). 
Препоручени број часова: 25 
Функционални стилови српског књижевног језика. У оквиру ове теме понављају се и допуњују раније стечена знања о 
књижевноуметничком и научном стилу. После обраде обе наставне јединице, препоручује се систематизација диференцијалних особина 
свих функционалних стилова и графички приказ помоћу табеле. 
Наставу би требало функционално повезати са наставом књижевности и језичке културе. За препознавање функционалног стила и 
утврђивање његових обележја, пожељно је за помоћне текстове изабрати дела из програма наставе књижевности и језичке културе за 
четврти разред. 
Приликом понављања обележја научног стила, значајно је обухватити дигиталну компетенцију и компетенцију за рад са подацима. Од 
наставника се очекује да ученике упуте на исправне и безбедне начине претраге на интернету, чији је циљ писање научног рада. 
Препоручени број часова: 3 
Општа лингвистика. У оквиру ове тематске области ученици проширују знања о еволуцији језика - развоју језика у друштву. Потребно 
је са ученицима обрадити појам индоевропска језичка породица и у краћим цртама обухватити њене главне гране - балто-словенску, 
италску, германску, келтску, индо-иранску, грчку, албанску и јерменску. Због територијалне блискости и присуства мађарског језика 
као језика националне мањине у Србији, значајно је са ученицима поменути да је, поред индоевропске језичке породице, у Европи 
присутна и угро-финска језичка породица, којој припадају мађарски, фински и естонски језик. 
Препоручује се повезивање са садржајима наставе страних језика и географије ‒ израда језичких карти на којима би биле 
представљене језичке групе. Пожељан облик рада је групни - рад на истраживачким задацима, израда презентација и излагање 
ученика на одабрану тему из ове области. 
Препоручени број часова: 2 
КЊИЖЕВНОСТ (77 часова) 
Обавезни садржаји 
Програм наставе и учења за област Књижевност у 4. разреду гиманзије конципиран је тако да ученици обраде корпус дела послератне 
српске и светске књижевности, а са усвојеним теоријским апаратом савладају и нека од највећих дела ранијих епоха која тематски 
корелирају са двадесетовековном књижевношћу. У изборном делу програма предвиђено је и упознавање са савременом српском 
књижевношћу (дела настала након 1990. године). 
Упознавање са послератним модернизмом у српском песништву, ученици ће отпочети обрађивањем збирке песама Кора Васка Попе, где 
ће комбиновањем спољашњег и унутрашњег приступа у анализи књижевног дела бити могуће да се разуме на који начин су текла 
идеолошко-поетичка струјања у српској књижевности тог времена и какве је револуционарне промене Васко Попа унео у српско 
песништво. Обраћање пажње на Попин сведен језички израз, преузимање кратких фолклорних језичких форми и спајање са сложеним 
симболичким сликама које сугеришу човекову тежњу за досезањем смисла у десакрализованом и често застрашујућем савременом 
свету, пружиће ученицима јасне увиде у облике, могућности и правце развоја модернистичког песништва. Сличан тематски круг и 
раскидање са естетичком и идеолошком догмом ученици треба да препознају и у песништву Миодрага Павловића. Обрадом песме 
„Пробудим се” уочиће слику померених односа у свету који тежи деструкцији и усамљеност и беспомоћност човека у таквом свету. 
Песма „Научите пјесан” подстиче неку врсту потребе за побуном и сугерише штетност сваког трпљења и успаваности. Сложене 
метафоре и готово херметичне песничке слике као и посезање за историјским уметничким слојевима, што одликује поезију Миодрага 
Павловића у целини, присутне су и у ове две песме и добар су пример модерног, интелектуалистичког песништва које се ослања на 
традицију, а које ће свој другачији и још развијенији вид добити у поезији Бранка Миљковића. Миљковићева збирка из 1960. године 
Ватра и ништа, треба да покаже ученицима модел својеврсног филозофског песништва, песникову тежњу да филозофске категорије, 
односно појмове космичке филозофије преточи у поезију. Истовремена усмереност на националне митове и легенде, те константни 
песнички симболи (ватра, птица...) одређују овог песника као зачетника неосимболизма у нашој поезији. Неосимбилистички тонови и 
својеврсни артизам одређују и поезију Ивана В. Лалића. Збирка песама Писмо, која се сматра врхунцем Лалићевог песништва а и 
српске поезије друге половине 20. века отвара многе националне, историјске и филозофске теме, а насловном песмом, „Писмо” 
успостављају се везе између древног и савременог, између исконског и модерности, а појам речи и писма стављају се у центар 
свеколиког цивилизацијског кретања. 
Поезију послератног периода означава и збирка Тражим помиловање Десанке Максимовић, у којој дијалог с историјским периодом 
средњег века представља скривени дијалог са појавама неправде, патње, мучеништва, одсуства емпатије и праштања, доминантним у 
савременом свету или конкретном друштву у којем ова поезија настаје. Читањем ове збирке ученици ће бити у прилици да заокруже 
разумевање песничког опуса наше велике песникиње, од песама за децу које су савлађивали током претходног школовања до њених 
историјских песничких погледа и социјалних и моралних лирских промишљања. 
Кретања у светској модерној лирици и широк распон тема и мотива, могу се пратити избором из песништва Ж. Превера - критика 
послератног градског живота у Паризу, љубавни тонови; В. Х. Одна - религијски и етички мотиви, комбиновање традиционалне форме и 
експериментисање; А. Ахматове - пролазност живота, живот под диктатуром; Ј. Бродског - музикалност и ритмичност, јединство 
значења и звучања песме. 
Непосредно после Другог светског рата у српској књижевности настаје неколико великих романа, од којих најзначајније место припада 
Проклетој Авлији Иве Андрића. Како ово дело уноси прве модернистичке импулсе у нашој књижевности, ученици његовим читањем 
треба да разумеју нове облике приповедања - прстенасти оквир, смена приповедача и тачки гледишта, прича у причи, али исто тако и 
тему прожимања политичких и верских интрига на живот појединца, психолошко удвајање личности, ликови чудака и особењака, 
питање идентитета. Роман који је објављен у исто време (1954. година) Корени Добрице Ћосића, на другачији начин је очитавао 
модернистичке импулсе у српској књижевности, успелим спајањем традиционалне реалистичке нарације и модерне структуре романа с 
вишеструким субјективним перспективама и сложеним психолошким заснованостима ликова, ситуација и атмосфере. Активирањем тема 
политике, власти, патријархалности, овај роман се допуњава како са Андрићевим делом тако и са великим романом Меше Селимовића 
Дервиш и смрт, у којем преиспитивање религијских истина, догматског мишљења, идеја патње и страха води ка запитаности над 
смислом постојања. Модернистичке особености у овом роману видљиве су у самом мисаоном концепту дела и исповедном, монолошком 
тону који је све време у имплицитном дијалогу са спољним светом и његовим истинама. 



Овај период српске књижевности одликују и битно другачији тонови и поетичка кретања, уочљиви у прози Бранка Ћопића Башта 
сљезове боје. Низ тематски повезаних приповедака које хумористичким а често и сетним и елегичним сликама евоцирају јунаково 
детињство у Босанској Крајни, могу се читати као реалистичко-идилична слика одрастања, али истовремено, посебно у другом делу 
књиге, „Дани црвеног сљеза”, ученици морају препознати и мрачне, песимистичне тонове који представљају пишчеву разочараност у 
људскост током трагичних догађаја у Другом светском рату али и својеврсну сумњу у исправност и наводну идеалност извојеваног новог 
поретка, посебно када се узме у обзир некажњивост и прикривеност многих почињених злочина. 
У послератном периоду српску драму карактеришу теме о сложености и трагичности живота у окупацији, преиспитивања смене 
политичког и друштвеног система и дубоко промишљање личног идентитета у таквим новим историјским околностима. У том погледу, 
ученици треба да се упознају са драмом Путујуће позориште Шопаловић Љубомира Симовића, у којој је ово питање сагледано кроз 
призму преклапања уметности и живота. О болним процесима идеолошке и класне трансформације унутар једне породице након 
социјалистичке револуције и промене друштвеног уређења ученици могу дискутовати приликом читања и анализе драме Бела кафа 
Александра Поповића. Иронизација и апсурдност нове идеологије и њених манифестација у свакодневном животу приказани кроз лик 
антијунака новог социјалистичког поретка, могу се пратити у драми Развојни пут Боре шнаједера Александра Поповића. Ученици са 
наставницима бирају да прочитају једну од ове две драме. Из драмског опуса Душана Ковачевића ученици могу бирати да прочитају 
једну од две драме: Професионалац или Балкански шпијун - у којима је доминантна тема присутности тајних служби у личном, 
приватном животу јунака и разорности таквог политичког апарата како на психу појединца тако и на друштво у целини. 
Како четрдесетих и педесетих година 20. века егзистенцијализам као филозофски правац доживљава свој узлет, његове поставке 
добијају свој корелат и у књижевности, па се тако Странац Албера Камија издваја као ремек-дело настало на овој основи. При обради 
овог дела треба узети у обзир да се основне поставке егзистенцијалистичке филозофије код Камија развијају у правцу филозофије 
апсурда, што најбоље показује његов есеј „Мит о Сизифу” који се може читати и као есејистичко-филозофски предложак роману 
Странац. Филозофија апсурда је свој израз добила и у драми, обликујући се као драмски поджанр (драма апсурда), а најважнији 
представник је свакако Семјуел Бекет с драмом Чекајући Годоа. 
Елементи филозофије апсурда могу се пронаћи и у роману Мајстор и Маргарита Михаила Булгакова, али тако што је апсурд у служби 
изражавања критике тоталитаризма. Читањем овог романа ученици треба да разумеју везу између јудеохришћанских митова и стварања 
идеологија њиховим злоупотребама, а исто тако да разумеју нове облике приповедања који отварају пут постмодерни и функцију смеха, 
космичког и фантастичног у роману. Најава постмодерне може се препознати у Борхесовим причама „Вавилонска кула” или „Врт са 
стазама које се рачвају” где је њен концепт представљен како имплицитно, самом структуром прича (свет као бесконачни низ 
шестоугаоних библиотека, човек као библиотекар, живот као књига), тако и експлицитно, уметком у нарацији који објашњава идеју 
недовршеног романа са више могућности рачвања приче у чему читалац има активну улогу заокруживања смисла приповедања. 
Борхесова проза треба ученику да покаже и промењену улогу традиционалног крими-заплета који је сада у постмодерни добио 
функцију исказивања метафоричких животних улога и детективског модела долажења до животне истине. 
Постмодерна у српској књижевности треба да се прати у делима Енциклопедија мртвих Данила Киша, Хазарски речник Милорада 
Павића и Нови Јерусалим Борислава Пекића. Потребно је да ученици уоче различите моделе приповедања у свакој од прича 
Енциклопедије мртвих, који се крећу од енциклопедијског приповедања, преко извештаја, легендарног казивања до модерног 
онеобиченог језичко-стилског израза - који су сви у функцији преиспитивања, иронизовања и деконструисања различитих видова 
идеолошких, културних, сазнајних хоризоната стварности а из којих се сагледава метафизички појам смрти. Читањем Хазарског 
речника ученику се отвара могућност да разуме поступак отвореног дела, што води концепту саопштавања више истина о истој ствари и 
реконструисања идеолошких, религијских, историјских наслага у саопштавању приче. Пет прича Новог Јерусалима које су писане 
псеудодокументарним стилом, такође су пример варирања једне истине о апсурдности и неуспеху човека и цивилизације, од античких 
времена до антиутопијске будућности, да сагради ново царство божје на земљи. Ученици треба да разумеју иронију овог приповедања, 
присутну најпре у самом наслову иза којег се сугерише антрополошки песимистично виђење да ни у уметности, ни у историји, ни у 
науци нема разрешења суштинских егзистенцијалних питања. Сва три дела, могу се читати као удаљени одјек филозофије 
егзистенцијализма, у постмодерни. 
Упознавањем са поезијом Матије Бећковића, избором из његовог опуса, ученици ће разумети колико је широк распон тема у овом 
периоду - од љубавних, преко национално-историјских, родољубивих, до иронијско-политичких, а истовремено ће увидети какве су 
могућности формалног, версификацијског израза поезије касног модернизма. Посебан акценат приликом упознавања ученика с овим 
песником треба да се стави на разумевање друштвеног угледа, утицаја и значаја песничке фигуре Матије Бећковића као њиховог 
савременика. 
Постављањем дијалога књижевних епоха може се препознати да се егзистенцијалистичка питања постављају већ у Хамлету Вилијама 
Шекспира. Филозофија егзистенцијализма се може читати и у делу Ф. М. Достојевског Злочин и казна или Браћа Карамазови, али ту она 
мора бити сагледана заједно са питањима религије, православља, морала, правичности... Дијалог књижевних епоха се у овом делу 
програма остварује и обрадом Гетеовог Фауста, који се може читати с претекстом у фолклорним легендама и космолошким 
метафизичким системима, а свакако је потребно направити додир са Булгаковљевим Мајстором и Маргаритом и препознати еволуцију 
фигуре ђавола од првих космогонија, преко средњовековне уметности и осамнаестовековне обраде до постмодерне. 
Изборни садржаји (бира се 8 дела) 
Различити видови постмодернистичког прозног израза у светској и домаћој прози, примери романа тока свести, теме везане за Други 
светски рат, као и специфичности прозе настајале деведесетих година прошлог века, могу се пратити понуђеним избором писаца и дела 
према договору ученика и наставника. 
У годинама непосредно након Другог светског рата настаје антиутопијски роман Животињска фарма Џорџа Орвела који, поред тога што 
је алегоријски приказ Стаљинове личности и његове совјетске државе, усмерен је на критику тоталитаризма уопште. Читањем овог 
романа ученици треба да се упознају са жанром утопије и антиутопије и правећи интертекстуалну везу са Булгаковљевим Мајстором и 
Маргаритом развијају критичку свест. С мањом оштрином и с више поетичности критика тоталитаризма приказана је и у роману Милана 
Кундере Шала. Ученици читањем овог дела могу да промишљају о односу власти и приватног живота, идеје шале и смеха као 
одбрамбеног и као критичког механизма код човека лишеног духовне слободе у строгим системима. Исцељујућа улога смеха у 
превазилажењу притисака живота у тоталитарној држави и карневалски доживљај социјалистичке револуције, из перспективе детета и 
његовог породичног микросвета уочава се у роману Улога моје породице у светској револуцији Боре Ћосића. 
Поетичко преклапање с Борхесовом прозом може се уочити у делу Ако једне зимске ноћи неки путник Итала Калвина које кроз причу о 
трагању Читаоца и Читатељке за исправним завршетком романа услед забуне око помешаних страница у издавачкој кући, такође 
изражава постмодернистичку идеју о отвореном завршетку дела у којем читалац сам надограђује смисао. Поступак отвореног дела који 
је Умберто Еко описао у свом истоименом есеју, може се пратити и у његовом роману Име руже. Овде ученик треба да разуме улогу 
крими заплета у развијању филозофске идеје дела и ангажовану позицију читаоца који може да се упути у спољне референце које нуди 
приповедач да би могао да досегне пуноћу смисла дела које чита. Развој или последња фаза постмодерног приповедања у српској 
књижевности може се пратити у романима с краја деведесетих година 20. века - Опсада цркве Светог Спаса или Ситничарница код 
Срећне руке Горана Петровића. Надовезујући се на прозу Милорада Павића Горан Петровић у Ситничарници код Срећене руке 
поставља ситуацију укрштања различитих временских токова, сусретања читалаца у различитим временима и деловима романа који 
настаје док га читаоци читају и постају његови јунаци. Ученици треба да крећући се кроз ову прозу разумеју и њену идеју о временском 
понављању историјских трагедија на овим просторима и начину кројења и конструисања сукоба и несрећа као у роману слагалици. 
Онеобичавање у нарацији, преплитање различитих временских слојева и придавање фантастичних елемената историјском догађају 
везаном за опсаду манастира Жиче у средњем веку, у Опсади цркве Светог Спаса Горану Петровићу служи да би исказао универзалност 
и метафизичку димензију сукоба добра и зла. 
Послератни период у српској књижевности одређује и успон романа тока светсти. Са овим типом романа ученици могу да се упознају 
читањем Прољећа Ивана Галеба Владана Деснице и Лелејске горе Михаила Лалића. Док у Прољећима Ивана Галеба ученици могу да 
прате низ есејистичких монолога о разним темама од којих је тема одрастања и развијања младог уметника прожимајућа, у Лелејској 



гори се кроз основну нарацију о народноослободилачкој борби и скривању партизана отвара широк ток свести о питањима морала, 
смисла борбе, преиспитивањима локалних историјских догађаја, изражен вишезначном фигуром ђавола. 
Теме о Другом светском рату у домаћој прози представљене су из различитих визура и на различите начине у периоду од педесетих 
година, када Лелејска гора настаје, до деведесетих година. Отклон од афирмативног приказивања Другог светског рата, односно 
критика непотребног страдања и виђење рата као злоупотребе човека видљиво је већ у роману Употреба човека Александра Тишме. 
Критика рата у правцу рехабилитације грађанске класе и предратног друштва читају се најпре у роману Очеви и оци Слободана 
Селенића, а потом и у Лагуму Светлане Велмар Јанковић. Коначно, у Мамцу Давида Албахарија ратне трагедије преломљене су кроз 
дубоко интимистистичку повест и, као и код Тишме, сагледане су из перспективе јеврејске нације на овим просторима и прогонима у 
нацистичке логоре. 
Упоредо са делима која глорификују Други светски рат, шездесетих година у српској књижевности се јавља и низ писаца који се окрећу 
такозваној стварносној прози, у којој се јунак дехероизује и посматра се свет у његовој реалности која је врло често црна. У тој линији 
стваралаца ученици могу да се упознају са Бранимиром Шћепановићем и његовим романом Уста пуна земље, где је дубоким понирањем 
у сопствену унутрашњост тематизована тема смрти и самоубиства. Смрт као злочин, бруталност, односно убиство силовањем и 
успостављање личне правде у микросвету социјалне маргине уметнички је приказана и у антологијској причи Драгослава Михајловића 
„Лилика”. 
Поглед на друштвену стварност на прелазу два века и последице нових грађанских ратова у виду емиграције на Запад и губљење 
породичних веза и националног упоришта и идентитета ученици могу да стекну читањем романа Опроштајни дар Владимира Тасића и 
Миленијум у Београду Владимира Пиштала. 
Ученици и наставници током обраде дела и из обавезног и из изборног садржаја могу да се определе за анализу специфичних питања у 
њима: национални идентитет, традиција, националне вредности (афирмација и критичко преиспитивање) - Кора, Ватра и ништа, 
Корени, Хазарски речник, Употреба човека, Очеви и оци, Лагум, Опсада цркве Светог Спаса, Ситничарница код Срећне руке, Миленијум 
у Београду; родна осетљивост -Злочин и казна (лик Соње Мармеладове), Хамлет (лик Офелије), Мајстор и Маргарита (лик Маргарите, 
служавке Наташе, Фриде), Корени (лик Симке), Лилика, Мамац (лик мајке), Употреба човека (лик Вере Кронер)... 
ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА (25 часова) 
Програм за четврти разред гимназије у области Језичка култура организован је тако да подразумева четири вештине: писање и говор 
(као продуктивне) и слушање и читање (као рецептивне). Припрема за израду писменог задатка, сама израда и исправка писменог 
задатка (писање побољшане верзије задатка) подразумевају укупно 16 часова, по четири за сваки писмени задатак. 
Реализација наставе и учења језичке културе остварује се у предметном јединству са наставом књижевности. 
Правопис. У оквиру ове теме ученици треба да обнове и прошире знања из правописа стечена у основној школи и претходним 
разредима гимназије. 
Посебно поновити и увежбати правилну употребу знакова интерпункције (тачке, запете, тачке са запетом, упитника, узвичника, две 
тачке, три тачке, црте, заграде, наводника) у писаном и куцаном тексту. Очекује се да наставник ученицима укаже и на могућности и 
ограничења приликом комбиновања интерпункцијских знакова (нпр.: дозвољено писање запете иза тачке на крају скраћенице, али и 
немогућност писања тачке на крају реченице која се завршава скраћеницом са тачком). 
Препоручује се корелација са наставним садржајем из језика - правилно писање запете може се увежбати при обради зависних 
реченица и напоредних односа. 
Препоручује се корелација и са наставним садржајем из стилистике - пожељно је приликом обраде научног функционалног стила 
обрадити функцију заграде, ознаке за фусноту, разлике у писању црте у односу на цртицу и сл. 
Поновити са ученицима правила употребе размака у куцаном тексту (space, енг.), приликом куцања знакова интерпункције. Потребно је 
ученицима указати на разлику у куцању наводника на енглеској и српској тастатури, могућности куцања текста у курзиву (Italic), 
уместо куцања наводника. 
Препоручени број часова: 6. 
Усмено изражавање: Препоручује се континуирано подстицање ученика да на редовној настави и ван ње говоре на теме из језика, 
књижевности и културе, као и редовно указивање на смисао и значај неговања говорне културе. 
Препоручени број часова: 3. 
Писано изражавање. У оквиру ове теме планирана је израда четири писмена задатка и писање унапређене верзије писменог задатка 
(исправка писменог задатка). Као и у претходним разредима, припрема за израду писмених задатака је континуирана делатност и не 
ограничава се само на један час (пре израде писменог задатка). Писмени задатак се ради писаном ћирилицом. Препорука је да се 
исправка писменог задатка ради писаном латиницом. 
Препоручени број часова: 16. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Поред стандардног, сумативног вредновања које још увек доминира у нашем систему образовања (процењује знање ученика на крају 
једне програмске целине и спроводи се стандардизованим мерним инструментима - писменим и усменим проверама знања, есејима, 
тестовима, што за последицу има кампањско учење оријентисано на оцену), савремени приступ настави претпоставља формативно 
вредновање - процену знања током савладавања програма и стицања одговарајуће компетенције. Резултат оваквог вредновања даје 
повратну информацију и ученику и наставнику о томе које компетенције су добро савладане, а које не, као и о ефикасности 
одговарајућих метода које је наставник применио за остваривање циља. Формативно мерење подразумева прикупљање података о 
ученичким постигнућима, а најчешће технике су: реализација практичних задатака, посматрање и бележење ученикових активности 
током наставе, непосредна комуникација између ученика и наставника, регистар за сваког ученика (мапа напредовања) итд. Резултати 
формативног вредновања на крају наставног циклуса треба да буду исказана и сумативно - бројчаном оценом. Оваква оцена има смисла 
ако су у њој садржана сва постигнућа ученика, редовно праћена и објективно и професионално бележена. 
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано прати и 
вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопствени рад. Све што се покаже добрим и корисним 
наставник ће користити и даље у својој наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасним и ефективним требало би 
унапредити. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
 

Разред Четврти 

Годишњи фонд часова 132 часа (4 часа недељно) 

ИСХОДИ 
По завршетку четвртог разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ 
Кључни појмови садржаји 

- разликује основна значења и функције падежа; 
- разликује све типове независних предикатских реченица и препозна специјалне 
независне реченице; 
- разликује напоредне односе међу речима, синтагмама и реченицама; 
- препозна различите врсте зависних реченица; 
- правилно употреби и препозна значења личних глаголских облика; 
- препозна у тексту и наведе особине књижевноуметничког и научног стила; 
- процени поузданост података које преузима са интернета при писању текста 
научним стилом; 
- покаже основна општелингвистичка знања о еволуцији језика и сродности између 
неких језика. 

ЈЕЗИК 
Синтакса 
Стилистика 
Општа лингвистика 



- утврди тематске, идејне, језичке, композиционе и жанровске особине књижевног 
текста; 
- протумачи књижевни текст стављајући га у одговарајући културноисторијски 
контекст; 
- користи књижевнотеоријске термине у тумачењу књижевног дела; 
- постави проблемско питање у вези са књижевноуметничким делом, износи суд о 
њему и аргументује свој суд; 
- повеже одређене теорије (егзистенцијализам, теорија рецепције/отовореног дела) 
са књижевноуметничким текстом; 
- препозна интертекстуалност; 
- самостално бира књижевна дела изван програма ослањајући се на стечена знања 
и усвојене вредности; 
- повеже историјске, религијске, политичке теме у делима која обрађује са 
изградњом или преиспитивањем националног идентитета у њима; 
- расправља о елементима родне осетљивости у делима која обрађује; 

КЊИЖЕВНОСТ 
Послератна књижевност 
Дијалог књижевних епоха 

- правилно користи знаке интерпункције (тачку, запету, тачку са запетом, упитник, 
узвичник, две тачке, три тачке, црту, заграду, наводнике); 
- говори јавно и пред већим 
аудиторијумом о темама из 
језика, књижевности и 
културе; 
- напише састав на тему из 
језика и књижевности, 
уважавајући начела 
правописа и језичке норме. 

ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
Правопис 
Усмено и писано изражавање 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава и учење Српског језика и књижевности треба да допринесу развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити 
ученицима да развијају знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном 
раду и у свакодневном животу; формирају вредносне ставове којима се чува национална и светска културна баштина; буду 
оспособљени за живот у мултикултуралном друштву; овладају општим и међупредметним компетенцијама, релевантним за активно 
учешће у заједници и целоживотно учење. 
Квалитет и трајност знања, умења, вештина и ставова ученика умногоме зависе од принципа, облика, метода и средстава који се 
користе у процесу учења. Због тога савремена настава српског језика и књижевности претпоставља остваривање исхода уз појачану 
мисаону активност ученика, поштовања и уважавања дидактичких принципа (посебно: свесне активности ученика, научности, 
примерености, поступности, систематичности и очигледности), као и адекватну примену оних наставних облика, метода, поступака и 
средстава чију су вредност утврдиле и потврдиле савремена пракса и методика наставе и учења српског језика и књижевности (пре 
свега: разни видови организације рада и коришћење комуникативних, логичких и стручних (специјалних) методапримерених 
садржајима обраде и могућностима ученика). Избор одређених наставних облика, метода, поступака и средстава условљен је, пре 
свега, исходима које треба остварити, а потом и садржајима који ће помоћи да се прописани исходи остваре. 
Настава Српског језика и књижевности треба да буде усмерена ка развоју међупредметних компетенција: компетенције за учење, 
комуникацију и сарадњу, естетску компетенцију, дигиталну, компетенцију за рад са подацима, учешће у демократском друштву и здрав 
живот. 
Редовна настава и учење изводи се у специјализованим учионицама и кабинетима за овај предмет, који треба да буду опремљени у 
складу са нормативима за гимназије. Делимично, она се организује и у другим школским просторијама (библиотеци-медијатеци, 
читаоници, аудиовизуелној сали и сл.). Настава може да се реализује и путем планираних активности и дефинисаних циљева 
усклађених са општим циљевима наставе српског језика и књижевности и на Сајму књига, књижевној вечери, у позоришту и сл. 
У настави Српског језика и књижевности користе се одобрени уџбеници и приручници, као и библиотечко-информацијска и 
информатичка грађа, значајна за систематско оспособљавање ученика за самостално коришћење разних извора сазнања у настави и 
ван ње. 
Области Језик, Књижевност и Језичка култура треба да чине предметну целину, да се прожимају и употпуњују. Стога је препоручени 
број часова само оквиран (за област Језик 30, за Књижевност 77, а за Језичку културу 25). Пажљивим планирањем наставе и учења 
које треба да доведу до остварености предвиђених исхода за све три области, наставник ће сам, уз праћење резултата ученика, 
распоређивати број часова. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ЈЕЗИК (30 часова) 
Програм за четврти разред гимназије у структуралној целини Језик организован је у три области/теме, усклађен са исходима за овај 
разред, а према описима стандарда ученичких постигнућа. Области које улазе у састав структуралне целине Језик су: Синтакса, 
Стилистика и Општа лингвистика. Програмом се предвиђа проширивање знања из области обрађених у основној школи и претходним 
разредима, али и увођење нових појмова. 
Синтакса: У оквиру ове теме ученици проширују и продубљују знања о падежним и глаголским облицима, зависним и независним 
реченицама, напоредним конструкцијама; стичу нова знања о специјалним независним реченицама. 
Приликом обраде значења падежа, потребно је указати на именичку, придевску и прилошку употребну вредност именичких јединица. 
Такође, важно је указати на то да се једним падежом могу обележити различите функције и исказати различита значења (падежна 
поливалентност). С друге стране, потребно је навести примере који показују да два или више падежа могу имати исту функцију и 
значење у реченици (падежна синонимија). 
После обнављања знања о независним предикатским реченицама потребно је обрадити специјалне независне реченице, тј. 
комуникативне реченице без предиката. 
Од наставника се очекује да са ученицима обнови и прошири знања о врстама зависних реченица, као и да укаже на њихову именичку, 
придевску и прилошку вредност. Овде је важно успоставити корелацију са наставним садржајем из језичке културе који се односи на 
правилно писање запете. 
Потребно је обновити и проширити знања о напоредним конструкцијама и напоредним односима у којима оне могу стајати: саставном, 
раставном, супротном, закључном, искључном и градационом. 
Потребно је упознати ученике са различитим значењима личних глаголских облика (времена и начина). 
Препоручени број часова: 25 
Функционални стилови српског књижевног језика. У оквиру ове теме понављају се и допуњују раније стечена знања о 
књижевноуметничком и научном стилу. После обраде обе наставне јединице, препоручује се систематизација диференцијалних особина 
свих функционалних стилова и графички приказ помоћу табеле. 
Наставу би требало функционално повезати са наставом књижевности и језичке културе. За препознавање функционалног стила и 
утврђивање његових обележја, пожељно је за помоћне текстове изабрати дела из програма наставе књижевности и језичке културе за 
четврти разред. 



Приликом понављања обележја научног стила, значајно је обухватити дигиталну компетенцију и компетенцију за рад са подацима. Од 
наставника се очекује да ученике упуте на исправне и безбедне начине претраге на интернету, чији је циљ писање научног рада. 
Препоручени број часова: 3 
Општа лингвистика. У оквиру ове тематске области ученици проширују знања о еволуцији језика - развоју језика у друштву. Потребно 
је са ученицима обрадити појам индоевропска језичка породица и у краћим цртама обухватити њене главне гране - балто-словенску, 
италску, германску, келтску, индо-иранску, грчку, албанску и јерменску. Због територијалне блискости и присуства мађарског језика 
као језика националне мањине у Србији, значајно је са ученицима поменути да је, поред индоевропске језичке породице, у Европи 
присутна и угро-финска језичка породица, којој припадају мађарски, фински и естонски језик. 
Препоручује се повезивање са садржајима наставе страних језика и географије ‒ израда језичких карти на којима би биле 
представљене језичке групе. Пожељан облик рада је групни - рад на истраживачким задацима, израда презентација и излагање 
ученика на одабрану тему из ове области. 
Препоручени број часова: 2 
КЊИЖЕВНОСТ (77 часова) 
Обавезни садржаји 
Програм наставе и учења за област Књижевност у 4. разреду гиманзије конципиран је тако да ученици обраде корпус дела послератне 
српске и светске књижевности, а са усвојеним теоријским апаратом савладају и нека од највећих дела ранијих епоха која тематски 
корелирају са двадесетовековном књижевношћу. У изборном делу програма предвиђено је и упознавање са савременом српском 
књижевношћу (дела настала након 1990. године). 
Упознавање са послератним модернизмом у српском песништву, ученици ће отпочети обрађивањем збирке песама Кора Васка Попе, где 
ће комбиновањем спољашњег и унутрашњег приступа у анализи књижевног дела бити могуће да се разуме на који начин су текла 
идеолошко-поетичка струјања у српској књижевности тог времена и какве је револуционарне промене Васко Попа унео у српско 
песништво. Обраћање пажње на Попин сведен језички израз, преузимање кратких фолклорних језичких форми и спајање са сложеним 
симболичким сликама које сугеришу човекову тежњу за досезањем смисла у десакрализованом и често застрашујућем савременом 
свету, пружиће ученицима јасне увиде у облике, могућности и правце развоја модернистичког песништва. Сличан тематски круг и 
раскидање са естетичком и идеолошком догмом ученици треба да препознају и у песништву Миодрага Павловића. Обрадом песме 
„Пробудим се” уочиће слику померених односа у свету који тежи деструкцији и усамљеност и беспомоћност човека у таквом свету. 
Песма „Научите пјесан” подстиче неку врсту потребе за побуном и сугерише штетност сваког трпљења и успаваности. Сложене 
метафоре и готово херметичне песничке слике као и посезање за историјским уметничким слојевима, што одликује поезију Миодрага 
Павловића у целини, присутне су и у ове две песме и добар су пример модерног, интелектуалистичког песништва које се ослања на 
традицију, а које ће свој другачији и још развијенији вид добити у поезији Бранка Миљковића. Миљковићева збирка из 1960. године 
Ватра и ништа, треба да покаже ученицима модел својеврсног филозофског песништва, песникову тежњу да филозофске категорије, 
односно појмове космичке филозофије преточи у поезију. Истовремена усмереност на националне митове и легенде, те константни 
песнички симболи (ватра, птица...) одређују овог песника као зачетника неосимболизма у нашој поезији. Неосимбилистички тонови и 
својеврсни артизам одређују и поезију Ивана В. Лалића. Збирка песама Писмо, која се сматра врхунцем Лалићевог песништва а и 
српске поезије друге половине 20. века отвара многе националне, историјске и филозофске теме, а насловном песмом, „Писмо” 
успостављају се везе између древног и савременог, између исконског и модерности, а појам речи и писма стављају се у центар 
свеколиког цивилизацијског кретања. 
Поезију послератног периода означава и збирка Тражим помиловање Десанке Максимовић, у којој дијалог с историјским периодом 
средњег века представља скривени дијалог са појавама неправде, патње, мучеништва, одсуства емпатије и праштања, доминантним у 
савременом свету или конкретном друштву у којем ова поезија настаје. Читањем ове збирке ученици ће бити у прилици да заокруже 
разумевање песничког опуса наше велике песникиње, од песама за децу које су савлађивали током претходног школовања до њених 
историјских песничких погледа и социјалних и моралних лирских промишљања. 
Кретања у светској модерној лирици и широк распон тема и мотива, могу се пратити избором из песништва Ж. Превера - критика 
послератног градског живота у Паризу, љубавни тонови; В. Х. Одна - религијски и етички мотиви, комбиновање традиционалне форме и 
експериментисање; А. Ахматове - пролазност живота, живот под диктатуром; Ј. Бродског - музикалност и ритмичност, јединство 
значења и звучања песме. 
Непосредно после Другог светског рата у српској књижевности настаје неколико великих романа, од којих најзначајније место припада 
Проклетој Авлији Иве Андрића. Како ово дело уноси прве модернистичке импулсе у нашој књижевности, ученици његовим читањем 
треба да разумеју нове облике приповедања - прстенасти оквир, смена приповедача и тачки гледишта, прича у причи, али исто тако и 
тему прожимања политичких и верских интрига на живот појединца, психолошко удвајање личности, ликови чудака и особењака, 
питање идентитета. Роман који је објављен у исто време (1954. година) Корени Добрице Ћосића, на другачији начин је очитавао 
модернистичке импулсе у српској књижевности, успелим спајањем традиционалне реалистичке нарације и модерне структуре романа с 
вишеструким субјективним перспективама и сложеним психолошким заснованостима ликова, ситуација и атмосфере. Активирањем тема 
политике, власти, патријархалности, овај роман се допуњава како са Андрићевим делом тако и са великим романом Меше Селимовића 
Дервиш и смрт, у којем преиспитивање религијских истина, догматског мишљења, идеја патње и страха води ка запитаности над 
смислом постојања. Модернистичке особености у овом роману видљиве су у самом мисаоном концепту дела и исповедном, монолошком 
тону који је све време у имплицитном дијалогу са спољним светом и његовим истинама. 
Овај период српске књижевности одликују и битно другачији тонови и поетичка кретања, уочљиви у прози Бранка Ћопића Башта 
сљезове боје. Низ тематски повезаних приповедака које хумористичким а често и сетним и елегичним сликама евоцирају јунаково 
детињство у Босанској Крајни, могу се читати као реалистичко-идилична слика одрастања, али истовремено, посебно у другом делу 
књиге, „Дани црвеног сљеза”, ученици морају препознати и мрачне, песимистичне тонове који представљају пишчеву разочараност у 
људскост током трагичних догађаја у Другом светском рату али и својеврсну сумњу у исправност и наводну идеалност извојеваног новог 
поретка, посебно када се узме у обзир некажњивост и прикривеност многих почињених злочина. 
У послератном периоду српску драму карактеришу теме о сложености и трагичности живота у окупацији, преиспитивања смене 
политичког и друштвеног система и дубоко промишљање личног идентитета у таквим новим историјским околностима. У том погледу, 
ученици треба да се упознају са драмом Путујуће позориште Шопаловић Љубомира Симовића, у којој је ово питање сагледано кроз 
призму преклапања уметности и живота. О болним процесима идеолошке и класне трансформације унутар једне породице након 
социјалистичке револуције и промене друштвеног уређења ученици могу дискутовати приликом читања и анализе драме Бела кафа 
Александра Поповића. Иронизација и апсурдност нове идеологије и њених манифестација у свакодневном животу приказани кроз лик 
антијунака новог социјалистичког поретка, могу се пратити у драми Развојни пут Боре шнаједера Александра Поповића. Ученици са 
наставницима бирају да прочитају једну од ове две драме. Из драмског опуса Душана Ковачевића ученици могу бирати да прочитају 
једну од две драме: Професионалац или Балкански шпијун - у којима је доминантна тема присутности тајних служби у личном, 
приватном животу јунака и разорности таквог политичког апарата како на психу појединца тако и на друштво у целини. 
Како четрдесетих и педесетих година 20. века егзистенцијализам као филозофски правац доживљава свој узлет, његове поставке 
добијају свој корелат и у књижевности, па се тако Странац Албера Камија издваја као ремек-дело настало на овој основи. При обради 
овог дела треба узети у обзир да се основне поставке егзистенцијалистичке филозофије код Камија развијају у правцу филозофије 
апсурда, што најбоље показује његов есеј „Мит о Сизифу” који се може читати и као есејистичко-филозофски предложак роману 
Странац. Филозофија апсурда је свој израз добила и у драми, обликујући се као драмски поджанр (драма апсурда), а најважнији 
представник је свакако Семјуел Бекет с драмом Чекајући Годоа. 
Елементи филозофије апсурда могу се пронаћи и у роману Мајстор и Маргарита Михаила Булгакова, али тако што је апсурд у служби 
изражавања критике тоталитаризма. Читањем овог романа ученици треба да разумеју везу између јудеохришћанских митова и стварања 
идеологија њиховим злоупотребама, а исто тако да разумеју нове облике приповедања који отварају пут постмодерни и функцију смеха, 
космичког и фантастичног у роману. Најава постмодерне може се препознати у Борхесовим причама „Вавилонска кула” или „Врт са 



стазама које се рачвају” где је њен концепт представљен како имплицитно, самом структуром прича (свет као бесконачни низ 
шестоугаоних библиотека, човек као библиотекар, живот као књига), тако и експлицитно, уметком у нарацији који објашњава идеју 
недовршеног романа са више могућности рачвања приче у чему читалац има активну улогу заокруживања смисла приповедања. 
Борхесова проза треба ученику да покаже и промењену улогу традиционалног крими-заплета који је сада у постмодерни добио 
функцију исказивања метафоричких животних улога и детективског модела долажења до животне истине. 
Постмодерна у српској књижевности треба да се прати у делима Енциклопедија мртвих Данила Киша, Хазарски речник Милорада 
Павића и Нови Јерусалим Борислава Пекића. Потребно је да ученици уоче различите моделе приповедања у свакој од прича 
Енциклопедије мртвих, који се крећу од енциклопедијског приповедања, преко извештаја, легендарног казивања до модерног 
онеобиченог језичко-стилског израза - који су сви у функцији преиспитивања, иронизовања и деконструисања различитих видова 
идеолошких, културних, сазнајних хоризоната стварности а из којих се сагледава метафизички појам смрти. Читањем Хазарског 
речника ученику се отвара могућност да разуме поступак отвореног дела, што води концепту саопштавања више истина о истој ствари и 
реконструисања идеолошких, религијских, историјских наслага у саопштавању приче. Пет прича Новог Јерусалима које су писане 
псеудодокументарним стилом, такође су пример варирања једне истине о апсурдности и неуспеху човека и цивилизације, од античких 
времена до антиутопијске будућности, да сагради ново царство божје на земљи. Ученици треба да разумеју иронију овог приповедања, 
присутну најпре у самом наслову иза којег се сугерише антрополошки песимистично виђење да ни у уметности, ни у историји, ни у 
науци нема разрешења суштинских егзистенцијалних питања. Сва три дела, могу се читати као удаљени одјек филозофије 
егзистенцијализма, у постмодерни. 
Упознавањем са поезијом Матије Бећковића, избором из његовог опуса, ученици ће разумети колико је широк распон тема у овом 
периоду - од љубавних, преко национално-историјских, родољубивих, до иронијско-политичких, а истовремено ће увидети какве су 
могућности формалног, версификацијског израза поезије касног модернизма. Посебан акценат приликом упознавања ученика с овим 
песником треба да се стави на разумевање друштвеног угледа, утицаја и значаја песничке фигуре Матије Бећковића као њиховог 
савременика. 
Постављањем дијалога књижевних епоха може се препознати да се егзистенцијалистичка питања постављају већ у Хамлету Вилијама 
Шекспира. Филозофија егзистенцијализма се може читати и у делу Ф. М. Достојевског Злочин и казна или Браћа Карамазови, али ту она 
мора бити сагледана заједно са питањима религије, православља, морала, правичности... Дијалог књижевних епоха се у овом делу 
програма остварује и обрадом Гетеовог Фауста, који се може читати с претекстом у фолклорним легендама и космолошким 
метафизичким системима, а свакако је потребно направити додир са Булгаковљевим Мајстором и Маргаритом и препознати еволуцију 
фигуре ђавола од првих космогонија, преко средњовековне уметности и осамнаестовековне обраде до постмодерне. 
Изборни садржаји (бира се 8 дела) 
Различити видови постмодернистичког прозног израза у светској и домаћој прози, примери романа тока свести, теме везане за Други 
светски рат, као и специфичности прозе настајале деведесетих година прошлог века, могу се пратити понуђеним избором писаца и дела 
према договору ученика и наставника. 
У годинама непосредно након Другог светског рата настаје антиутопијски роман Животињска фарма Џорџа Орвела који, поред тога што 
је алегоријски приказ Стаљинове личности и његове совјетске државе, усмерен је на критику тоталитаризма уопште. Читањем овог 
романа ученици треба да се упознају са жанром утопије и антиутопије и правећи интертекстуалну везу са Булгаковљевим Мајстором и 
Маргаритом развијају критичку свест. С мањом оштрином и с више поетичности критика тоталитаризма приказана је и у роману Милана 
Кундере Шала. Ученици читањем овог дела могу да промишљају о односу власти и приватног живота, идеје шале и смеха као 
одбрамбеног и као критичког механизма код човека лишеног духовне слободе у строгим системима. Исцељујућа улога смеха у 
превазилажењу притисака живота у тоталитарној држави и карневалски доживљај социјалистичке револуције, из перспективе детета и 
његовог породичног микросвета уочава се у роману Улога моје породице у светској револуцији Боре Ћосића. 
Поетичко преклапање с Борхесовом прозом може се уочити у делу Ако једне зимске ноћи неки путник Итала Калвина које кроз причу о 
трагању Читаоца и Читатељке за исправним завршетком романа услед забуне око помешаних страница у издавачкој кући, такође 
изражава постмодернистичку идеју о отвореном завршетку дела у којем читалац сам надограђује смисао. Поступак отвореног дела који 
је Умберто Еко описао у свом истоименом есеју, може се пратити и у његовом роману Име руже. Овде ученик треба да разуме улогу 
крими заплета у развијању филозофске идеје дела и ангажовану позицију читаоца који може да се упути у спољне референце које нуди 
приповедач да би могао да досегне пуноћу смисла дела које чита. Развој или последња фаза постмодерног приповедања у српској 
књижевности може се пратити у романима с краја деведесетих година 20. века - Опсада цркве Светог Спаса или Ситничарница код 
Срећне руке Горана Петровића. Надовезујући се на прозу Милорада Павића Горан Петровић у Ситничарници код Срећене руке 
поставља ситуацију укрштања различитих временских токова, сусретања читалаца у различитим временима и деловима романа који 
настаје док га читаоци читају и постају његови јунаци. Ученици треба да крећући се кроз ову прозу разумеју и њену идеју о временском 
понављању историјских трагедија на овим просторима и начину кројења и конструисања сукоба и несрећа као у роману слагалици. 
Онеобичавање у нарацији, преплитање различитих временских слојева и придавање фантастичних елемената историјском догађају 
везаном за опсаду манастира Жиче у средњем веку, у Опсади цркве Светог Спаса Горану Петровићу служи да би исказао универзалност 
и метафизичку димензију сукоба добра и зла. 
Послератни период у српској књижевности одређује и успон романа тока светсти. Са овим типом романа ученици могу да се упознају 
читањем Прољећа Ивана Галеба Владана Деснице и Лелејске горе Михаила Лалића. Док у Прољећима Ивана Галеба ученици могу да 
прате низ есејистичких монолога о разним темама од којих је тема одрастања и развијања младог уметника прожимајућа, у Лелејској 
гори се кроз основну нарацију о народноослободилачкој борби и скривању партизана отвара широк ток свести о питањима морала, 
смисла борбе, преиспитивањима локалних историјских догађаја, изражен вишезначном фигуром ђавола. 
Теме о Другом светском рату у домаћој прози представљене су из различитих визура и на различите начине у периоду од педесетих 
година, када Лелејска гора настаје, до деведесетих година. Отклон од афирмативног приказивања Другог светског рата, односно 
критика непотребног страдања и виђење рата као злоупотребе човека видљиво је већ у роману Употреба човека Александра Тишме. 
Критика рата у правцу рехабилитације грађанске класе и предратног друштва читају се најпре у роману Очеви и оци Слободана 
Селенића, а потом и у Лагуму Светлане Велмар Јанковић. Коначно, у Мамцу Давида Албахарија ратне трагедије преломљене су кроз 
дубоко интимистистичку повест и, као и код Тишме, сагледане су из перспективе јеврејске нације на овим просторима и прогонима у 
нацистичке логоре. 
Упоредо са делима која глорификују Други светски рат, шездесетих година у српској књижевности се јавља и низ писаца који се окрећу 
такозваној стварносној прози, у којој се јунак дехероизује и посматра се свет у његовој реалности која је врло често црна. У тој линији 
стваралаца ученици могу да се упознају са Бранимиром Шћепановићем и његовим романом Уста пуна земље, где је дубоким понирањем 
у сопствену унутрашњост тематизована тема смрти и самоубиства. Смрт као злочин, бруталност, односно убиство силовањем и 
успостављање личне правде у микросвету социјалне маргине уметнички је приказана и у антологијској причи Драгослава Михајловића 
„Лилика”. 
Поглед на друштвену стварност на прелазу два века и последице нових грађанских ратова у виду емиграције на Запад и губљење 
породичних веза и националног упоришта и идентитета ученици могу да стекну читањем романа Опроштајни дар Владимира Тасића и 
Миленијум у Београду Владимира Пиштала. 
Ученици и наставници током обраде дела и из обавезног и из изборног садржаја могу да се определе за анализу специфичних питања у 
њима: национални идентитет, традиција, националне вредности (афирмација и критичко преиспитивање) - Кора, Ватра и ништа, 
Корени, Хазарски речник, Употреба човека, Очеви и оци, Лагум, Опсада цркве Светог Спаса, Ситничарница код Срећне руке, Миленијум 
у Београду; родна осетљивост -Злочин и казна (лик Соње Мармеладове), Хамлет (лик Офелије), Мајстор и Маргарита (лик Маргарите, 
служавке Наташе, Фриде), Корени (лик Симке), Лилика, Мамац (лик мајке), Употреба човека (лик Вере Кронер)... 
ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА (25 часова) 



Програм за четврти разред гимназије у области Језичка култура организован је тако да подразумева четири вештине: писање и говор 
(као продуктивне) и слушање и читање (као рецептивне). Припрема за израду писменог задатка, сама израда и исправка писменог 
задатка (писање побољшане верзије задатка) подразумевају укупно 16 часова, по четири за сваки писмени задатак. 
Реализација наставе и учења језичке културе остварује се у предметном јединству са наставом књижевности. 
Правопис. У оквиру ове теме ученици треба да обнове и прошире знања из правописа стечена у основној школи и претходним 
разредима гимназије. 
Посебно поновити и увежбати правилну употребу знакова интерпункције (тачке, запете, тачке са запетом, упитника, узвичника, две 
тачке, три тачке, црте, заграде, наводника) у писаном и куцаном тексту. Очекује се да наставник ученицима укаже и на могућности и 
ограничења приликом комбиновања интерпункцијских знакова (нпр.: дозвољено писање запете иза тачке на крају скраћенице, али и 
немогућност писања тачке на крају реченице која се завршава скраћеницом са тачком). 
Препоручује се корелација са наставним садржајем из језика - правилно писање запете може се увежбати при обради зависних 
реченица и напоредних односа. 
Препоручује се корелација и са наставним садржајем из стилистике - пожељно је приликом обраде научног функционалног стила 
обрадити функцију заграде, ознаке за фусноту, разлике у писању црте у односу на цртицу и сл. 
Поновити са ученицима правила употребе размака у куцаном тексту (space, енг.), приликом куцања знакова интерпункције. Потребно је 
ученицима указати на разлику у куцању наводника на енглеској и српској тастатури, могућности куцања текста у курзиву (Italic), 
уместо куцања наводника. 
Препоручени број часова: 6. 
Усмено изражавање: Препоручује се континуирано подстицање ученика да на редовној настави и ван ње говоре на теме из језика, 
књижевности и културе, као и редовно указивање на смисао и значај неговања говорне културе. 
Препоручени број часова: 3. 
Писано изражавање. У оквиру ове теме планирана је израда четири писмена задатка и писање унапређене верзије писменог задатка 
(исправка писменог задатка). Као и у претходним разредима, припрема за израду писмених задатака је континуирана делатност и не 
ограничава се само на један час (пре израде писменог задатка). Писмени задатак се ради писаном ћирилицом. Препорука је да се 
исправка писменог задатка ради писаном латиницом. 
Препоручени број часова: 16. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Поред стандардног, сумативног вредновања које још увек доминира у нашем систему образовања (процењује знање ученика на крају 
једне програмске целине и спроводи се стандардизованим мерним инструментима - писменим и усменим проверама знања, есејима, 
тестовима, што за последицу има кампањско учење оријентисано на оцену), савремени приступ настави претпоставља формативно 
вредновање - процену знања током савладавања програма и стицања одговарајуће компетенције. Резултат оваквог вредновања даје 
повратну информацију и ученику и наставнику о томе које компетенције су добро савладане, а које не, као и о ефикасности 
одговарајућих метода које је наставник применио за остваривање циља. Формативно мерење подразумева прикупљање података о 
ученичким постигнућима, а најчешће технике су: реализација практичних задатака, посматрање и бележење ученикових активности 
током наставе, непосредна комуникација између ученика и наставника, регистар за сваког ученика (мапа напредовања) итд. Резултати 
формативног вредновања на крају наставног циклуса треба да буду исказана и сумативно - бројчаном оценом. Оваква оцена има смисла 
ако су у њој садржана сва постигнућа ученика, редовно праћена и објективно и професионално бележена. 
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано прати и 
вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопствени рад. Све што се покаже добрим и корисним 
наставник ће користити и даље у својој наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасним и ефективним требало би 
унапредити. 
 

СЛОВАЧКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ 
SLOVENSKÝ JAZYK A LITERATÚRA 

(Štvrtý ročník) 
 
Všeobecné štandardy výsledkov - vzdelávacie štandardy na konci všeobecného stredného vzdelávania pre predmet Slovenský jazyk a literatúra 
obsahujú výsledky pre oblasti: Jazyk, Literatúra a Jazyková kultúra. V rámci každej oblasti sú opísané požiadavky na troch úrovniach. 
Nasledujúce výroky opisujú, čo žiak vie a je schopný na základnej úrovni v každej oblasti. 
1. Oblasť JAZYK 
2SJK.1.1.1. Má základné vedomosti o jazyku všeobecne (čo je jazyk, ktoré sú jeho funkcie); uctieva si svoj jazyk a uctieva si aj jazyky iných 
národov; rozozná stereotypné postoje voči jazyku. Pozná pojem textu; rozlišuje časti textu (úvod, hlavná časť, záver); pozná druhy textov 
(tvary diskurzu); má základné vedomosti zo sociolingvistiky: rozlišuje pojmy jednojazykový a viacjazykový (a pozná zodpovedajúcu jazykovú 
situáciu v Srbsku); chápe pojem jazyková variabilita a pozná základné variability. 
2SJK.1.1.2. Rozlišuje spisovný jazyk od nárečia; pozná základné charakteristiky nárečí slovenského jazyka; má správny postoj k svojmu 
nárečiu a iným nárečiam slovenského jazyka (uctieva si svoje nárečie a iné nárečia slovenského jazyka) a zachováva si svoje nárečie; snaží sa 
naučiť, chrániť a pestovať spisovný jazyk; pozná najdôležitejšie gramatiky a normatívne príručky a vie ich používať; pozná základné údaje o 
mieste slovenského jazyka v rámci iných indoeurópskych a slovanských jazykov; má základné poznatky o vývine slovenského spisovného 
jazyka, písma a pravopisu Slovákov. 
2SJK.1.1.3. Rozlišuje správnu výslovnosť hlások od nesprávnej výslovnosti hlások; pozná základné podelenie hlások; má základné vedomosti o 
slabike a uplatňuje ich pri rozdeľovaní slov na konci riadka; pozná základné pravidlá prízvuku a všíma si eventuálne rozdiely medzi svojím a 
spisovným prízvukom. 
2SJK.1.1.4. Pozná ohybné a neohybné slovné druhy; uplatňuje spisovnú normu pri jednotlivých tvaroch slov vo frekventovaných príkladoch 
(vrátane aj hláskoslovné zmeny v súvislosti s tvarmi slov); vyčleňuje časti slova v súvislosti s tvarmi slov (slovotvorný základ a slovotvorná 
prípona) na jednoduchých príkladoch; vyčleňuje časti slova v súvislosti s tvorením slov (prefix, koreň, sufix) na jednoduchých príkladoch; 
pozná základné spôsoby tvorenia slov; uplatňuje spisovnú normu pri tvorení slov (vrátane aj hláskoslovné zmeny, ktoré nastávajú pri tvorení 
slov); uplatňuje existujúce modely pri tvorení nových slov. 
2SJK.1.1.5. Správne tvorí vetu; rozoznáva syntaktické jednotky; rozlišuje aktívne a pasívne vety; vie analyzovať jednoduché vety utvorené 
podľa základných typov a zložené vety rozvinuté príslovkovým určením. 
2SJK.1.1.6. Má slovnú zásobu, ktorá je v súlade so stredoškolskou úrovňou vzdelania; robí rozdiel medzi formálnym a neformálnym 
vyjadrovaním a používa ho v súlade so situáciou; má základné vedomosti o význame slov; pozná základné lexikálne vzťahy (synonymá, 
antonymá, homonymá); pozná metaforu ako lexikálny mechanizmus; používa slová cudzieho pôvodu, ale ich neprijíma nekriticky a 
automaticky; pozná pojmy termín a frazeologizmus; pozná najdôležitejšie slovníky slovenského jazyka a vie ich používať. 
2. Oblasť LITERATÚRA 
2SЈK.1.2.1. Pozná autorov diel z povinného školského programu a dokáže ich zaradiť do kontextu tvorivého opusu a literárnohistorického 
kontextu. 
2SЈK.1.2.2. Pozná literárnoteoretickú terminológiu a funkčne ju spája s príkladmi z literárnych1 a neumeleckých2 textov určených programom. 
2SЈK.1.2.3. Pri analýze literárno-umeleckých a literárnovedných diel rozlišuje metódy vnútorného a vonkajšieho prístupu. 
2SЈK.1.2.4. Všíma si a príkladmi argumentuje základné poetické, jazykové, estetické a štrukturálne charakteristiky literárnych diel z povinnej 
školskej lektúry. 
2SЈK.1.2.5. Všíma si základné charakteristiky literatúry ako diskurzu a rozlišuje ho vo vzťahu k ostatným spoločenským diskurzom. 
2SЈK.1.2.6. Uvádza základné literárnohistorické a poetické vlastnosti štýlových epoch, smerov a formácií v rozvoji slovenskej a svetovej 
literatúry a dáva ich do súvisu s dielami a spisovateľmi z povinnej lektúry školského programu. 



2SЈK.1.2.7. Analyzuje zvýraznené problémy v literárnom diele a vie ich argumentovať základným textom. 
2SЈK.1.2.8. Používa odporúčanú sekundárnu literatúru (literárnohistorickú, kritickú, teoretickú) a dáva do súvisu s literárnymi textami určenými 
programom. 
2SЈK.1.2.9. Na základe diel slovenskej a svetovej literatúry formuje čitateľské zvyky a poznatky; chápe význam čítania pri analyzovaní 
literárneho diela a pri formovaní jazykovej, literárnej, kultúrnej a národnostnej identity. 
3. Oblasť JAZYKOVÁ KULTÚRA 
2SJK.1.3.1. Hovorí zreteľne, pritom uctieva ortoepické pravidlá spisovného jazyka; uplatňuje kodifikovaný prízvuk alebo porovnáva svoj prízvuk 
so spisovným a snaží sa ho s ním zladiť; plynule a zrozumiteľne číta nahlas literárne a neumelecké texty; výrazne číta a hovorí jednoduchšie 
literárno-umelecké texty; vo verejných situáciách hovorí o jednoduchých témach z oblasti jazyka, literatúry a kultúry, pritom používa korektné 
jazykové výrazy (t. j. hovorí plynule, bez zajakávania, nepoužíva floskuly a klišé, veľkých prestávok a falošných začiatkov, formuluje vetu 
dopredu) a zodpovedajúcou základnou terminológiou vedy o jazyku a vedy o literatúre, prispôsobuje sa príležitostiam, situácii, 
spolubesedníkovi a téme verbálne a neverbálne jazykové prostriedky (držanie, mimiku, gestikuláciu); rozpráva pri prezentácii; má vypestovanú 
kultúru počúvať cudzí výklad; je vstave pozorne a s pochopením počúvať výklad stredne zložitý (napr. prednášku) s témou z jazyka, literatúry 
a kultúry; počas počúvania nejakého výkladu vie si robiť záznamy. 
------------- 
1 Literárne texty zahŕňajú umelecké a literárno-vedecké texty. 
2 Ako neumelecké texty sa považujú všetky jazykovedné a literárnovedne texty, vedecko populárne texty z oblasti jazyka a literatúry, texty z 
médií a iných prameňov vhodné na spracovanie učiva z predmetu slovenský jazyk a literatúra. 
2SJK.1.3.2. Keď hovorí a píše o nejakej téme (z jazyka, literatúry alebo voľná téma), jasne štruktualizuje výrok a dáva do súvisu jeho časti na 
zodpovedajúci spôsob; rozlišuje dôležité od nedôležitého a neodbočuje od základnej témy; zostavuje jednoduchší hovorený prejav alebo písaný 
text pričom používa opis, rozprávanie alebo výklad (expozíciu); vie skrátka opísať svoje pocity a precítenie literárneho alebo iného umeleckého 
diela; koncízne reprodukuje jednoduchší literárno-umelecký text a vyčleňuje jeho dôležité alebo zaujímavé časti; resumuje jednoduchší 
literárny a neumelecký text. 
2SJK.1.3.3. V debate alebo výmene názorov na témy z literatúry, jazyka a kultúry vie v krátkych črtách prezentovať a vysvetliť ideu alebo 
postoj, ktorý zastáva, hovorí odmerane, opiera sa o argumenty, vie vypočuť cudziu mienku a zohľadňuje názor iného počas svojho 
argumentovania; píše jednoduchší argumentovaný text na témy z literatúry, jazyka a kultúry. 
2SЈK.1.3.4. Uplatňuje základné pravopisné pravidlá vo frekventovaných príkladoch a vie používať Pravidlá slovenského pravopisu; pri písaní 
vyčleňuje časti textu, uvádza názvy a podnázvy, vie citovať a parafrázovať; zostavuje maturitnú prácu a pritom dodržiava pravidlá 
vypracovania odbornej práce (používa fusnoty a zostavuje obsah a bibliografiu); zostavuje list - osobný a oficiálny, životopis (CV), prosbu, 
sťažnosť, žiadosť, oznam; vie vyplniť rozličné tlačivá a formuláre. 
2SJK.1.3.5. Má schopnosť a zvyk, aby na rozličné účely (informovanie, učenie, osobný vývoj, estetický zážitok, zábava...) čítal stredne zložité 
texty (literárno-umelecké texty, odborné a vedecko-populárne texty z oblasti vedy o jazyku a literatúre, texty z médií3); uplatňuje navrhnuté 
stratégie čítania. 
2SJK.1.3.6. Rozumie stredne zložité literárne a neumelecké texty: rozpoznáva ich účel, vie nájsť explicitné a implicitné informácie, vyčleňuje 
hlavné idey v texte; sleduje vývoj určitej idey v texte; porovnáva základné informácie a idey z dvoch a viac textov. 
2SJK.1.3.7. Kriticky posudzuje stredne zložitý literárny a neumelecký text: rozlišuje objektívny/vieryhodný fakt od autorovej interpretácie; 
hodnotí (a to vysvetľuje), či autor neumeleckého textu uviedol všetky potrebné informácie a či poskytuje dostatočné a vieryhodné dôkazy o 
tom, čo tvrdí; hodnotí, či je autor textu neutrálny alebo angažovaný, čiže predpojatý, a vysvetľuje svoje hodnotenie; rozlišuje prejav nenávisti, 
diskriminácie, byrokratický jazyk a má vypestovaný negatívny postoj voči nim; vie v jednoduchých príkladoch ponúknuť alternatívu 
byrokratickému jazyku. 
2SJK.1.3.8. Vie určiť štruktúru, rozličné elementy, štylistické vlastnosti (expresivitu, obraznosť, metaforickosť) literárneho a neumeleckého 
textu; pozná konotatívny význam slova v danom kontexte a rozumie účel konotatívneho významu v literárnom a neumeleckom texte; určuje 
význam neznámych slov na základe kontextu a modelu tvorenia; chápe význam čítania kvôli obohacovaniu lexikálnej zásoby. 
Nasledujúce výroky opisujú, čo žiak vie a je schopný na strednej úrovni v každej oblasti. 
1. Oblasť JAZYK 
2SJK.2.1.1. Má široké spektrum vedomostí o jazyku všeobecne (ktoré sú dôležité vlastnosti jazyka); pozná jednotky a javy, ktoré patria do 
rôznych jazykových úrovní/subsystémov; má základné vedomosti o písme všeobecne; má základné vedomosti z pravopisu všeobecne 
(etymologicko-fonologický pravopis, gramaticko-logická interpunkcia; graféma - hláska); má základné vedomosti o jazykoch sveta (jazyková 
príbuznosť, typológia jazykov, jazykové univerzálie). Pozná základné princípy dialógu; pozná termín rečový akt; pozná pojem deixie. Pozná 
vlastnosti variantov slovenského jazyka, ktoré sú výsledok média a tých, ktoré sú podmienené sociálne a funkčne. 
2SJK.2.1.2. Pozná základné charakteristiky nárečí slovenského jazyka. Zaraďuje vývoj spisovného jazyka Slovákov do spoločenského, 
historického a kultúrneho kontextu. 
2SJK.2.1.3. Pozná rečové ústroje a spôsob ako sa hlásky tvoria; vie deliť hlásky podľa rozličných kritérií; chápe pojem fonémy; pozná prízvuk a 
dĺžku a správne číta slová; pozná hláskoslovné fonologické zmeny (spodobovanie spoluhlások, striedanie hlások - striedanie spoluhlások, 
striedanie samohlások, pohyblivé a vkladné samohlásky). 
------------- 
3 Texty z médií, ktoré sú vhodné na spracovanie učiva z jazyka a literatúry. 
2SJK.2.1.4. Má široké spektrum vedomostí o slovných druhoch; vie určiť tvar ohybného slova a použiť slovo v požadovanom tvare; pozná 
pojem morfémy; určuje morfémy v jednoduchých slovách a pomenúva morfémy; pozná základné spôsoby tvorenia slov; uplatňuje normu v 
súvislosti s tvarmi slov v menej frekventovaných prípadoch. 
2SJK.2.1.5. Vie používať všetky syntaktické možnosti slovenského jazyka; rozlišuje jednočlenné a dvojčlenné vety; analyzuje vety utvorené 
podľa rozličných modelov; má široké spektrum vedomostí o vetných skladoch; pozná základné druhy podraďovacieho súvetia (typické 
príklady); pozná základy o porovnávacích vzťahoch, zhode a negácii; rozlišuje druhy priraďovacieho súvetia; vie pochopiť pojem elipsy; má 
základné vedomosti o používaní pádov a slovesných tvarov. 
2SJK.2.1.6. Má bohatú a diferencovanú slovnú zásobu (vrátane intelektuálnej a internacionálnej lexiky a pozná najfrekventovanejšie 
internacionálne prefixy a sufixy). Tento fond používa v súlade so situáciou; pozná jazyk ako množstvo možností, ktoré slúžia na vyjadrenie 
individuálnej skúsenosti s cieľom zveľadiť vlastnú slovnú zásobu; pozná hypernymiu/hyponymiu, paronymiu; rozlišuje lexikálne vrstvy; pozná 
metonymiu ako lexikálny mechanizmus. 
2. Oblasť LITERATÚRA 
2SЈK.2.2.1. Interpretuje literárny text s nahliadnutím do jeho integračných činiteľov (zážitkový kontext, tematicko-motivačný segment, 
kompozícia, postavy, naratívne formy, ideový segment, jazykovo-štýlové aspekty...). 
2SЈK.2.2.2. Pozná literárnoteoretickú terminológiu a literárnoteoretické poznatky adekvátne uplatňuje pri analýze literárnych diel určených 
programom. 
2SЈK.2.2.3. Rozlišuje metódy vnútorného a vonkajšieho prístupu pri interpretácii literárnoumeleckého a literárnovedného diela a adekvátne ich 
uplatňuje pri porozumení a analýze týchto druhov diel. 
2SЈK.2.2.4. Všíma si a vysvetľuje poetické, jazykové, estetické a štrukturálne vlastnosti literárnoumeleckých a literárnovedných diel v rámci 
školskej lektúry; hodnotí, či je zložitý literárnovedný text (autobiografia, biografia, memoáre, denník, list, cestopis...) dobre štruktúrovaný a 
koherentný, či sú idey vystihnuté jasne a precízne; všíma si štýlové postupy v literárnoumeleckom a literárnovednom texte; hodnotí do akej 
miery určité charakteristiky textu vplývajú na jeho porozumenie a prispievajú analýze významu textu. 
2SЈK.2.2.5. Vysvetľuje základné prvky literatúry ako diskurzu vo vzťahu k ďalším spoločenským diskurzom (napr. prítomnosť/neprítomnosť 
rozprávača, naratívny fókus, status dejinného a fiktívneho atď.). 
2SЈK.2.2.6. Pri analýze literárnoumeleckých a literárnovedných diel zo školského programu uplatňuje vedomosti o základných 
literárnohistorických a poetických vlastnostiach štýlových epoch, smerov a formácií v rozoji slovenskej a svetovej literatúry. 



2SЈK.2.2.7. Samostatne si všíma a analyzuje problémy v literárnom diele a vie argumentovať svoje stanoviská základným textom. 
2SЈK.2.2.8. Aktívne používa odporúčanú a širšiu, sekundárnu literatúru (literárnohistorickú, kritickú, autopoetickú, teoretickú) pri analýze 
literárnoumeleckých a literárnovedných diel určených programom. 
2SЈK.2.2.9. Na základe diel slovenskej a svetovej literatúry rozvíja čitateľské zručnoti, schopnosti a poznatky významné pre analýzu a 
hodnotenie rozličných literárnoumeleckých a literárnovedných diel a pre formovanie jazykovej, literárnej, kultúrnej a národnostnej identity; má 
vybudovaný čitateľský vkus kultúrneho a vzdelaného človeka. 
3. Oblasť JAZYKOVÁ KULTÚRA 
2SJK.2.3.1. Hovorí vo verejných situáciách, verejne a pred väčším auditóriom o témach z oblasti jazyka, literatúry a kultúry, pritom používa 
spisovný jazyk a zodpovedajúcu terminológiu; zúčastňuje sa verejných rozhovorov s viacerými účastníkmi; hodnotí poslucháča čiže auditórium 
a prispôsobuje svoj prejav podľa jeho potrieb a možností; má potrebu a zvyk rozvíjať vlastnú kultúru vyjadrovania; pozorne a s porozumením 
počúva náročnejšie výklady (napr. prednášku) na tému z jazyka, literatúry a kultúry; počúva kriticky, pritom zvažuje hovoriaceho 
argumentáciu a objektivitu. 
2SJK.2.3.2. Zostavuje zložitejší hovorený prejav alebo písaný text (z jazyka, literatúry alebo voľná téma) používa opis, rozprávanie alebo 
výklad (expozíciu); v hovorenej alebo písanej debate presne vyjadruje svoje idey a vysvetľuje svoj postoj; snaží sa hovoriť a písať zaujímavo, 
robí priliehavé digresie a vyberá zaujímavé detaily a zodpovedajúce príklady; všíma si pointu a vyjadruje ju na priliehavý spôsob; precízne 
vyjadruje svoje skúsenosti a dojmy v súvislosti s literárnym dielom alebo iným umeleckým dielom; koncízne reprodukuje zložitejší literárny text 
a resumuje zložitejší literárny a neumelecký text na témy, ktoré priamo súvisia s učivom; píše správu a referát; uplatňuje pravopisnú normu v 
prípadoch určených programom. 
2SЈK.2.3.3. Má schopnosť a zvyk, aby na rozličné účely (informovanie, učenie, osobný vývoj, estetický zážitok, zábava...) čítal zložitejšie texty 
(literárnoumelecké texty, odborné a vedecko-populárne texty z oblasti vedy o jazyku a literatúre, texty z médií); má formovaný čitateľský vkus 
charakteristický pre kultúrneho a vzdelaného človeka; ulpatňuje zložitejšie stratégie čítania; vyberá stratégiu čítania, ktorá zodpovedá účelu 
čítania. 
2SЈK.2.3.4. Rozumie zložitejšie literárne a neumelecké texty: pozná jeho účel; vyhľadáva explicitné a implicitné informácie; vyčleňuje 
informácie podľa určeného kritéria; vyčleňuje hlavné idey; sleduje rozvoj určitej idey; porovnáva informácie a idey z dvoch alebo viacerých 
textov, aby porozumel zodpovedajúcemu významovému alebo štylistickému aspektu podľa určeného kritéria; analyzuje a interpretuje tie 
systémy motivácie, ktoré sa v literárnom diele javia pri tvarovaní (charakterizácii) postáv a budovaní udalostí (kvôli lepšiemu a úplnejšiemu 
chápaniu významu literárneho diela); analyzuje (na úrovni porozumenia) texty, pričom sa opiera o iný text/texty. 
2SJK.2.3.5. Kriticky uvažuje nad zložitejším literárnym a neumeleckým textom: oddeľuje neobjektívny fakt od autorovej interpretácie; zvažuje, 
či autor textu zaujal neutrálny postoj alebo angažovaný čiže predpojatý a vysvetľuje svoje hodnotenie; odlišuje explicitné a implicitné autorove 
postoje; argumentovane hodnotí, či autor zložitejšieho expozičného alebo argumentovaného textu vhodného na spracovanie učiva z jazyka a 
literatúry vyjadruje všetky potrebné informácie a či podáva dostatočné a vieryhodné dôkazy pre to, čo tvrdí. 
2SJK.2.3.6. Posudzuje, či je zložitejší neumelecký text vhodný na spracovanie učiva z jazyka a literatúry dobre organizovaný a koherentný, či 
sú všetky idey vyjadrené jasne a presne; všíma si štylistické postupy v týchto textoch; zvažuje do akej miery určité vlastnosti textu vplývajú 
na jeho porozumenie. 
Nasledujúce výroky opisujú, čo žiak vie a je schopný na pokročilej úrovni v každej oblasti. 
1. Oblasť JAZYK 
2SJK.3.1.1. Rozumie, že existuje úzka spätosť medzi jazykom a myslením; chápe pojem kategorizácie; pozná konverzačné maximum (kvality, 
kvantity, relevantnosti a spôsobu); chápe pojem informačnej aktualizácie vety a vie, ako to dosiahnuť; rozumie pojem textovej kohézie. 
2SJK.3.1.2. Pri delení slov na slabiky prihliada na pravidlá; vie určiť nositeľa slabiky na príkladoch. 
2SJK.3.1.3. Má široké spektrum vedomostí z morfológie a z tvorenia slov v slovenskom jazyku (člení slová na morfémy a v zložitejších 
príkladoch vie pomenovať morfémy). 
2SJK.3.1.4. Má široké spektrum vedomostí o používaní pádov a slovesných tvarov; vie analyzovať zložitejšie vety utvorené podľa rozličných 
modelov; pozná druhy jednoduchých viet; pozná rôzne riešenia v súvislosti s kongruenciou. 
2SJK.3.1.5. Má základné vedomosti o slovníkoch a vie používať rôzne druhy slovníkov. 
2. Oblasť LITERATÚRA 
2SЈK.3.2.1. Číta, prežíva a samostatne vysvetľuje literárno-umelecké a literárnovedné diela z povinného školského programu, ako i dodatkové 
(voliteľné) a fakultatívne literárno-umelecké a literárnovedné texty; počas interpretácie spoľahlivo používa získané vedomosti o literárnom 
opuse autora a literárnohistorickom kontexte. 
2SЈK.3.2.2. Ovláda literárnoteoretickú terminológiu a teoretické poznatky adekvátne uplatňuje pri vysvetľovaní literárno-umeleckých a 
literárnovedných diel stanovených školským programom ako i ďalších diel rovnakého druhu žánrovo rozličných, mimo školského programu. 
2SЈK.3.2.3. V procese analýzy literárno-umeleckého a literárnovedného diela volí, uplatňuje a kombinuje adekvátne metódy vnútorného a 
vonkajšieho prístupu. 
2SЈK.3.2.4. Všíma si a vysvetľuje poetické, jazykové, estetické a štrukturálne charakteristiky literárno-umeleckých a literárnovedných textov v 
rámci školskej lektúry a mimo školského programu; hodnotí a prirovnáva štýlotvorné postupy v uvedených druhoch textov. 
2SЈK.3.2.5. Chápe základné prvky literatúry ako diskurzu (porovnáva napr. prítomnosť/neprítomnosť rozpávača, naratívny fókus, status 
dejinného a fiktívneho a pod.) vo vzťahu k ďalším spoločenským diskurzom a tie poznatky používa pri analýze literárnych diel. 
2SЈK.3.2.6. Pri analýze a hodnotení literárno-umeleckých a literárnovedných diel uplatňuje a porovnáva literárnohistorické a poetické 
charakteristiky štýlových epoch, smerov a formácií v rozvoji slovenskej a svetovej literatúry. 
2SЈK.3.2.7. Samostatne všíma si a analyzuje problémy a idey v literárnom diele a dokáže vlastné postoje argumentovať na základe primárneho 
textu a literárno-filologického kontextu. 
2SЈK.3.2.8. Pri analýze literárneho diela kriticky používa odporúčanú a samostatne zvolenú sekundárnu literatúru (literárnohistorickú, kritickú, 
teoretickú). 
2SЈK.3.2.9. Na základe diel slovenskej a svetovej literatúry (v rámci povinného a vlastného výberu) a sekundárnej literatúry zveľaďuje 
čitateľské kompetencie, uplatňuje čitateľské stratégie, ktoré sú v súlade s typom literárneho diela a s čitateľskými cieľmi (vlastná mienka, 
výskum, tvorba); rozvíja jazykovú, literárnu, kultúrnu a národnostnú identitu. 
3. Oblasť JAZYKOVÁ KULTÚRA 
2SJK.3.3.1. Diskutuje o zložitých témach z jazyka, literatúry a kultúry; diskutuje o zmysle a hodnotách literárnych textov a o účele a hodnotách 
neumeleckých textov a pritom používa odbornú terminológiu. 
2SЈK.3.3.2. Rozpráva (vo verejných situáciách, verejne a pred väčším auditóriom) a píše o témach z oblasti jazyka, literatúry a kultúry; má 
vyvinuté rečnícke (rétorické) schopnosti; počíta na rozličné postoje auditória a v súlade s tým spochybňuje jednotlivé obsahy; vie odlíšiť a 
analyzovať verbálnu a neverbálnu reakciu spolubesedujúceho, vlastne auditória a tomu prispôsobuje aj svoj prejav; pritom počúva 
hovoriaceho, hodnotí obsah a formu jeho prejavu a spôsobu rozprávania. 
2SJK.3.3.3. Kompozične a logicky zosúladnene píše odborný text na témy z literatúry a jazyka, ako i novinový článok. 
2SJK.3.3.4. Organizuje, triedi, zovšeobecňuje a na podobný spôsob spracúva informácie z literárnych a neumeleckých textov na základe 
zadaných úloh a/alebo samostatne určeného kritéria. 
2SJK.3.3.5. Hlbšie kriticky uvažuje nad zložitejším textom: hodnotí, do akej miery zložitejší expozičný text úspešne prenáša informácie publiku, 
ktorému je predurčený, pritom si všíma, ktoré informácie chýbajú; oddeľuje dôkazový materiál, na ktorom autor argumentovaného textu založil 
svoje postoje a určuje prostriedky, ktorými ich vyjadruje; všíma si autorove chyby pri uzavieraní a pod. 
2SJK.3.3.6. Hodnotí štylistické postupy v literárnom a neumeleckom texte; porovnáva štylistické postupy v dvoch zložitejších textoch (alebo aj 
viacerých); analyzuje ich úlohu v spĺňaní estetických a významových charakteristík uvedených druhov textov. 
2SJK.3.3.7. Buduje vedomie o sebe ako o čitateľovi - rozvíja čitateľskú autoreflexiu (chápe úlohu čítania vo vlastnom vývoji; má rozvité kritické 
vedomie o svojich čitateľských schopnostiach...). 
 



VŠEOBECNÝ SMER 
 

Ročník štvrtý 

Týždenný fond hodín 4 hodiny 

Ročný fond hodín 132 hodín 

VÝKONY 
Po ukončení štvrtého ročníka žiak bude schopný: 

TÉMY 
Kľúčové pojmy 
obsahy 

- poznať základné významy a funkcie pádov; 
- poznať všetky druhy dvojčlenných viet v priraďovacom súvetí; 
- rozlišuje po sebe nasledujúce vzťahy medzi slovami, syntagmami a vetami; 
- poznať všetky druhy viet v podraďovacom súvetí; 
- správne používať a rozpoznávať významy určitých slovesných tvarov; 
- rozpoznať v texte a uviesť charakteristiky umeleckého a náučného štýlu; 
- posúdiť spoľahlivosť údajov, ktoré získava z internetu pri písaní textu náučným štýlom; 
- prezentovať základné všeobecné jazykové poznatky o vývine jazykov a príbuznosti medzi 
niektorými jazykmi. 

JAZYK 
Syntax 
Štylistika 
Všeobecná 
lingvistika 

- určiť tematické, ideové, jazykové, kompozičné a žánrové vlastnosti literárneho textu; 
- vysvetliť literárny text postaviac ho do zodpovedajúceho kultúrnohistorického kontextu; 
- používať literárnoteoretické termíny v interpretácii literárneho diela; 
- položiť problémovú otázku v súvise s literárnoumeleckým dielom, posúdiť ho a argumentovať 
svoju mienku; 
- pospájať určité teórie (existencionalizmus, teória recepcie/otvoreného diela) s literárnoumeleckým 
textom; 
- rozoznať intertextuálnosť; 
- samostatne zvoliť literárne diela mimo programu spoliehajúc sa na získané vedomosti a osvojené 
si hodnoty; 
- pospájať historické, náboženské, politické témy v dielach, ktoré spracuje, s vypracovaním alebo 
preskúmaním národnej identity v nich; 
- diskutovať o elementoch rodovej citlivosti v dielach, ktoré spracuje; 

LITERATÚRA 
Povojnová a 
súčasná literatúra 
Dialóg literárnych 
epoch 

- správne používať interpunkčné znamienka (bodku, čiarku, bodkočiarku, otáznik, výkričník, 
dvojbodku, tri bodky, pomlčku, zátvorky, úvodzovky); 
- hovoriť vo verejnosti aj pred širším auditóriom o témach z jazyka, literatúry a kultúry; 
- napísať slohovú prácu na tému z jazyka a literatúry rešpektujúc pravidlá pravopisu a jazykové 
normy. 

JAZYKOVÁ KULTÚRA 
Pravopis 
Ústne a písomné 
vyjadrovanie 

 
POKYNY NA DIDAKTICKO-METODICKÚ REALIZÁCIU PROGRAMU 

 
I. PLÁNOVANIE VYUČOVANIA A UČENIA 
Vyučovanie a učenie Slovenského jazyka a literatúry má rozvíjať bádateľský a tvorivý duch, ktorým sa umožňuje žiakom rozvoj vedomostí, 
hodnôt a funkčných zručností, ktoré potom budú môcť využiť v ďalšom vzdelávacom procese, v profesijnom pôsobení a v každodennom živote; 
formovať hodnoty, ktorými sa chráni národné a svetové kultúrne dedičstvo; uschopňovať žiakov pre život v multikulturálnej spoločnosti; 
ovládať všeobecnými a medzipredmetovými kompetenciami, relevantnými pre aktívnu účasť v spoločnosti a celoživotné vzdelávanie. 
Kvalita a trvanlivosť získaných vedomostí, zručností a postojov v mnohom súvisia s princípmi, tvarmi a metódami učenia a vyučovacími 
pomôckami, ktoré sa používajú v procese učenia. Preto súčasné vyučovanie slovenského jazyka a literatúry predpokladá naplnenie výkonov, 
pričom sa zvyšujú mysliace aktivity žiakov, uplatňovanie didaktických princípov (zvlášť: vedomé aktivity žiakov, vedecký základ, primeranosť, 
postupnosť, systematickosť a názornosť), ako aj adekvátne uplatnenie, týchto vyučovacích tvarov, metód, postupov a pomôcok, ktorých 
hodnotu potvrdzuje súčasná prax a metodika vyučovania a učenia slovenského jazyka a literatúry (predovšetkým: rôzne formy organizácie 
práce a použitie komunikačných, logických a odborných metód, v súlade s obsahmi a možnosťami žiakov). Voľba určitých vyučovacích metód, 
tvarov práce a postupov, ako aj učebné pomôcky sú podmienené predovšetkým výkonmi, ktoré sa majú uskutočniť a napokon, aj obsahmi, 
prostredníctvom ktorých sa majú určité výkony dosiahnuť. 
Vyučovanie Slovenského jazyka a literatúry by malo byť zamerané na rozvoj medzipredmetových kompetencií: kompetencie učenia, 
komunikáciu a spoluprácu, estetickú kompetenciu, digitálnu, kompetenciu pre prácu s údajmi, účasť v demokratickej spoločnosti a zdravý život. 
Riadne vyučovanie a učenie slovenského jazyka a literatúry sa koná v špecializovaných učebniach a kabinetoch, ktoré sú určené na vyučovanie 
tohto predmetu, ktoré by mali byť vybavené podľa normatív pre gymnáziá. Čiastočne sa vyučovanie koná aj v iných školských miestnostiach 
(knižnica, čítareň, audiovizuálna sieň a pod.). Vyučovanie sa môže konať aj prostredníctvom plánovaných aktivít a stanovených cieľov, ktoré sú 
zosúladené so všeobecnými cieľmi vyučovania slovenského jazyka a literatúry aj na knižnom veľtrhu, literárnom večierku, v divadle a pod. 
Vo vyučovaní slovenského jazyka a literatúry sa používajú učebnice a príručky (schválené Národnou osvetovou radou Republiky Srbsko) a 
knižné, informatívne zdroje a zdroje informačných komunikácií, významných pre sústavné uschopňovanie žiakov používať rôzne pramene 
vedomostí vo vyučovaní a mimo neho. 
Oblasti Jazyk, Literatúra a Jazyková kultúra majú tvoriť celok predmetu, prelínať sa a navzájom doplňovať. Preto je počet odporúčaných hodín 
len rámcový (pre oblasť Jazyk okolo 30 hodín, pre Literatúru okolo 77 hodín a pre Jazykovú kultúru okolo 25 hodín). Pozorným plánovaním 
vyučovania a učenia, ktorými sa má priviesť k realizácii vzdelávacích výkonov zo všetkých troch oblastí, učiteľ si sám sledujúc výsledky, ktoré 
žiaci dosahujú, rozvrhne počet hodín. 
II. REALIZÁCIA VYUČOVANIA A UČENIA 
JAZYK (30 hodín) 
Program pre štvrtý ročník gymnázia v oblasti Jazyk organizovaný je do troch oblastí/tém v súlade so vzdelávacími výkonmi a vzdelávacími 
štandardmi žiackych výsledkov. Oblasti/témy v tomto celku sú: Syntax, Štylistika a Všeobecná lingvistika. Program zahŕňa rozšírenie 
vedomostí z oblastí spracovaných v základnej škole, ale aj uvádzanie nových pojmov. 
Syntax: V rámci tejto témy žiaci si rozširujú a prehlbujú vedomosti o pádových a slovesných tvaroch, priraďovacích a podraďovacích súvetiach. 
Pri spracovaní významu pádov treba poukázať na vzťahy podstatných mien, prídavných mien a prísloviek v kontexte. Tiež je dôležité zdôrazniť, 
že jedným pádom môžeme vyjadriť rozličné významy. Na druhej strane je potrebné uviesť príklady, ktoré ukazujú, že dva alebo viac pádov 
môžu mať vo vete rovnakú funkciu a význam (synonymia pádov). Po spracovaní dvojčlenných viet treba poukázať na jednočlenné vety. 
Od učiteľa sa očakáva aby žiakom zopakoval a prehĺbil vedomosti o druhoch vedľajších viet, v tomto prípade treba nadviazať koreláciu s 
vyučovacím obsahom z jazykovej kultúry, ktorý sa vzťahuje na správne písanie čiarky. 
Treba zopakovať a rozšíriť vedomosti o druhoch priraďovacieho súvetia: zlučovacie, odporovacie, vylučovacie a stupňovacie. 
Treba oboznámiť žiakov o rôznych významoch slovesných tvarov (slovesných časov a spôsobov). 
Odporúčaný počet hodín: 25 
Funkčné štýly slovenského jazyka. V rámci témy opakujú sa a dopĺňajú už získané poznatky o umeleckom a náučnom štýle. Po spracovaní 
oboch vyučovacích jednotiek odporúča sa systematizácia diferencovaných vlastností všetkých funkčných štýlov a grafické znázornenie tabuľkou. 
Vyučovanie by sa malo funkčne prepojiť s výučbou literatúry a jazykovej kultúry. Na rozpoznávanie funkčného štýlu a určovanie jeho prvkov 
(charakteristík) treba ako pomocné texty vybrať diela z programu vyučovania literatúry a jazykovej kultúry pre štvrtý ročník. 



Pri opakovaní prvkov náučného štýlu je dôležité zahrnúť digitálnu kompetenciu a kompetenciu pre prácu s údajmi. Úlohou učiteľov je usmerniť 
žiakov, na správne a bezpečné spôsoby vyhľadávanie na internete, cieľom čoho je písanie vedeckej práce. 
Odporúčaný počet hodín: 3 
Všeobecná lingvistika. v rámci tohto tematického celku žiaci si rozširujú vedmosti o vývine jazyka - rozvoji jazyka v spoločnosti. Potrebné je so 
žiakmi spracovať pojem indoeurópska jazyková rodina a v skratke zahrnúť jej hlavné odvetvia - baltoslovanské, italické, germánske, keltské, 
indo-iránske, grécke, albánske a arménske. Vzhľadom na územnú blízkosť a prítomnosť maďarského jazyka ako jazyka národnostnej menšiny v 
Srbsku, dôležité je spomenúť so žiakmi, že okrem indoeurópskej jazykovej rodiny v Európe existuje aj ugro-fínska jazyková rodina, do ktorej 
patria maďarský, fínsky a estónsky jazyk. 
Odporúča sa prepojiť na obsah výučby cudzích jazykov a geografie - vypracovať jazykové mapy, na ktorých by boli zobrazené jazykové 
skupiny. Preferovanou formou práce je skupinová práca - práca na výskumných úlohách, vypracovanie prezentácií a prezentácia žiakov na 
vybranú tému z tejto oblasti. 
Odporúčaný počet hodín: 2 
LITERATÚRA (77 hodín) 
Povinné obsahy 
Program výučby a učenia pre oblasť Literatúra v 4. ročníku gymnázia koncipovaný je tak, že žiaci spracujú korpus diel povojnovej slovenskej a 
svetovej literatúry a osvojením si prvkov teórie literatúry zdolajú aj niektoré z najväčších literárnych diel z predchádzajúcich vývinových období 
literatúry, ktoré tematicky ladia s literatúrou 20. storočia. Vo voliteľnej časti programu predpokladá sa aj oboznamovanie sa žiakov so súčasnou 
slovenskou literatúrou (literárne diela, ktoré vznikli po roku 1990). 
Keď ide o súčasnú svetovú literatúru, so žiakmi možno prebrať báseň amerického básnika beatnickej orientácie Lawrenca Ferlinghettiho Obrazy 
zmiznutého sveta, ktorej verše, podľa Jána Vilikovského, majú ironické zafarbenie. 
V štyridsiatych a päťdesiatych rokoch 20. storočia sa existencializmus ako filozofický trend rozbehol, takže jeho princípy získali koreláciu aj v 
literatúre, a tak na tomto základe vyniká dielo Cudzinec Alberta Camusa ako majstrovské dielo. Pri spracovaní úryvku z tohto diela treba mať 
na zreteli to, že základné princípy existencialistickej filozofie u Camusa sa vyvíjajú v smere filozofie absurdnosti. Filozofia absurdnosti sa tiež 
prejavila v dráme, formovala sa ako dramatický podžáner (absurdná dráma) a Samuel Beckett s drámou Čakanie na Godota je určite jej 
najdôležitejším predstaviteľom. So žiakmi treba spracovať úryvok z nej. 
Na priblíženie súčasnej svetovej literatúry žiakom pomôže i spracovanie úryvku z románu Meno ruže, ktorý napísal Umberto Eco, taliansky 
literárny teoretik a prozaik, popredný predstaviteľ postmodernej literatúry. 
Poviedku Kniha z piesku, ktorú napísal Jorge Luis Borges a v ktorej sa prelínajú prvky skutočného a neskutočného, možno analyzovať za 
pomoci eseje Milorada Pavića Zomrel Jorge Luis Borges. 
V rámci slovenskej poézie druhej polovice 20. storočia treba so žiakmi spracovať básne Milana Rúfusa, jedného z najvýznamnejších 
slovenských básnikov vôbec. Motív zvonov je ústredným symbolom básnickej zbierky Zvony. Táto básnická zbierka začína básňou Zvony a 
rovnomenná báseň sa nachádza na začiatku druhej časti zbierky, teda tento motív kompozične rámcuje celú knihu. Súvise s týmto básnikom 
treba analyzovať i jeho básne Zemiaky a Čo je báseň. 
So žiakmi treba spracovať i básne Miroslava Válka, popredného slovenského básnika 20. storočia. Ide o sonet Nad tvojím srdcom biela zástava 
zložený vlastne z posledných veršov predchádzajúcich básní v jeho básnickom cykle Z vody a báseň Zabíjanie králikov zo zbierky Nepokoj. 
Keď ide o slovenskú poéziu druhej polovice 20. storočia, so žiakmi treba analyzovať Sonet o vtákovi čátakovi Ľubomíra Feldeka, ktorý je z jeho 
prvej básnickej zbierky Jediný slaný domov, tiež výňatky zo zbierky ľúbostných básní Vojtecha Mihálika Apassionata. 
Zo slovenskej vojvodinskej poézie 20. storočia treba spracovať niektoré básne Paľa Bohuša, jedného z najvýznamnejších básnikov 
vojvodinských Slovákov: V otcovej vinici, Anjel, Životom oprstenkovaní, v ktorej básnik hovorí o svojich trpkých skúsenostiach z väzenia. 
Analyzovať možno i báseň Jána Labátha Protéza na naše smútky, v ktorej slovo protéza je použité v metaforickom význame a básne Viery 
Benkovej, poprednej poetky vojvodinských Slovákov, báseň Ahasferov čas, v ktorej je sedem básnických obrazov a možno ich roztriediť podľa 
toho, ktorými zmyslami sú vnímateľné a báseň Heroica Slovaca, v ktorej hrdinskosť spočíva v kráse, práci, skromnosti a v čistote. 
V rámci slovenskej prózy druhej polovice 20. storočia žiaci môžu prečítať úryvok z románu Františka Hečka Červené víno a analyzovať spôsoby 
autorovej vonkajšej a vnútornej charakterizácie postáv. Žiaci môžu prečítať i román vo forme denníka Sklený vrch Alfonza Bednára, tiež novelu 
Vincenta Šikulu S Rozárkou, v ktorej ide o pokus hlavného hrdinu žiť s 18-ročnou sestrou s rozumom dieťaťa. So žiakmi treba analyzovať i 
úryvok z poviedky Petra Jaroša Pacho, hybský zbojník v zmysle jánošíkovských tradícií, expresívnych hovorových prvkov a kontrastu 
vonkajšieho správania a vnútorného cítenia hlavného hrdinu. Iróniu a ironické rozprávačské postupy treba sledovať v poviedke Pavla 
Vilikovského Všetko, čo viem o stredoeurópanstve (s trochou priateľskej pomoci od Olomouca a Camusa). Keď ide o slovenskú prózu druhej 
polovice 20. storočia, treba so žiakmi ešte analyzovať i slová s preneseným významom a ich významovú funkciu v poviedke Dušana Dušeka 
Mapka neznámeho pobrežia a úvodnou novinovou správou a rozprávaním, ktoré po nej nasleduje, v poviedke Dušana Mitanu Na prahu. Tiež sa 
odporúča spracovať výber z poézie Jána Ondruša. 
Z diel slovenských vojvodinských spisovateľov treba spracovať poviedku Miroslava Demáka Povedľa, ktorá je z jeho zbierky Švédske domky a v 
ktorej ide o monológ postavy dievčaťa. Tiež sa odporúča spracovať výber z diela Víťazoslava Hronca, ako autora početných antológií a 
chrestomatie slovenskej vojvodinskej poézie. 
V rámci slovenskej drámy druhej polovice 20.storočia treba so žiakmi spracovať úryvok z drámy Milana Lasicu a Júliusa Satinského Hamlet a 
porovnať ho so Shakespearovou tragédiou Hamlet. Tieto dve diela dvoch autorov možno analyzovať aj ako dialóg literárnych období. Iróniu a 
paródiu ako stvárňovacie postupy možno so žiakmi definovať pri rozbore úryvku z drámy Stanislava Štepku Jááánošííík a tiež ho možno, v 
rámci dialógu literárnych období, porovnať s ľudovými povesťami s jánošíkovskou tradíciou. 
Voliteľné obsahy (zvoliť si 8 diel) 
Rôzne aspekty postmodernistického prozaického výrazu vo svetovej a slovenskej próze, príklady románov prúdu vedomia, témy týkajúce sa 
druhej svetovej vojny, modernistická poézia, ako aj špecifiká prózy vytvorenej v 90. rokoch minulého storočia, je možné vysledovať vďaka 
ponúknutému výberu spisovateľov a diel, podľa dohody žiakov a učiteľov. 
Mýty starých kultúr inšpirovali najvýznamnejších európskych moderných básnikov 20.storočia. Anglicko-americký básnik Thomas Stearns Eliot 
a rakúsky básnik a prozaik píšuci po nemecky a po francúzsky, Rainer Maria Rilke, symbolistickú poetiku rozšírili o filozofický a mytologický 
aspekt. Názorovo bol Eliot skrz-naskrz tradicionalistom, no vo svojom umení bol modernistickým dobrodruhom, považujúcim umelecký 
modernizmus a sociálny tradicionalizmus za rôzne stránky rovnakého počinu. Modernizmus v umení bol pre Eliota pokusom zachrániť a posilniť 
živú umeleckú tradíciu tvárou v tvár skazenosti a úpadku populárnej kultúry. Z úryvkov z Eliotovej Pustatiny so žiakmi vyhľadávame mýtické 
predstavy o každoročnej regenerácii prírody starovekých národov, ktoré sa premieňajú na uctievanie pravidelne zomierajúcich a z mŕtvych-
vstávajúcich božstiev. Pokúsime sa vysvetliť, ako Rilke v básni Orfeus Euridika Hermes vykresľuje tieto mýtické postavy. Vyhľadávame pasáže, 
v ktorých sa prelínajú lyrické a epické prvky. 
Čo sa dialo vo svetovej modernej lyrike a široké rozpätie tém a motívov možno sledovať vo výbere z poézie Jacqua Préverta - kritiku 
mestského života v Paríži po vojne a ľúbostné motívy. 
Na dôkladnejšie vysvetlenie beatnickej poézie (ktorej zdrojom bola aj francúzska modernistická poézia, z ktorej najmä prebrali princíp 
automatického textu a pre nich je báseň jedinečným záznamom neopakovateľnej chvíle) a celého beatnického hnutia potrebujeme prebrať 
úryvok z poémy Une Robinsona Jeffersa, ktorý je predchodcom tejto generácie - v jeho dlhých a nerýmovaných veršoch život nadobúda podobu 
krutého existenčného zápasu. So žiakmi vyčítame charakteristiky beatnikov a ako sa ony uplatňujú v Jeffersovej básni. Určíme lyrický žáner 
tejto básne. V tomto kontexte možno porovnať beatnické prvky v básni Monológy beatnikov ruského básnika Andreja Voznesenského s tými v 
Jeffersovej. V tomto kontexte treba pripomenúť žiakom, že podobné trendy si môžu všimnúť u slovenských vojvodinských spisovateľov Martina 
Prebudilu a Kataríny Hricovej (výber z poézie). 
Tiež treba ponúknuť na prečítanie výber z poézie Ladislava Čániho, s pripomienkou, že ide o básnika, ktorý je stále na pomedzí moderny a 
postmoderny, ale je, rovnako tak, v jeho poézii cítiť i silný vplyv beatnikov, ale i ďalších amerických básnikov a prozaikov 50. a 60. rokov 
20.storočia, ktorí svojimi dielami i životnými postojmi demonštrovali nesúhlas s konzumnou spoločnosťou a konzervativizmom príznačným pre 
vtedajšiu kultúru. 



Aj Thomas Mann, veľký nemecký spisovateľ, jeden z najväčších svetových prozaikov 20 storočia pestoval prózu psychologického a filozofického 
zamerania. Na základe úryvku z novely Tonio Kröger, ktorá je autobiografického zamerania a ide o hrdinu, ktorý je pôvodom a charakterom 
predurčený stať sa spisovateľom, čo ale pokladá za kliatbu. Na základe prečítaného navodiť žiakov na sledovanie Mannovho chápania umenia a 
literatúry a na konfrontáciu severa s juhom, ktorý nemajú len zemepisný význam. Žiakov usmerniť k voliteľnému prečítaniu novely Smrť v 
Benátkach Thomasa Manna. 
Žiakom možno ponúknuť na prečítanie i román Kto chytá v žite, ktorý napísal Jerome David Salinger a ktorý hovorí o pocitoch mladého chlapca 
sklamaného konzumným svetom dospelých a snažiaceho sa pred ním ochrániť svoju mladšiu sestru. 
Literárni existencialisti považovali, že je vlastným rozhodnutím a slobodnou voľbou jednotlivca to, ako prežije vlastný život a jeho osud je v 
jeho rukách, jeho vlastníctvo. Život sa absurdne končí smrťou a človek je odsúdený na vlastnú voľbu. Tieto charakteristiky možno so žiakmi 
vybadať v úryvku z filozofickej eseje Mýtus o Sizyfovi Alberta Camusa, ktorý čerpal zo starogréckeho mýtu a preň je Sizyfos boží proletár, ktorý 
dosiahol vyššiu múdrosť, je víťazom a autor ho chce vnímať ako šťastného. Žiaci v tejto súvislosti môžu prečítať román Cudzinec Alberta 
Camusa a nadôvažok môžu analyzovať podoby absurdu v týchto dielach. 
Aby si žiaci uvedomili, že okrem absurdnej - antidrámy, existuje i psychologická dráma, ukážkou môže byť na prečítanie ponúknutá dráma 
Električka zvaná túžba Tenessiho Williamsa. 
Vychádzajúc z úryvku z postmoderného románu Umberta Eca Meno ruže, ktorý nastal na základe Ecovej poetiky otvorenosti literárneho diela, 
románu, ktorá núka pluralizmus interpretácií, ďalšie postmoderné prvky: metatextovosť, citátovosť, magické prvky, eklekticizmus, 
karnevalizáciu, by žiaci mohli voliteľne vyhľadávať podobné prvky v románe Tisícročná včela Petra Jaroša, ktorý by im bol ponúknutý na čítanie. 
Rovnako tak i prvky vzbury jednotlivca voči totalitarizmu, a spochybňovanie konvencií a spochybňovanie i samotného autora. Teda 
autoparódiu. V tomto zmysle odporúčame žiakom porovnávať prečítanú novelu - úryvok Všetko, čo viem o stredoeurópanstve (s trochou 
priateľskej pomoci od Olomouca a Camusa) Pavla Vilikovského s voliteľne prečítanou novelou Celkový pohľad na Máriu B. (zo zbierky Krutý 
strojvodca) Pavla Vilikovského a poviedkou Nočné správy (zo zbierky Nočné správy) Dušana Mitanu. 
Témy týkajúce sa prvej a druhej svetovej vojny v domácej próze možno so žiakmi sledovať z rozličných vizúr - analyzujúc prelínanie kritického 
realizmu s lyrizovanou prózou, sledovaním osudov troch generácií - pred a po prvej svetovej vojne - v rámci generačného románu s 
autobiografickými prvkami Červené víno Františka Hečka, ktoré možno odporúčiť žiakom prečítať. Nepriamo i prostredníctvom úryvku z novely 
Nevesta hôľ Františka Švantnera, ktorá vyšla rok po ukončení druhej svetovej vojny. Ide o jedného z najvýraznejších predstaviteľov prózy 
naturizmu s príklonom k rozprávkovosti a mýtickosti. Apokalyptické pocity záhuby posúva tým, že autor svoje postavy umiestňuje do prírody, 
horskej dediny, ktorá bola útočiskom, chrámom, hlavná postava. Súvise s touto tematikou žiakom možno ponúknuť na prečítanie i román 
Ladislava Mňačku Smrť sa volá Engelchen. Ide o autobiografický román, jeden z najlepších slovenských románov s vojnovou tematikou. 
Výrazná protivojnová báseň je Bacardi Jána Smreka, ktorá vyšla počas druhej svetovej vojny. To vysvetľuje jej základnú významovú a citovú 
náplň. Je výrazne pacifistická a básnik smúti za časmi, keď tiekli nápoje! A zvoláva nech miesto hromobitia kanónov znie krotký cengot fliaš. 
Ide o kritiku nepotrebného postrádania a videnie vojny ako zneužitia človeka. Na základe úryvku z tejto básne, pre tých žiakov, ktorí o to 
vyjadria záujem, ponúkneme na prečítanie zbierku Hostina Jána Smreka. 
Žiaci a učitelia sa môžu počas spracovania diel aj z povinných, aj z voliteľných obsahov rozhodnúť pre analýzu špecifických otázok v nich: 
národnostnú identitu, tradíciu, národnostné hodnoty, (afirmovanie a kritické prehodnocovanie) - Tisícročná včela, Červené víno, Heroica 
slovaca, V otcovej vinici, Vrchári, Zvony, Zemiaky; rodovú citlivosť - Červené víno ( viacero ženských postáv: Kristíny, Magdalény a Lúcie), 
Električka zvaná túžba (postava Blanche), Kohútik v agónii (postava matky Kataríny) Tisícročná včela (viacero ženských postáv: Ruženy, 
Kristíny, Márie), Nevesta hôľ (postava Zuny)... 
JAZYKOVÁ KULTÚRA (25 hodín) 
Program pre štvrtý ročník gymnázia v oblasti Jazykovej kultúry je organizovaný tak, že zahŕňa štyri zručnosti: písanie a hovorenie (ako 
produktívne) a počúvanie a čítanie (ako vnímavé). Príprava na písanie písomnej práce, vypracovanie a opravu písomnej práce (napísanie 
vylepšenej verzie práce) trvá celkom 16 hodín, po štyri pre každú písomnú prácu. 
Realizácia výučby a učenia sa jazykovej kultúry sa realizuje spolu s výučbou literatúry. 
Pravopis. V rámci tejto témy žiaci si majú zopakovať a prehĺbiť vedomosti z pravopisu, ktoré získali v základnej škole a nižších ročníkoch 
gymnázia. 
Najmä zopakovať a precvičiť správne používanie interpunkčných znamienok (bodky, čiarky, bodkočiarky, otáznika, výkričníka, dve bodky, tri 
bodky, pomlčky, zátvorky, úvodzovky) v písanom a vytlačenom texte. Od učiteľa sa očakáva, že upozorní žiakov na možnosti a obmedzenia 
kombinovania interpunkčných znamienok (napríklad písanie čiarky za bodkou na konci skratky, ale aj nemožnosť písania bodky na konci vety, 
ktorá sa končí skratkou s bodkou). 
Odporúča sa korelácia s obsahom výučby z jazyka - správne písanie čiarky možno precvičovať pri spracovaní podraďovacích súvetí. 
Odporúča sa korelácia s obsahom výučby zo štylistiky - žiaduce je pri spracovaní vedeckého funkčného štýlu spracovať funkciu zátvoriek, 
poznámky pod čiarou, rozdiely v písaní spojovníka a pomlčky a podobne. 
Zopakovať so žiakmi pravidlá používania medzier v písanom texte (space, енг.), pri písaní interpunkčných znamienok. Potrebné je žiakom 
poukázať na rozdiel v písaní úvodzoviek v anglickej a slovenskej klávesnici, možnosť písať text kurzívou (Italic) namiesto písania úvodzoviek. 
Odporúčaný počet hodín: 6. 
Ústne vyjadrovanie: Odporúča sa sústavne podnecovať žiakov, aby na hodinách riadneho vyučovania a mimo neho hovorili o témech z jazyka, 
literatúry a kultúry a zároveň sústavne poukazovať na význam a dôležitosť pestovania kultúry vyjadrovania. 
Odporúčaný počet hodín: 3. 
Písomné vyjadrovanie. V rámci tejto témy plánuje sa vypracovanie štyroch písomných prác a písanie rozšírenej verzie písomnej práce (oprava 
písomnej práce). Ako aj v predchádzajúcich ročníkoch, príprava na vypracovanie písomných prác je kontinuovaná aktivita a nie je obmedzená 
len na jednu hodinu (pred písaním písomnej práce). 
Odporúčaný počet hodín: 16. 
III. SLEDOVANIE A HODNOTENIE VYUČOVANIA A UČENIA 
Okrem štandardného číselného hodnotenia, ktoré je ešte stále dominantné v našom vzdelávacom systéme (hodnotenie vedomostí žiaka po 
každom programovom celku štandardizovanými hodnotiacimi inštrumentami - písomnými a ústnymi previerkami vedomostí, esejami, testami 
dáva výsledok nesystematického učenia, ktoré je orientované len na známku), súčasný prístup k hodnoteniu predpokladá formatívne 
hodnotenie - prehodnocovanie vedomostí počas osvojovania si programu a získavanie určitých kompetencií. Výsledkom takéhoto hodnotenia je 
spätná informácia aj pre žiaka aj pre učiteľa o tom, ktoré kompetencie sú dobre zvládnuté a ktoré nie sú, ako aj o efektívnosti jednotlivých 
metód, ktoré učiteľ uplatnil, aby dospel so žiakmi k cieľu. Formatívne hodnotenie zahŕňa zoskupenie údajov o žiackych výsledkoch a 
najčastejšie používané techniky sú: realizácia praktických úloh, pozorovanie a evidovanie žiackych aktivít počas vyučovania, bezprostredná 
komunikácia so žiakmi počas vyučovania, register pre každého žiaka (mapa pokroku) atď. Výsledky formatívneho hodnotenia na konci 
vyučovacieho cyklu sa majú vyjadriť aj sumatívne. Takáto známka má zmysel, ak obsahuje každý pokrok žiaka, riadne sledovaný a objektívne 
a profesionálne zaznamenávaný. 
Práca každého učiteľa obsahuje plánovanie, realizáciu a hodnotenie. Dôležité je, aby učiteľ kontinuovane sledoval a hodnotil, okrem pokroku 
žiakov, aj proces vyučovania a učenia, seba a svoju prácu. Všetko, čo sa ukáže ako dobré a užitočné, učiteľ bude aj ďalej používať vo svojej 
praxi a všetko, čo sa ukáže, ako nedostatočne účinné a efektívne, by sa malo zveľadiť. 
 

СРПСКИ КАО НЕМАТЕРЊИ ЈЕЗИК 
 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Ученик функционално влада српским језиком у мери која му омогућава усмену и писану комуникацију у складу с узрастом и 
одговарајућим нивоом стандарда постигнућа. Користи се српским језиком да би писмено и усмено исказао мишљење, намере, осећања, 
искуства и потребе. Разуме књижевне, стручне и информативне текстове и користи стручну терминологију у вези са наставним 
програмом или области интересовања. Има шира знања о српској култури и књижевности. 



Основни ниво 
Располаже фондом речи и граматичких конструкција стандардног српског језика неопходним за развијенију свакодневну комуникацију. 
Разуме говорени или писани текст из свакодневног живота, укључујући и емисије електронских медија које га интересују. Учествује у 
свакодневној неформалној комуникацији са матерњим говорницима користећи уобичајене и устаљене реченичне моделе. 
Пише различите врсте краћих текстова, поштујући правописну норму. Цитира, препричава и скраћено преноси информације које чује 
или прочита. 
Чита књижевна дела српске књижевности из школског програма. Уочава истакнуте уметничке особености дела битне за његов смисао, 
уважавајући шири контекст дела. 
Средњи ниво 
Разуме садржај сложенијег писаног или говореног исказа, парафразира и резимира основне информације. Значење непознатих речи 
одређује на основу контекста. 
У говору и писању користи разноврсне реченичне моделе, прилагођава исказ жанру текста. Проналази компромисна лексичка и 
граматичка решења. Бележи основне податке из текста који слуша. 
Има изграђене читалачке навике. Критички интерпретира текст и увиђа културнопоетичке вредности књижевних дела из школског 
програма. 
Напредни ниво 
Влада језиком у складу са основним нивоом стандарда за предмет Српски језик и књижевност за крај средњошколског образовања. 
Разуме говорене и писане текстове различитих врста и садржаја. Учествује у разговору са матерњим говорницима о темама у складу са 
интересовањем. Прави систематичне белешке на основу писаног и говореног исказа. 
Одређује литерарно-филолошки контекст дела српске књижевности из школског програма, тумачи текст и уме да прилагоди читалачком 
задатку стратегије читања уметничког текста. 
СПЕЦИФИЧНЕ ПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Специфична предметна компетенција: ЈЕЗИК 
Основни ниво 
Разуме и користи од 1000 до 1400 речи. Учествује у разговору са матерњим говорницима о свакодневним темама. У говору и гласном 
читању поштује место акцента у речи. У говору и писању обликује једноставније реченичне конструкције поштујући морфолошка и 
синтаксичка правила. 
Средњи ниво 
Разуме и користи од 1400 до 1800 речи, међу којима су и термини из струке или области интересовања. У говору и писању користи већи 
број реченичних модела и конструкција које му омогућавају да искаже богатији садржај и да варира стил исказа. 
Напредни ниво 
Влада свим језичким вештинама у складу са основним нивоом образовних стандарда предвиђених за крај трећег циклуса за предмет 
Српски језик и књижевност. 
Специфична предметна компетенција: КЊИЖЕВНОСТ 
Основни ниво 
Чита књижевна дела из обавезног школског програма и уме да искаже свој доживљај књижевноуметничког дела. Уочава основну 
уметничку структуру текста битну за његов смисао. Анализира издвојен проблем који књижевно дело покреће, а своје мишљење 
образлаже наводима из текста. Разуме шири контекст којем књижевно дело српске књижевности припада. 
Средњи ниво 
Има изграђене читалачке навике. Критичко читање уметничког дела прилагођава различитим читалачким задацима. Разуме и пореди 
особености књижевних дела из обавезног школског програма, интерпретирајући смисао дела. Уме да уочи и особености неуметничких 
текстова које добијају уметнички статус у књижевности. Увиђа културолошке, сазнајне и естетске вредности књижевних дела српске 
књижевности. 
Напредни ниво 
Препознаје књижевноуметничка дела и њихове ауторе на основу одломака и одређује литерарно-филолошки контекст коме дело 
припада. Уме да примени одговарајуће стратегије читања књижевног дела усаглашене са посебним циљевима у читању. Самостално 
уочава психолошке, филозофске, друштвене и историјске проблеме које покреће књижевни текст, тумачећи и вреднујући такво дело. 
Специфична предметна компетенција: ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
Основни ниво 
Разуме теме из свакодневне комуникације и струке за коју показује интересовање, као и суштину информација из медија. Говори о 
темама из свакодневног живота и области интересовања користећи стручне изразе у складу са наставним програмом. Разуме и пише 
краће текстове различитих врста и садржаја. 
Средњи ниво 
Разуме основни садржај сложенијих говорених и писаних текстова (књижевних, медијских и стручних) и по потреби их цитира, 
парафразира и препричава. Аргументовано говори о различитим темама које га интересују. Пише једноставније текстове различитих 
врста, бирајући погодна језичка средства. Непознате речи одређује на основу контекста. 
Напредни ниво 
Разуме говорене и писане текстове различитих врста и жанрова на нивоу матерњих говорника. Равноправно учествује у разговору са 
изворним говорницима. Пише текстове различитих врста и жанрова у складу са језичком нормом. У стању је да јавно наступа на 
српском језику. 
СТАНДАРДИ 
Општи стандарди постигнућа за крај општег средњег образовања за предмет Српски као нематерњи језик садржe стандарде постигнућа 
за области: Језик, Књижевност и Језичка култура. У оквиру сваке области описани су захтеви на три нивоа постигнућа. 
Следећи искази описују шта ученик зна и уме на основном нивоу у свакој области.7 
1. Област ЈЕЗИК 
2.СН.1.1.1. Активно користи лексички фонд од 1000 до 1400 речи; разуме свакодневну неформалну комуникацију матерњих говорника, 
али не влада продуктивно свим речима; разуме основну стручну терминологију. 
2.СН.1.1.2. У говору и писању уобличава сложеније синтагме и користи главне врсте зависних реченица (уведене најфреквентнијим 
везницима и везничким спојевима).8 
2.СН.1.1.3. Користи презент, перфекат, футур I и императив у њиховим основним значењима; употребљава потенцијал за учтиво 
изражавање жеље; разуме исказе у којима се употребљава презент за будућност и прошлост; разуме значај глаголског вида за 
разликовање значења у типичним случајевима.9 
2.СН.1.1.4. Употребљава падежне облике у најчешћим синтаксичким структурама и примењује правила конгруенције. 
2.СН.1.1.5. У гласном читању познатог текста поштује место акцента у речи. 
2. Област КЊИЖЕВНОСТ 
2.СН.1.2.1. Чита књижевна дела из обавезног школског програма; уочава основне елементе структуре књижевноуметничког дела: тема, 
мотив; радња, време и место радње; уочава приповедање у 1. и приповедање у 3. лицу; уочава описивање, врсте описа; монолог и 
дијалог; уочава облике стиха и облике строфе (дистих, терцет и катрен); уочава риму и разликује везан и слободан стих. 
2.СН.1.2.2. Анализира издвојен проблем, идеју или поруку у књижевном тексту из обавезног школског програма10 и уме то да 
аргументује примарним текстом. 
2.СН.1.2.3. Књижевна дела из обавезног школског програма локализује у основне књижевне контексте (српска/светска, стара/нова, 
усмена/ауторска и лирска/епска/драмска књижевност) на основу њиховог одломка. 
3. Област ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 



2.СН.1.3.1. Разуме дуже говорне исказе о темама из свакодневног живота и окружења, основни садржај информативних и других 
емисија електронских медија и стручна упутства из области за која показује интересовања изговорене стандардним језиком, нормалним 
темпом. 
2.СН.1.3.2. Учествује у разговору о темама из свакодневног живота и области свог интересовања; исказује своја осећања, искуства и 
мишљења користећи једноставне језичке изразе. 
-------- 
7 Ученик на основном нивоу прави граматичке грешке које не ремете глобални смисао и разумевање поруке и проналази компромисна 
решења у погледу лексике и граматике. 
8 Условне реченице са везницима ако и да на нивоу препознавања. 
9 Нпр. у перфекту, за разликовање једнократне од понављане радње и за разликовање именоване од обављене радње. 
10 Мисли се на наративне и драмске текстове из српске књижевности који су у складу са узрастом (по потреби језички прилагођени и 
дати на нивоу одломка), као и на друге краће једноставне поетске текстове. 
2.СН.1.3.3. Интерпретира основни садржај предавања или текстова струке која га интересује, користећи стручне изразе. 
2.СН.1.3.4. Чита са разумевањем, уз помоћ речника, књижевне, стручне или информативне текстове11 различитих форми и садржаја. 
2.СН.1.3.5. Пише краће текстове различитих врста и жанрова, у складу са школским програмом; поштује правописну норму која је 
предвиђена у образовним стандардима за крај обавезног образовања. 
Следећи искази описују шта ученик зна и уме на средњем нивоу у свакој области.12 
1. Област ЈЕЗИК 
2.СН.2.1.1. Активно користи лексички фонд од 1400 до 1800 речи; влада основним терминима своје струке, односно области 
интересовања. 
2.СН.2.1.2. У говору и писању користи различите реченичне моделе (пасивне, обезличене и безличне реченице; реченице са допунским 
предикативом, са најфреквентнијим семикопулативним глаголима; реченице са логичким субјектом, разноврсним неправим објектима), 
укључујући и различите врсте зависних реченица.13 
2.СН.2.1.3. Разуме исказе у којима је употребљен приповедачки аорист; употребљава футур II у зависним реченицама; разликује 
глаголски вид. 
2.СН.2.1.4. Правилно употребљава падежне облике у предвиђеним синтаксичким структурама и примењује правила конгруенције. 
2. Област КЊИЖЕВНОСТ 
2.СН.2.2.1. Има развијену читалачку културу; чита ради уметничког доживљаја књижевног дела, знања, богаћења лексичког фонда, 
способности аргументације и исказивања мишљења и ставова; критички чита књижевна дела средње сложености из обавезног и 
изборног школског програма и пореди књижевна дела на основу жанра/врсте, теме, мотива, језичко-стилских обележја. 
2.СН.2.2.2. Познаје основне књижевне термине и примењује их у тумачењу књижевних дела; разуме функцију основних језичко-
стилских средстава.14 
2.СН.2.2.3. Уочава елементе књижевног дела који примарно припадају научном изразу или изразу других уметности (нпр. сликарство, 
музика, позориште, филм) и анализира њихову улогу у сазнајној и естетској вредности књижевног дела. 
2.СН.2.2.4. Стиче увид у вредности и значај српске културе уз помоћ књижевнонаучних и ванкњижевних текстова; поштује вредности 
српске културе. 
3. Област ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
2.СН.2.3.1. Разуме основни садржај сложенијег говорног исказа, песме, филма и електронских медија, предавања из струке која га 
интересује. 
2.СН.2.3.2. Говори о разним темама и аргументује своје мишљење спонтано замењујући непознате речи познатим лексичким изразима 
одговарајућег значења. 
2.СН.2.3.3. Резимира основни садржај предавања или писаних текстова из струке која га интересује користећи стручне изразе; на 
задату тему прикупља и обрађује податке и јавно их излаже; прави једноставну презентацију на задату тему повезујући информације у 
линеарном и нелинеарном тексту. 
2.СН.2.3.4. Чита сложеније текстове различитих врста и жанрова15, а значење непознатих речи одређује на основу контекста. 
-------- 
11 Сложеност текста који ученик чита са разумевањем одређена је граматичком структуром и лексичким фондом, наведеним у области 
Језик на истом нивоу. 
12 Ученик на средњем нивоу прави спорадичне грешке које не ремете глобални смисао и разумевање поруке и проналази компромисна 
решења у погледу лексике и граматике. 
13 Активно влада најважнијим врстама условних реченица. 
14 Ученик не именује језичко-стилска средства, већ тумачи њихову функцију у делу (уметничку и значењску, нпр. функцију епитета, 
поређења, персонификација, метафора, апострофа, хипербола, контраста, градације и ономатопеје). 
15 Сложеност текста који ученик чита са разумевањем одређена је граматичком структуром и лексичким фондом, наведеним у области 
Језик на истом нивоу. 
2.СН.2.3.5. Пише текстове средње сложености различитих врста и жанрова, бирајући одговарајућа језичка средства; прави белешке из 
усменог и писаног текста; уме да се служи Правописом. 
Следећи искази описују шта ученик зна и уме на напредном нивоу у свакој области. 
1. Област ЈЕЗИК 
2.СН.3.1.1. Влада језиком и књижевнојезичком нормом на нивоу изворног говорника, у складу за узрастом. 
2. Област КЊИЖЕВНОСТ 
2.СН.3.2.1. Препознаје дела и ауторe из обавезног школског програма на основу одломка; дело локализује у опус аутора, у 
књижевноисторијски контекст и жанр коме дело припада; користи секундарну литературу. 
2.СН.3.2.2. Примењује различите стратегије читања које су усаглашене са типом књижевног дела и посебним циљевима у читању. 
2.СН.3.2.3. Самостално уочава и критички тумачи проблеме и идеје у књижевном делу и повезује их са проблемима које изучавају 
друге хуманистичке науке (психологија, филозофија, социологија, историја). 
3. Област ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
2.СН.3.3.1. Разуме садржај говорених и писаних текстова различитих врста и жанрова на нивоу матерњег говорника. 
2.СН.3.3.2. Равноправно учествује у разговору са изворним говорницима, поштујући интонацију реченице и акценат речи. 
2.СН.3.3.3. Пише сложеније текстова различитих врста и жанрова користећи одговарајућа језичка средства; прави систематичне 
белешке на основу усменог и писаног дискурса. 
2.СН.3.3.4. Прикупља и обрађује податке о једноставним темама из области језика, књижевности и културе, и јавно их излаже, 
правилним језиком; прави презентацију на задату тему повезујући информације у линеарном и нелинеарном тексту. 
 

ПРОГРАМ A 
ЗА УЧЕНИКЕ ЧИЈИ МАТЕРЊИ ЈЕЗИК ПРИПАДА НЕСЛОВЕНСКИМ ЈЕЗИЦИМА И КОЈИ ЖИВЕ У ХОМОГЕНИМ СРЕДИНАМА 

(основни ниво стандарда) 
 
Циљ учења Српског као нематерњег језика јесте оспособљавање ученика да се служи српским језиком у усменој и писаној 
комуникацији ради каснијег успешног укључивања у живот заједнице и остваривања грађанских права и дужности, као и уважавање 
српске културе и развијање интеркултуралности као темељне вредности демократског друштва. 
 

Разред  Трећи 



Недељни фонд часова  2 часа 

Годишњи фонд часова  74 часа 

ИСХОДИ 
По завршеној теми/области ученик ће бити у стању 
да: 

ОБЛАСТ/ТЕМА САДРЖАЈИ 

- разуме и користи предвиђени лексички фонд; 
- разуме и користи граматичку материју усвајану у 
претходним разредима; 
- у реченици правилно користи неличне именичке 
заменице; 
- искаже жељу употребљавајући потенцијал за 
учтиво; 
- разуме условне реченице с везницима ако и да; 
- користи различите синтаксичке конструкције за 
исказивање временских односа; 

ЈЕЗИК 

Око 100 нових пунозначних и помоћних речи 
укључујући и основне појмове из школских предмета; 
Граматички садржаји из претходних разреда 
(понављање и увежбавање на познатој и новој 
лексици); 
Неличне именичке заменице (значење и промена); 
Заменица који у упитној и односној функцији; 
Потенцијал; 
Намерна реченица (с предикатом у презенту и 
потенцијалу); 
Условне реченице (с везницима ако и да на нивоу 
разумевања); 
Исказивање временског односа предлошко-падежним 
конструкцијама и зависним реченицама с везницима 
кад, док, чим, пре него што 

- савладане (већ усвојене) садржаје из књижевности 
повезује са новим књижевноуметничким текстовима и 
користи их у њиховом тумачењу; 
- упореди сопствени доживљај књижевног дела са 
доживљајем свог друга; 
- тумачи основне структурне елементе књижевног 
дела; 
- издвоји књижевни лик и образложи зашто му се 
допада; 
- анализира издвојен проблем или идеју коју 
књижевно дело покреће; 

КЊИЖЕВНОСТ 

Оригинални текстови: 
Милован Витезовић: „Шешир професора Косте Вујића” 
(одломци) 
Иво Андрић: „На Дрини ћуприја” (одломак о Фати 
Авдагиној) 
Стеван Сремац: „Поп Ћира и поп Спира” (одломак) 
Алекса Шантић: „Емина” 
Јован Дучић: „Мрак” 
Слободан Селенић: „Очеви и оци” (одломци) 
Десанка Максимовић: „Опомена” 
Душан Ковачевић: „Маратонци трче почасни круг” 
(одломак) 
Александар Тишма: „Другде” (одломак из адаптираног 
путописа) 
Стеван Раичковић: „Септембар” 
Бранислав Нушић: „Госпођа министарка” (одломци) 
Конструисани текстови о: 
Марку Краљевићу; 
Михајлу ПетровићуАласу; 
Милеви Ајнштајн; 
Јовану Стерији Поповићу; 
Милени Павловић Барили; 
Сави Текелији; 
Жанки Стокић; 
Народној балади „Смрт Омера и Мериме”; 
Једној од следећих културних институција: Карловачка 
гимназија, Народно позориште у Београду, Српско 
народно позориште у Новом Саду, Београдска 
филхармонија 
У гимназијама наставници додатно треба да изаберу 
један књижевни текст на матерњем језику ученика за 
који постоји превод на српски. 
У средњим стручним школама наставници треба додатно 
да изаберу текстове на српском језику са стручном 
терминологијом. 
Наставник бира 9 оригиналних и 3 конструисана текста. 

- разуме основни садржај информативних, 
образовних и културних емисија; 
- у разговору исказује и образлаже своје мишљење; 
- чита и разуме суштину информативних текстова; 
- пише кратке континуиране текстове на задату тему. 

ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 

I. Лично представљање: основне информације о себи - 
карактерне и емотивне особине 
II. Породица и људи у окружењу: 
порекло, преци 
III. Живот у кући: 
живот у кући и живот у стану - предности и недостаци 
IV. Храна и пиће: 
исхрана и здравље; дијета 
V. Одећа и обућа: 
куповина и одржавање одеће и обуће 
VI. Здравље: 
чување здравља, опасности од болести зависности 
VII. Образовање: 
основна стручна терминологија наставних предмета 
примарних за струку ученика 
VIII. Природа: 
проблеми загађивања природе 
IX. Куповина: 
куповина путем интернета 
X. Насеља, саобраћај и јавни објекти: 
јавни објекти у окружењу и запослени у њима 
XI. Култура, уметност, медији: значајне културно-
уметничке манифестације у окружењу; медији у 
функцији образовања; коришћење интернета 
XII. Комуникативни модели: изражавање психичких 
стања и расположења (задовољство/незадовољство, 
забринутост, чуђење, страх, изненађење, разочарање), 



изражавање степена уверености; давање коментара 

Обавезан је један писмени задатак у току школске 
године (у другом полугодишту). 

  

Кључни појмови садржаја: српски као нематерњи језик, слушање, разумевање, говор, читање, писање. 
 

ПРОГРАМ Б 
ЗА УЧЕНИКЕ ЧИЈИ МАТЕРЊИ ЈЕЗИК ПРИПАДА СЛОВЕНСКИМ ЈЕЗИЦИМА И КОЈИ ЖИВЕ У ВИШЕНАЦИОНАЛНИМ СРЕДИНАМА 

(средњи-напредни ниво стандарда) 
 
Циљ учења Српског као нематерњег језика јесте оспособљавање ученика да води усмену и писану комуникацију са говорницима 
српског као матерњег језика ради каснијег пуног укључивања у живот заједнице и остваривања грађанских права и дужности, као и 
упознавање српске културне баштине и развијање интеркултуралности као темељне вредности демократског друштва. 
 

Разред  Трећи 

Недељни фонд часова  2 часа 

Годишњи фонд часова  74 часа 

ИСХОДИ 
По завршеној теми/области ученик ће бити у стању да: 

ОБЛАСТ/ТЕМА САДРЖАЈИ 

- разуме и користи предвиђени лексички фонд; 
- разуме и користи граматичку материју усвајану у 
претходним разредима; 
- користи футур II у зависним реченицама; 
- саставља различите типове условних реченица; 
- исказује временске односе различитим синтаксичким 
средствима; 
- саставља различите типове односних реченица; 
- влада фреквентним конструкцијама са функцијом неправог 
објекта; 

ЈЕЗИК 

Око 100-150 нових пунозначних и помоћних речи, 
укључујући и основне појмове из школских предмета; 
Граматички садржаји из претходних разреда 
(понављање и увежбавање на познатој и новој 
лексици); 
Неличне именичке заменице (значење и промена); 
Футур II; 
Условне реченице (с везницима ако, кад и да); 
Исказивање временских односа предлошко-падежним 
конструкцијама и зависним временским реченицама с 
везницима кад, док, чим, пре него што; 
Односне реченице; 
Неправи објекат у различитим падежима (с 
предлозима или без њих); 

- савладане (већ усвојене) садржаје из књижевности 
повезује са новим књижевноуметничким текстовима и 
користи их у њиховом тумачењу; 
- упореди сопствени доживљај књижевног дела са 
доживљајем свог друга; 
- тумачи основне структурне елементе књижевног дела; 
- издвоји књижевни лик и образложи зашто му се допада; 
- анализира издвојен проблем или идеју коју књижевно дело 
покреће; 
- разуме вредност и значај српске културе уз помоћ 
књижевних и некњижевних текстова; 

КЊИЖЕВНОСТ 

Оригинални текстови: 
Народна балада „Смрт Омера и Мериме” 
Милован Витезовић: „Шешир професора Косте Вујића” 
(одломци) 
Иво Андрић: „На Дрини ћуприја” (одломак о Фати 
Авгадиној) 
Милан Ракић: „Искрена песма” 
Стеван Сремац: „Поп Ћира и поп Спира” (одломак) 
Алекса Шантић: „Емина” 
Јован Дучић: „Поље” 
Слободан Селенић: „Очеви и оци” (одломци) 
Десанка Максимовић: „Опомена” 
Душан Ковачевић: „Маратонци трче почасни круг” 
(одломак) 
Александар Тишма: „Другде” (одломак из путописа) 
Стеван Раичковић: „Септембар” 
Бранислав Нушић: „Госпођа министарка” (одломци) 
Конструисани текстови о: 
Марку Краљевићу; 
Милутину Миланковићу; 
Михајлу Петровићу Аласу; 
Милеви Ајнштајн; 
Јовану Стерији Поповићу; 
Милени Павловић Барили; 
Сави Текелији; 

  

Жанки Стокић; 
Једној од следећих културних институција: Карловачка 
гимназија, Народно позориште у Београду, Српско 
народно позориште у Новом Саду, Београдска 
филхармонија; 
Позоришна представа или филм „Маратонци трче 
почасни круг”- компаративни приступ 
У гимназијама наставници додатно треба да изаберу 
један књижевни текст на матерњем језику ученика за 
који постоји превод на српски. 
У средњим стручним школама наставници треба 
додатно да изаберу текстове на српском језику са 
стручном терминологијом. 
Наставник бира 9 оригиналних и 3 конструисана 
текста. 

- резимира основни садржај предавања користећи стручне 
изразе; 
- у разговору прикупља информације и на основу њих 
изводи закључке; 
- учествује у дебати на задату тему; 
- чита стручне текстове уз помоћ речника; 
- пише белешке из усменог и писаног текста. 

ЈЕЗИЧКА 
КУЛТУРА 

I. Лично представљање: основне информације о себи - 
карактерне и емотивне особине 
II. Породица и људи у окружењу: 
порекло, преци 
III. Живот у кући: 
живот у кући и живот у стану - предности и недостаци 
IV. Храна и пиће: 
исхрана и здравље; дијета 
V. Одећа и обућа: 
куповина и одржавање одеће и обуће 
VI. Здравље: 



чување здравља, опасности од болести зависности 
VII. Образовање: 
основна стручна терминологија наставних предмета 
примарних за струку ученика 
VIII. Природа: 
проблеми загађивања природе 
IX. Спорт и игре: 
физичка активност и здравље 
X. Куповина: 
куповина путем интернета 
XI. Насеља, саобраћај и јавни објекти: 
јавни објекти у окружењу и запослени у њима 
XII. Култура, уметност, медији: 
значајне културно-уметничке манифестације у 
окружењу; медији у функцији образовања; 
коришћење интернета 
XIII. Комуникативни модели: 
изражавање психичких стања и расположења 
(задовољство/незадовољство, забринутост, чуђење, 
страх, изненађење, разочарање), изражавање степена 
уверености; давање коментара 

Обавезан је један писмени задатак у току школске године (у 
другом полугодишту). 

  

 
Кључни појмови садржаја: српски као нематерњи језик, слушање, разумевање, говор, читање, писање. 
 

ПРОГРАМ A 
ЗА УЧЕНИКЕ ЧИЈИ МАТЕРЊИ ЈЕЗИК ПРИПАДА НЕСЛОВЕНСКИМ ЈЕЗИЦИМА И КОЈИ ЖИВЕ У ХОМОГЕНИМ СРЕДИНАМА 

(основни ниво стандарда) 
 
Циљ учења Српског као нематерњег језика јесте оспобљавање ученика да се служи српским језиком у усменој и писаној комуникацији 
ради каснијег успешног укључивања у живот заједнице и остваривања грађанских права и дужности, као и уважавање српске културе и 
развијање интеркултуралности као темељне вредности демократског друштва. 
 

Разред  Трећи 

Недељни фонд часова  2 часа 

Годишњи фонд часова  66 часова 

ИСХОДИ 
По завршеној теми/области ученик ће бити у стању да: 

ОБЛАСТ/ТЕМА САДРЖАЈИ 

- разуме и користи предвиђени лексички фонд; 
- разуме и користи граматичку материју усвајану у 
претходним разредима; 
- разуме правила употребе наглашених и ненаглашених 
облика личних заменица; 
- правилно позиционира енклитику у реченици; 
- правилно употребљава најфреквентније повратне глаголе; 
- користи допусну реченицу; 

ЈЕЗИК 

Око 100 нових пунозначних и помоћних речи 
укључујући и основне појмове из школских предмета; 
Граматички садржаји из претходних разреда 
(понављање и увежбавање на познатој и новој 
лексици); 
Употреба наглашених и ненаглашених облика личних 
заменица; 
Типичан распоред енклитика у простој реченици; 
Повратни глаголи (прави, узајамно-повратни, неправи 
повратни); 
Допусна реченица; 

- савладане (већ усвојене) садржаје из књижевности 
повезује са новим књижевноуметничким текстовима и 
користи их у њиховом тумачењу; 
- упореди сопствени доживљај књижевног дела са 
доживљајем свог друга; 
- тумачи основне структурне елементе књижевног дела; 
- разуме смисао хумора; 
- издвоји књижевни лик и образложи зашто му се допада; 

КЊИЖЕВНОСТ 

Оригинални текстови: 
Једна народна лирска сватовска песма по избору 
Стеван Сремац: „Зона Замфирова” (одломак) 
Милован Витезовић: „Лајање на звезде” (одломци) 
Војислав Карановић: „Школа” 
Васко Попа: „Очију твојих да није” 
Владимир Булатовић Виб: „Ајкула и бирократ” 
(одломак) 
Душан Радовић: афоризми (избор) 

- анализира издвојен проблем или идеју коју књижевно дело 
покреће; 
- разуме вредност и значај српске културе уз помоћ 
књижевних и некњижевних текстова; 

 

Десанка Максимовић: „Пролетња песма” 
Бранислав Нушић: „Сумњиво лице” (одломак) 
Конструисани текстови о: 
Иву Андрићу; 
Јовану Ћирилову; 
Мири Траиловић; 
Милутину Миланковићу; 
Стевану Мокрањцу; 
Народној балади „Хасанагиница” (уз драмску 
адаптацију); 
Филмским и музичким фестивалима; 
Адаптирани текст о биографији савременог српског 
писца по избору; 
Филм „Лајање на звезде” - компаративни приступ. 
У гимназијама наставници додатно треба да изаберу 
један књижевни текст на матерњем језику ученика за 
који постоји превод на српски. 
У средњим стручним школама наставници треба 
додатно да изаберу текстове на српском језику са 
стручном терминологијом. 
Наставник бира 5 оригиналних и 3 конструисана 
текста. 

- разуме стручна упутства из области за коју показује 
интересовање; 

ЈЕЗИЧКА 
КУЛТУРА 

I. Лично представљање: основне информације о себи - 
писање CV-ja 



- интерпретира основни садржај предавања из струке; 
- говори уз унапред припремљену презентацију на задату 
тему; 
- прикупља информације из линеарних и нелинеарних 
текстова; 
- чита с разумевањем, уз помоћ речника, стручне или 
информативне текстове; 
- пише основне информације о себи у форми биографије; 
- прави белешке на основу слушаног текста. 

II. Породица и људи у окружењу: 
млади и одрасли - решавање узрасних конфликата у 
породици и међу пријатељима 
III. Живот у кући: 
пожељан простор за живот 
IV. Храна и пиће: 
традиција у исхрани, национална јела 
V. Одећа и обућа: 
одевање младих, мода 
VI. Здравље: 
конвенционално и алтернативно лечење 
VII. Образовање: 
основна стручна терминологија наставних предмета 
примарних за струку ученика; могућности даљег 
школовања 
VIII. Природа: 
очување и неговање природе у окружењу 
IX. Спорт и игре: 
професионално и рекреативно бављење спортом 
X. Куповина: 
однос према куповини 
XI. Насеља, саобраћај и јавни објекти: 
администрација и лична документа 
XII. Култура, уметност, медији: 
међукултуралност и њен значај; злоупотреба 
интернета 
XIII. Комуникативни модели: давање савета; 
изражавање саосећања; убеђивање саговорника; 
слагање/неслагање с мишљењем саговорника; 
вредновање и образлагање 

Обавезан је један писмени задатак у току школске године (у 
другом полугодишту). 

  

 
Кључни појмови садржаја: српски као нематерњи језик, слушање, разумевање, говор, читање, писање. 
 

ПРОГРАМ Б 
ЗА УЧЕНИКЕ ЧИЈИ МАТЕРЊИ ЈЕЗИК ПРИПАДА СЛОВЕНСКИМ ЈЕЗИЦИМА И КОЈИ ЖИВЕ У ВИШЕНАЦИОНАЛНИМ СРЕДИНАМА 

(средњи-напредни ниво стандарда) 
 
Циљ учења Српског као нематерњег језика јесте оспособљавање ученикада води усмену и писану комуникацију са говорницима српског 
као матерњег језика ради каснијег пуног укључивања у живот заједнице и остваривања грађанских права и дужности, као и 
упознавање српске културне баштине и развијање интеркултуралности као темељне вредности демократског друштва. 
 

Разред  Трећи 

Недељни фонд часова  2 часа 

Годишњи фонд часова  66 часова 

ИСХОДИ 
По завршеној теми/области ученик ће бити у стању да: 

ОБЛАСТ/ТЕМА САДРЖАЈИ 

- разуме и користи предвиђени лексички фонд; 
- разуме и користи граматичку материју усвајану у претходним 
разредима; 
- саставља реченице с глаголским прилозима; 
- у реченици правилно употребљава заменицу свој; 
- разуме текстове с приповедачким аористом; 
- влада најфреквентнијим глаголским перифразама; 

ЈЕЗИК 

Око 100-150 нових пунозначних и помоћних речи 
укључујући и основне појмове из школских 
предмета; 
Граматички садржаји из претходних разреда 
(понављање и увежбавање на познатој и новој 
лексици); 
Употреба наглашених и ненаглашених облика 
личних заменица; 
Глаголски прилог садашњи и глаголски прилог 
прошли; 
Повратни глаголи (прави, узајамно-повратни, 
неправи повратни); 
Заменица свој; 
Типичан распоред енклитика у простој реченици; 
Приповедачки аорист; 
Глаголске перифразе; 
Реченице с допунским предикативом уз фреквентне 
глаголе; 

- савладане (већ усвојене) садржаје из књижевности повезује 
са новим књижевноуметничким текстовима и користи их у 
њиховом тумачењу; 
- упореди сопствени доживљај књижевног дела са доживљајем 
свог друга; 
- тумачи основне структурне елементе књижевног дела; 
- уочи елементе који чине различите типове карактеризације 
лика; 
- анализира издвојен проблем или идеју коју књижевно дело 
покреће; 
- разуме вредност и значај српске културе уз помоћ књижевних 
и некњижевних текстова; 
- упореди дела српске књижевности са делима књижевности 
свог матерњег језика; 

КЊИЖЕВНОСТ 

Оригинални текстови: 
Једна народна лирска сватовска песма по избору 
Стеван Сремац: „Зона Замфирова” (одломак) 
Милован Витезовић: „Лајање на звезде” (одломци) 
Војислав Карановић: „Школа” 
Милош Црњански: „Сеобе” (одломак) 
Иво Андрић: „Мост на Жепи” (одломак) 
Васко Попа: „Очију твојих да није” 
Владимир Булатовић Виб: „Ајкула и бирократ” 
Душан Радовић: афоризми (избор) 
Десанка Максимовић: „Пролетња песма” 
Бранислав Нушић: „Сумњиво лице” (одломак) 
Конструисани текстови о: 
Иву Андрићу; 
Јовану Ћирилову; 
Мири Траиловић; 
Милутину Миланковићу; 



Стевану Мокрањцу; 
Народној балади „Хасанагиница” (уз драмску 
адаптацију); 
Филм „Лајање на звезде” - компаративни приступ; 
Адаптирани текст о биографији савременог српског 
писца по избору. 
У гимназијама наставници додатно треба да 
изаберу један књижевни текст на матерњем језику 
ученика за који постоји превод на српски. 
У средњим стручним школама наставници треба 
додатно да изаберу текстове на српском језику са 
стручном терминологијом. 
Наставник бира 7 оригиналних и 3 конструисана 
текста. 

- говори уз унапред припремљену презентацију на задату тему; 
- прикупља информације из линеарних и нелинеарних текстова; 
- чита с разумевањем сложеније текстове, а значење 
непознатих речи одређује на основу контекста; 
- пише основне информације о себи у форми биографије; 

ЈЕЗИЧКА 
КУЛТУРА 

I. Лично представљање: основне информације о 
себи - писање CV-ja 
II. Породица и људи у окружењу: 
млади и одрасли - решавање узрасних конфликата 
у породици и међу пријатељима 
III. Живот у кући: 
пожељан простор за живот 
IV. Храна и пиће: 
традиција у исхрани, национална јела 
V. Одећа и обућа: 
одевање младих, мода 
VI. Здравље: 
конвенционално и алтернативно лечење 
VII. Образовање: 
основна стручна терминологија наставних 
предмета примарних за струку ученика; 
могућности даљег школовања 
VIII. Природа: 
очување и неговање природе у окружењу 
IX. Спорт и игре: 
професионално и рекреативно бављење спортом 
X. Куповина: 
однос према куповини 
XI. Насеља, саобраћај и јавни објекти: 
администрација и лична документа 
XII. Култура, уметност, медији: 
међукултуралност и њен значај 
XIII. Комуникативни модели: давање савета; 
изражавање саосећања; убеђивање саговорника; 
слагање/неслагање с мишљењем саговорника; 
вредновање и образлагање 

Обавезан је један писмени задатак у току школске године (у 
другом полугодишту). 

  

Кључни појмови садржаја: српски као нематерњи језик, слушање, разумевање, говор, читање, писање. 
 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
Предмет Српски као нематерњи језик похађају ученици који наставу слушају на неком од језика националних мањина. Међу тим 
ученицима постоје изразите разлике у степену овладаности српским језиком приликом поласка у средњу школу и у темпу и обиму којим 
могу напредовати током школовања. Ова разлика условљена је различитим матерњим језицима од којих су једни блиски српском језику 
(разлике међу њима су такве да не морају ометати комуникацију, или се комуникација може остваривати уз нешто напора и труда) док 
су други структурно толико различити да, без елементарног познавања једног од њих, комуникација међу говорницима није остварива. 
Осим тога, на ниво којим ученици реално могу овладати српским језиком утиче и средина у којој живе (претежно хомогена или 
хетерогена средина). 
Имајући ово у виду, за предмет Српски као нематерњи језик сачињена су два програма. Према постављеном циљу, очекиваним 
исходима и датим садржајима, први програм (А) примерен је ученицима чији се матерњи језици изразито разликују од српског, живе у 
претежно хомогеним срединама, имају мало контаката са српским језиком и у школу полазе готово без икаквог предзнања српског 
језика. Други програм (Б) предвиђен је да се остварује у мешовитим срединама и намењен је ученицима који могу брже и у већем обиму 
да савладавају српски језик, односно да, у складу с узрастом, достигну виши ниво владања српским језиком. 
Састав одељења према језичком предзнању у средњим школама често је веома различит, будући да ученици, након завршетка основне 
школе, долазе из различитих средина. Стога су диференцијација и индивидуализација наставе од изузетног значаја за напредак сваког 
појединог ученика у складу с његовим могућностима. Стандарди формулисани на три нивоа у настави овог предмета треба да добију 
свој пуни смисао. Наиме, разликовање основног, средњег и напредног нивоа стандарда, наставнику омогућава такву организацију часа 
која ученицима различитих језичких компетенција обезбеђује индивидуални напредак. 
Оба програма за предмет Српски као нематерњи језик садрже три области: Језик, Књижевност и Језичку културу. Оне су функционално 
повезане, прожимају се и међусобно допуњују. Стога их треба разумети као делове комплексне целине који, сваки са својим 
специфичностима, доприносе остваривању исхода овог предмета. 
Наставник је обавезан да се упозна са исходима и програмским садржајима претходних циклуса образовања. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога наставника је да 
контекстуализује овај дати програм потребама конкретног одељења имајући у виду: састав одељења и карактеристике ученика; 
уџбенике и друге наставне материјале које ће користити; техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже; 
ресурсе, могућности, као и потребе локалне средине у којој се школа налази. Полазећи од датих исхода и садржаја наставник најпре 
креира свој годишњи-глобални план рада из кога ће касније развијати своје оперативне планове. Исходи дефинисани по областима 
олакшавају наставнику даљу операционализацију исхода на ниво конкретне наставне јединице. Сада наставник за сваку област има 
дефинисане исходе. Од њега се очекује да за сваку наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, дефинише 
пирамиду исхода на три нивоа: оне које би сви ученици требало да достигну, оне које би већина ученика требало да достигне и оне које 
би требало само неки ученици да достигну. 
На овај начин постиже се индиректна веза са стандардима на три нивоа постигнућа ученика. При планирању треба, такође, имати у 
виду да се исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода (посебно за предметну област 



књижевност) потребно више времена, више различитих активности и рад на различитим текстовима. У фази планирања наставе и учења 
веома је важно имати у виду да је уџбеник наставно средство и да он не одређује садржаје предмета. Зато је потребно садржајима 
датим у уџбенику приступити селективно и у односу на предвиђене исходе које треба достићи. Поред уџбеника, као једног од извора 
знања, на наставнику је да ученицима омогући увид и искуство коришћења и других извора сазнавања. 
II. OСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ЈЕЗИК 
Област Језик обухвата лексику и граматичке моделе српског језика. У садржајима и исходима ове области налазе се оквирни број речи 
и граматички елементи којима ученик треба да овлада у сваком разреду. У овој области програма тежиште је на постепеном усвајању 
система српског језика почев од 1. разреда основне школе. Језик почиње да се усваја помоћу минималног броја речи употребљених у 
основним реченичним моделима с јасним комуникативним контекстом. Односно, речи и њихови облици не усвајају се изоловано, већ у 
реченичном - комуникативном контексту. За продуктивну употребу језика нефункционално је ванконтекстуално учење парадигми 
(учење самих облика речи). 
Усвајање граматике српског језика у почетним фазама на млађем узрасту претежно је несвесно - у разноврсним активностима ученици 
слушају исказе на српском језику, понављају их и комбинују у одговарајућим познатим и блиским контекстима. У наредним фазама 
наставник помаже ученицима да уоче језичка правила и почну да их примењују. 
Да би ученик овладао одређеним фондом речи и граматичким елементима, неопходно је да их разуме и дуготрајно увежбава. На тај 
начин стварају се предуслови да их примени у одговарајућој комуникативној ситуацији. Формално познавање граматичких правила не 
подразумева и способност њихове примене, те је такво знање корисно само уколико помаже бољем разумевању неких правилности 
система. Односно, савладавање граматичких правила није само себи циљ. Објашњење граматичких правила, уколико наставник 
процени да је корисно, треба да буде усклађено с узрастом ученика, његовим когнитивним способностима, предзнањима у матерњем 
језику и сведено на кључне информације неопходне за примену. Учениково познавање граматичких правила процењује се и оцењује на 
основу употребе у контексту, без инсистирања на њиховом експлицитном опису. 
На нижем нивоу владања језиком (средине у којима се реализује А програм) важно је да се код ученика развије способност разумевања 
и конструисања исказа који садрже елементе одређене програмом. Притом је у продукцији (састављању и казивању исказа) на овом 
нивоу битно да значење поруке буде разумљиво, док се граматичка исправност постиже постепено, на том нивоу очекују се типичне 
грешке изазване интерференцијом и недовољном савладаношћу материје. Грешке нису само знак непознавања градива, већ су управо 
показатељ да је ученик спреман да се упусти у комуникацију, што наставник треба да подстиче. То не значи да грешке уопште не треба 
исправљати. Наставник одлучује о томе када ће, на који начин и које грешке исправљати. Ученике треба што више мотивисати да 
комуницирају, чиме би се грешке спонтано и постепено редуковале. 
Управо су часови из области Језик погодни за усмерено, циљано усвајање појединих сегмената, граматичких елемената српског језика. 
Током ових часова препоручује се динамичко смењивање различитих активности: различити типови вежби слушања, провера 
разумевања слушаног, понављање, граматичко и лексичко варирање модела, допуњавање, трансформисање афирмативних у упитне и 
негиране форме и сл. 
Реализација наставе Српског као нематерњег језика према Б програму подразумева одређено владање српским језиком од почетка 
школовања, односно могућност бржег напредовања у току школовања. У таквим околностима очекује се мања заступљеност грешака и 
њихово брже исправљање. Примена Б програма подразумева овладаност садржајима А програма и подизање језичке компетенције на 
виши ниво, те је настава језика у функцији оспособљавања ученика за правилно комуницирање савременим стандардним српским 
језиком у складу с језичким и ванјезичким контекстом. 
Будући да ученици који похађају наставу Српског као нематерњег језика, похађају и наставу матерњег језика, сврсисходно је у 
одговарајућим приликама користити трансфер знања стечених на матерњем језику и о матерњем језику. Настава Српског као 
нематерњег језика језика треба да буде у корелацији с наставом матерњег језика. 
Језичка грађа се из разреда у разред постепено проширује и усложњава, она је кумулативна и надовезује се на претходну. Увођење 
новог елемента подразумева овладаност претходним, што значи да се нова грађа ослања на претходну која се континуирано увежбава. 
Следећи примери краћих текстова илуструју примену језичке материје поштујући поступност и увођење нових језичких садржаја у 
сваком разреду у А програму. 
Садржаји програма за средњу школу који су дати у области Језик надовезују се на оне који се налазе у програму за основну школу. Они 
подразумевају обнављање и проширивање лексичког фонда и граматичких елемената српског језика, које је започето у основној 
школи. Зато је током средње школе од изузетног значаја континуирано понављање и увежбавање оних јединица које су усвајане у 
претходном периоду, а нови елементи се поступно додају већ познатима. Подразумева се да је наставник добро упознат с програмом за 
основну школу и уме час да организује тако да се претходно обрађена материја систематски обнавља уз додавање нових елемената. 
Следећи примери краћих текстова илуструју примену језичке материје поштујући поступност и увођење нових језичких садржаја у 
сваком разреду у А програму:16 
1. разред (презент, перфекат, футур I, императив - систематизација глаголских облика; презент за означавање прошле и будуће 
радње; глаголски вид - разликовање свршених и несвршених 
-------- 
16 У загради су наведени садржаји области Језик за сваки разред 
глагола (разликовање именоване од обављене радње), творба перфективних глагола (најфреквентнији префикси); именице које имају 
неправилну множину (брат, дете; проширење основе, гласовне промене у номинативу множине); именице женског рода на сугласник; 
датив у функцији логичког субјекта; вокатив; изрична реченица у функцији објекта, индиректни и директни говор): Ове године јесен је 
топла и сунчана. Само су ноћи хладне. Прошле суботе сам с браћом ишао на пецање. Пецали смо три сата, али ништа нисмо упецали. 
Понели смо сендвиче. Јели смо их цео дан и на крају све појели. Пецање ми се свиђа јер смо у природи и дружимо се. Предложићу да и 
ове суботе идемо. „Иване, хоћеш ли да идемо на пецање у суботу?” 
2. разред (глаголски вид - разликовање једнократне од понављане радње, творба имперфективних глагола; именице плуралија тантум 
(фреквентни примери); неконгруентни атрибут (падежи с квалификативним значењем: генитив, инструментал, акузатив, локатив); 
исказивање места предлошко-падежним конструкцијама и зависном месном реченицом; исказивање узрока предлошко-падежним 
конструкцијама и зависном узрочном реченицом; творба збирних именица на -је и -ад): Ноћас сам јако лоше спавала. Будила сам се 
неколико пута. Када сам се пробудила у шест сати, одлучила сам да устанем. Сетила сам се да сам сањала необичан сан. У сну ми је 
пришла једна млада жена у широкој летњој хаљини. То је била жена дуге смеђе косе, с великим жутим шеширом на глави. Имала је 
наочаре с црвеним оквиром у облику срца. Биле смо у шуми, око нас је било дрвеће и жбуње. Она је носила мердевине и питала ме је 
где може да набере трешње. Размишљала сам о овом сну јер сам покушавала да откријем какву поруку носи. 
3. разред (неличне именичке заменице (значење и промена); заменица који у упитној и односној функцији; потенцијал; намерна 
реченица (с предикатом у презенту и потенцијалу); условне реченице (с везницима ако и да на нивоу разумевања); исказивање 
временског односа предлошко-падежним конструкцијама и зависним реченицама с везницима кад, док, чим, пре него што): Неко ме је 
ових дана питао шта бих волела да радим у животу, који факултет планирам да упишем. Размишљала сам о томе. Волим животиње и 
могла бих да радим као ветеринар. Ако средњу школу завршим с добрим просеком, покушаћу да упишем ветеринарски факултет. Добро 
ћу размислити пре него што одлучим. До краја средње школе вредно ћу учити да бих имала добре оцене. 
4. разред (употреба наглашених и ненаглашених облика личних заменица; типичан распоред енклитика у простој реченици; повратни 
глаголи (прави, узајамно-повратни, неправи повратни); допусна реченица): Овог лета упознали смо се с друштвом из Суботице. Били 
смо на Палићу и они су нам пришли да питају да ли хоћемо с њима да играмо одбојку. Нама је било драго што су нас позвали. Иако дуго 
нисам играо одбојку, пристао сам. Лепо смо се дружили. После су нам послали слике преко Фејсбука. И ми смо њима одговорили. 
Наставили смо да се дописујемо. 
КЊИЖЕВНОСТ 



Програм наставе и учења А предмета Српски као нематерњи језик намењен је хомогеној средини, ученицима који веома ретко имају 
контаката с говорницима чији је матерњи језик српски. Познавање језика је на основном нивоу, комуникација на српском језику се теже 
остварује, граматички модели су неувежбани пошто немају често прилике да користе српски језик, њихов речник не садржи велики број 
речи, речи веома лако из активног фонда прелазе у пасивни и буду заборављене, лексика се усваја спорије него код ученика 
хетерогене средине, грешке се често појављују у толиком обиму да ометају разумевање реченице; из ових разлога би акценат требало 
да буде на лексици и језичким моделима који ће им обезбедити темељ за једноставну комуникацију на српском језику, уз проширивање 
садржаја, примерено захтевима средњошколских програма. Настава се, притом, усклађује са исходима учења, одређеним за сваки 
разред и везаним за стандарде ученичких постигнућа за крај трећег образовног циклуса Српског као нематерњег језика. 
У првом разреду понуђено је једанаест оригиналних и осам конструисаних текстова (што представља новину). Наставник бира седам 
оригиналних текстова за А ниво и три конструисана текста јер програм предвиђа да се обради укупно десет текстова. Наставник 
одлучује који текстови највише одговарају ученицима. Основни критеријум за избор текстова је ниво познавања језика ученика. Поред 
(у просеку) десет текстова, наставник по слободном избору уводи још један текст, водећи рачуна о нивоу познавања језика и 
интересовањима ученика. У гимназијама наставници додатно треба да изаберу један књижевни текст на матерњем језику ученика за 
који постоји превод на српски. У средњим стручним школама наставници треба додатно да изаберу један текст на српском језику са 
стручном терминологијом. 
У другом разреду понуђено је десет оригиналних и седам конструисаних текстова на нивоу А. Наставник бира седам оригиналних 
текстова за А ниво и три конструисана текста јер програм предвиђа да се обради укупно десет текстова. Наставник одлучује који 
текстови највише одговарају ученицима. Основни критеријум за избор текстова је ниво познавања језика ученика. Поред (у просеку) 
десет текстова, наставник по слободном избору уводи још један текст, водећи рачуна о нивоу познавања језика и интересовањима 
ученика. У гимназијама наставници додатно треба да изаберу један књижевни текст на матерњем језику ученика за који постоји превод 
на српски. У средњим стручним школама наставници треба додатно да изаберу један текст на српском језику са стручном 
терминологијом. 
У трећем разреду понуђено је једанаест оригиналних и девет конструисаних текстова на нивоу А. Наставник бира седам оригиналних 
текстова за А ниво и три конструисана текста јер програм предвиђа да се обради (у просеку) десет текстова. Наставник одлучује који 
текстови највише одговарају ученицима. Основни критеријум за избор текстова је ниво познавања језика ученика. Поред (у просеку) 
десет текстова, наставник по слободном избору уводи још један текст, водећи рачуна о нивоу познавања језика и интересовањима 
ученика. У гимназијама наставници додатно треба да изаберу један књижевни текст на матерњем језику ученика за који постоји превод 
на српски. У средњим стручним школама наставници треба додатно да изаберу један текст на српском језику са стручном 
терминологијом. 
У четвртом разреду понуђено је десет оригиналних и девет конструисаних текстова на нивоу А. Наставник бира пет оригиналних 
текстова и три конструисана текста јер програм предвиђа да се обради укупно од осам до десет текстова. Наставник одлучује који 
текстови највише одговарају ученицима. Основни критеријум за избор текстова је ниво познавања језика ученика. Поред предвиђених, 
наставник по слободном избору уводи још један текст, водећи рачуна о нивоу познавања језика и интересовањима ученика. У 
гимназијама наставници додатно треба да изаберу један књижевни текст на матерњем језику ученика за који постоји превод на српски. 
У средњим стручним школама наставници треба додатно да изаберу један текст на српском језику са стручном терминологијом. 
Област наставног програма Књижевност доприноси постизању комуникативне функције језика. Основна функција књижевноуметничких, 
конструисаних и адаптираних текстова, поред оспособљавања ученика за комуникативну употребу језика, јесте и упознавање ученика 
са културом, историјом и традицијом српског народа, као и с књижевним делима значајним за српску књижевност. 
Функције текстова у А програму су разноврсне: 
● усвајање лексике одређеног тематског круга потребне за свакодневну комуникацију; 
● читање, односно слушање текста у функцији увежбавања разумевања говорног и писаног језика, увежбава се читање у себи и читање 
с разумевањем; 
● задаци у вези с текстом развијају умење разумевања текста, увежбава се вештина састављања реченица које садрже познату 
лексику, уз увежбавање језичких модела; приликом говорних и писаних вежби толеришу се грешке које не ометају разумевање; 
● одговори на питања (усмено и писмено) помажу ученику да развије механизме састављања реченица на српском језику, односно 
излагање на српском језику уз видно присуство грешака - упутно је да наставник врши корекције указујући на правилне облике; 
● репродукција и тумачење текста развија способност употребе језика - ученик треба да се изрази користећи више реченица, да 
формира и развија говорне способности. 
Књижевноуметнички, адаптирани и конструисани текстови погодни су за тумачење, при чему се узимају у обзир узраст и предзнања 
ученика и састав одељења. Текстови су уједно и полазна основа за увежбавање нових речи и израза, језичких модела, читања, писања, 
говора; стога три часа намењена једном тексту представљају истовремено и обраду и увежбавање градива. 
Рад на тексту обухвата: 
1. Семантизацију непознатих речи: семантизација може да се изведе помоћу ученицима познатих синонима, визуелним приказивањем 
речи, постављањем речи у контрастне парове (мали-велики), описивањем речи једноставним реченицама (наставник мора да води 
рачуна да реченица којом описује непознату реч садржи ученицима познате речи). Превод је оправдан само у случају када не постоје 
друга средства за објашњење значења речи. Препоручује се употреба речника на часу, као и у фази припреме за час. 
2. Слушање или читање текста: саветује се да наставник први пут прочита текст - на овај начин ученици чују правилан изговор речи. 
Препоручује се употреба аудио-визуелних средстава. 
3. Контекстуализација нове лексике: неопходно је да ученици нове речи поставе у реченични контекст како би се лексика увежбавала 
паралелно с конструисањем реченица. Реченице треба да буду једноставне да би се избегао велики број грешака које неминовно 
настају у сложенијим конструкцијама. Уколико реченица садржи превише грешака, постаје неразумљива слушаоцу. Контекстуализација 
нових речи је битан елеменат функционалне употребе језика пошто наводи ученика да саставља реченице и активира речнички фонд и 
језичке моделе. 
4. Питања у вези с текстом: процес разумевања текста има више етапа, тек када се нова лексика усвоји и примени у реченицама може 
да се пређе на ниво разумевања текста. Ниво на којем је ученик разумео текст може да се утврди постављањем питања у вези с 
текстом. Питања треба да се заснивају на лексици коју су раније усвојили уз употребу нових речи обрађених у тексту. Значајно је да се 
примарно увежбава говор, а затим и писање. 
5. Питања поводом текста (усмено и у писаној форми): ученици увежбавају и остварују комуникацију на српском језику засновану на 
познатој лексици. Питања треба да буду у складу с лексичким фондом којим ученици располажу. Ово је следећи ниво у процесу 
усвајања језичких вештина чији је циљ навођење ученика да остваре комуникацију на српском језику. Овај циљ је често веома тешко 
постићи код ученика хомогене средине, али је неопходно навести ученика да у говору, а затим и у писменој форми употреби одређене 
речи или изразе на српском језику. 
6. Разговор о тексту: у овом делу се могу остварити елементи књижевности у предмету Српски као нематерњи језик у А програму. У 
складу са лексиком којом ученици располажу разговор се заснива на препознавању главних ликова, активностима које се везују уз 
њих, истицању особина ликова из текста, аргументовању свог мишљења о делу. Као део процеса увођења ученика у употребу језика 
упутно је да се изведе драматизација текста чији је циљ навођење ученика да састављају реченице потребне у говорним ситуацијама, 
као и заузимање ставова и изражавање осећања према ликовима који се јављају у књижевноуметничком делу. Наставник поступа тако 
што организује наставу према исходима које треба остварити. 
7. Компаративни приступ: наставник планира укључивање текстова матерњег језика који се пореде са предложеним делима српске 
књижевности (уколико је то могуће) и с примерима везаним за филм, позоришну представу, различите аудио-визуелне записе; у обраду 
књижевног дела укључује и садржаје из ликовне и музичке културе, стрип и различите врсте игара (осмосмерке, ребуси, укрштене 
речи, асоцијације...). 



Приликом уочавања битних поетских елемената у структури књижевноуметничког текста, наставник се труди да код ученика (у складу 
са њиховим могућностима) актуелизује трансфер знања из матерњег језика: основне облике приповедања (нарација, дескрипција, 
дијалог); сиже и фабулу, функцију песничке слике; улогу језичкостилских средстава и друге основне поетичке одлике текста. 
8. Обликовање кратког текста и његово тумачење, усмено или у писаној форми, на основу обрађеног текста: покушај самосталног 
састављања текста представља виши ниво у остваривању комуникативне функције језика. Ученици развијају механизам употребе 
језичке грађе и језичких модела, умеће састављања кохерентног текста. Процес се односи и на говорни и на писани текст. 
Б Програм 
У програму Б, читајући и тумачећи књижевноуметничка дела и изабране одломке најзначајнијих српских писаца, ученици ће имати 
прилику да се упознају са српском културном баштином и тако боље разумеју сличности и разлике које постоје између културе народа 
којем припадају и културе народа чији језик уче. Књижевноуметнички текстови у настави Српског као нематерњег језика имају 
вишеструку функцију. Они истовремено представљају извор нове лексике и полазну основу за даљи рад - разговоре, читање, 
интерпретацију, различите врсте говорних и писмених вежби и друге активности. 
У области наставног програма Књижевност наведени су текстови усклађени са узрасним карактеристикама и језичким могућностима 
ученика. Дати предлог дела наставник ће прилагођавати потребама својих ученика. Настава се, притом, усклађује са исходима учења 
одређеним за сваки разред и везаним за стандарде ученичких постигнућа за крај трећег образовног циклуса Српског као нематерњег 
језика. 
У првом разреду понуђено је једанаест оригиналних и осам конструисаних текстова (што представља новину). Наставник бира девет 
оригиналних текстова за Б ниво и три конструисана текста јер програм предвиђа да се обради укупно десет текстова, те одлучује који 
текстови највише одговарају ученицима. Основни критеријум за избор текстова је ниво познавања језика ученика. Поред (у просеку) 
десет текстова, наставник по слободном избору уводи још један текст, водећи рачуна о нивоу познавања језика и интересовањима 
ученика. У гимназијама наставници додатно треба да изаберу један књижевни текст на матерњем језику ученика за који постоји превод 
на српски. У средњим стручним школама наставници треба додатно да изаберу један текст на српском језику са стручном 
терминологијом. 
У другом разреду понуђено је једанаест оригиналних и осам конструисаних текстова на нивоу Б. Наставник бира седам до девет 
оригиналних текстова за Б ниво и три конструисана текста јер програм предвиђа да се обради укупно десет до дванаест текстова, те 
одлучује који текстови највише одговарају ученицима. Основни критеријум за избор текстова је ниво познавања језика ученика. Поред 
(у просеку) десет текстова, наставник по слободном избору уводи још један текст, водећи рачуна о нивоу познавања језика и 
интересовањима ученика. У гимназијама наставници додатно треба да изаберу један књижевни текст на матерњем језику ученика за 
који постоји превод на српски. У средњим стручним школама наставници треба додатно да изаберу један текст на српском језику са 
стручном терминологијом. 
У трећем разреду понуђено дванаест оригиналних и десет конструисаних текстова на нивоу Б. Наставник бира девет оригиналних 
текстова за Б ниво и три конструисана текста јер програм предвиђа да се обради (у просеку) десет текстова, до дванаест, кад је то 
могуће. Наставник одлучује који текстови највише одговарају ученицима. Основни критеријум за избор текстова је ниво познавања 
језика ученика. Поред (у просеку) десет текстова, наставник по слободном избору уводи још један текст, водећи рачуна о нивоу 
познавања језика и интересовањима ученика. У гимназијама наставници додатно треба да изаберу један књижевни текст на матерњем 
језику ученика за који постоји превод на српски. У средњим стручним школама наставници треба додатно да изаберу један текст на 
српском језику са стручном терминологијом. 
У четвртом разреду понуђено је дванаест оригиналних и девет конструисаних текстова на нивоу Б. Наставник бира седам оригиналних 
текстова за Б ниво и три конструисана текста јер програм предвиђа да се обради укупно од осам до десет текстова. Наставник одлучује 
који текстови највише одговарају ученицима. Основни критеријум за избор текстова је ниво познавања језика ученика. Поред 
предвиђених, наставник по слободном избору уводи још један текст, водећи рачуна о нивоу познавања језика и интересовањима 
ученика. У гимназијама наставници додатно треба да изаберу један књижевни текст на матерњем језику ученика за који постоји превод 
на српски. У средњим стручним школама наставници треба додатно да изаберу један текст на српском језику са стручном 
терминологијом. 
За ученике који Српски као нематерњи језик буду савлађивали по програму који је намењен онима који уче и живе у хетерогеним 
језичким срединама или им је матерњи језик један од словенских језика, предложени су аутентични књижевноуметнички текстови или 
одломци из њих. Ипак, постоје значајне разлике између ученика који живе у хетерогеној средини, а чији је матерњи језик несловенски, 
и ученика чији је матерњи језик словенски. Ове разлике је неопходно узети у обзир приликом избора текстова за обраду и израде 
уџбеника. Стога се препоручује ауторима уџбеника и наставницима да нека од предложених дела адаптирају, скрате и прилагоде 
језичком знању и могућностима ученика чији је матерњи језик несловенски, а у томе ће им помоћи и знатан број предложених 
конструисаних текстова. Наставници, који раде с ученицима чији матерњи језик припада групи словенских језика, могу се 
опредељивати за аутентична дела. 
Бављење књижевноуметничким текстом подразумева различите методичке поступке који ће бити усмерени на његово што боље 
разумевање и тумачење. Рад на тексту састоји се из неколико етапа: уводног разговора са семантизацијом мање познатих речи и израза 
(ова етапа је посебно важна за ученике чији језик није словенски); просторне и временске локализације текста; изражајног читања; 
кратке провере уметничког доживљаја и разумевања текста; разговора о тексту и његовог тумачења (различитих аналитичко-
синтетичких поступака којима ће се откривати естетске вредности дела, важне појединости у њему и места са посебном 
експресивношћу); повезивања дела са личним доживљајима и искуствима ученика. Свака од наведених етапа зависи од природе текста 
као и од предзнања и могућности ученика. 
Уводни разговор и семантизација мање познатих речи и израза биће за неке ученике од изузетне важности за разумевање дела и стога 
им је потребно посветити посебну пажњу. О избору речи за семантизацију одлучује наставник уважавајући предзнања својих ученика. 
Лексику је најбоље семантизовати током уводног разговора и пре првог читања текста како би се обезбедило разумевање садржаја 
текста након првог читања. Речи се могу семантизовати на различите начине - визуелним наставним средствима, демонстрацијом, 
посредством синонима и антонима, различитим описним дефиницијама и, уколико је то неопходно, реч се може и превести на матерњи 
језик ученика. Није потребно да све речи које се семантизују уђу у активан лексички фонд ученика, поједине могу остати у пасивном 
фонду. Лексика за коју се процени да треба да уђе у активан лексички фонд ученика, треба да буде заступљена током разговора о 
тексту и његове интерпретације, а корисно је осмислити и различите лексичке вежбе које ће допринети остваривању овог циља. 
Ученике овог узраста треба уводити и у коришћење речника јер је оно саставни део читања. Важно је да се служе и двојезичним и 
једнојезичним речницима и да овладају техником проналажења речи и значења које реч остварује у датом контексту. Речници 
представљају велику помоћ за читање и разумевање текстова различитих жанрова, нарочито су корисни приликом самосталног читања. 
Многи текстови, посебно одломци из обимнијих књижевних дела, захтеваће и локализацију како би били правилно схваћени и 
доживљени. Локализација ће у неким случајевима подразумевати препричавање садржаја који претходе одломку који се обрађује или, 
на пример, давање података о аутору. Некад ће бити неопходно дело сместити у просторне и временске оквире и протумачити 
друштвене, историјске и друге околности у којима се радња одвија. 
Читање текста је од велике важности за његово разумевање и доживљавање. У настави књижевности јављају се различити облици 
читања. Разумевање, доживљавање и тумачење текста условљено је квалитетом читања. Важно је да прво интерпретативно читање 
текста обави наставник или да ученици послушају квалитетан звучни запис. Овако ће се обезбедити правилно разумевање и бољи 
уметнички доживљај текста. Многа дела захтеваће једно или више поновљених читања наглас или у себи усмерених ка одређеном 
циљу. Потребно је да ученици овладају техникама гласног читања и читања у себи. Читање у себи може бити у функцији бољег 
разумевања текста и оно увек треба да буде усмерено од стране наставника и истраживачко. Ученици ће, читајући у себи, проналазити 
у тексту различите информације којима ће поткрепљивати и своје мишљење и ставове, увежбаваће брзо читање и оспособљаваће се за 
самостално учење. Циљ читања наглас јесте овладање техником читања и савлађивање важних чинилаца гласног читања (изговора и 
интонације речи и реченице, јачине гласа, пауза). Овим путем ученици се постепено уводе у изражајно читање. Оно се увежбава на 



пажљиво одабраним епским, лирским и драмским текстовима. Изражајно читање увежбава се на претходно обрађеним текстовима, 
плански и уз добру припрему. Наставник треба да оспособи ученике да ускладе јачину гласа, интонацију, ритам, темпо, паузе са 
природом и садржином текста како би изражајно читање било што успешније. 
Један од важних облика рада јесте учење напамет и изражајно казивање кратких одломака из одабраних књижевноуметничких текстова 
у стиху и прози (лирских песама, одломака из прозних и драмских текстова). Ученике треба постепено водити од гласног читања ка 
изражајном читању и казивању напамет научених одломака. 
Тумачење текста умногоме ће зависити од средине у којој се настава реализује, предзнања ученика и њиховог матерњег језика. Са 
ученицима који савлађују програм за средњи ниво, тумачење текста имаће више обележја разговора о важним појединостима у њему - 
догађајима, ликовима, месту и времену одвијања радње. Разговори о тексту треба да обезбеде правилно разумевање догађаја, 
уочавање веза између догађаја и ликова, тумачење поступака главних јунака и њихових особина. Без обзира на то што за ове 
разговоре није нужно да ученици знају стручну терминологију (основни мотив, епитет, описна лирска песма), они се не смеју свести на 
пуко препричавање садржаја текста. Разговор о тексту наставник треба да води тако да омогући ученицима да у њему испоље што већу 
креативност, да им поставља проблемске задатке, наводи их да размишљају о узрочно-последичним везама у делу, подстиче их да 
слободно маштају и износе своје утиске о уметничким сликама у делу. 
Са напреднијим ученицима наставник може остварити комплекснију анализу и интерпретацију дела током које ће ученици изводити 
сложеније закључке о догађајима и ликовима, откривати експресивна места у делу и износити своје утиске о њима служећи се основном 
терминологијом теорије књижевности. Предлаже се аналитичко-синтетички и компаративни приступ, увођење драматизације, игре и 
стрипа у наставу. У настави Српског као нематерњег језика наставник треба да се ослања на књижевнотеоријска знања које су ученици 
стекли на свом матерњем језику и да их активира кад год је то могуће. Тако, на пример, приликом обраде књижевних дела и одломака, 
треба рачунати на то да су ученици у матерњем језику усвојили основне књижевнотеоријске појмове: тема, мотив, главни лик и др. У 
складу са Општим стандардима постигнућа за Српски као нематерњи језик, познавање терминологије из теорије књижевности очекује 
се само од ученика напредног нивоа. Они ће, на примерима изабраних дела и одломака из српске књижевности, проширивати сазнања 
која су стекли на свом матерњем језику и богатити их новом примерима. 
Након разговора о садржају дела и његове интерпретације, потребно је са ученицима разговарати и о личним доживљајима који су 
изазвани делом - подстицати их да доводе у везу дело са својим личним искуствима, допустити им да постављају питања, створити у 
учионици услове у којима ће се развијати дијалог и дискусија. 
Веома је важно да ученици активно учествују у свим етапама рада, да износе своја осећања, запажања, мишљења, закључке и да их 
образлажу. Ученичке активности не смеју бити ограничене само на рад на часу. У обраду текста ученике треба уводити задавањем 
различитих припремних задатка, које ће они решавати код куће. Након обраде текста важно је да ученици стечена знања 
функционално примењују у даљем раду - приликом израде домаћих задатака, самосталног читања и усвајања знања из других 
наставних предмета. Наставнику и ученицима ће стечена знања и вештине бити драгоцена за интерпретацију нових књижевних дела. 
Кад год је то могуће, наставу књижевности потребно је повезивати са наставом језика, успостављати унутарпредметну и међупредметну 
корелацију. Она ће допринети свестранијем сагледавању садржаја, а ученици ће стећи квалитетнија и трајнија знања. 
ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА 
Реализација наставних садржаја Српског као нематерњег језика подразумева континуитет у богаћењу ученичке језичке културе. То је 
једна од примарних методичких обавеза наставника. Наставник треба да процени способности сваког ученика за одговарајући ниво 
комуникативне компетенције и у складу са тим прилагоди језички материјал. Ово треба да доведе до функционалне употребе језика у 
настави, али и у свим осталим животним околностима, у школи и ван ње, где је ваљано језичко комуницирање услов за потпуно 
споразумевање. Језичка комуникација подразумева владање рецептивним и продуктивним језичким вештинама, а то су: слушање, 
читање, писање и говорење. Основно обележје савременог методичког приступа настави језика и језичке културе јесте развијање 
ученичких способности у све четири активности упоредо и њихово прилагођавање когнитивним способностима и језичком окружењу 
ученика. Исходи у области Језичка култура конципирани су тако да, с једне стране, обезбеде остваривање минимума језичких 
компетенција, али и да, с друге стране, не ограниче ученике који су у могућности да остваре већи напредак. Због специфичности ове 
наставе, предвиђене исходе (пре свега када су у питању хомогене језичке средине) потребно је остваривати кроз језичке активности 
(компетенције) које су, с методичког аспекта, сличније настави страног него матерњег језика. 
Слушање је прва језичка активност с којом се ученици сусрећу у настави Српског као нематерњег језика. Она омогућава ученику да 
упозна мелодију језика, а затим и његов гласовни систем, интонацију речи и реченице. Коначни циљ слушања треба да буде 
разумевање, као предуслов за вербалну продукцију, односно - комуникацију. 
Говорење је најсложенија језичка вештина, која подразумева владање свим елементима језика (фонетско-фонолошким, морфолошким, 
синтаксичким и лексичким). Говорење се најчешће реализује у дијалошкој форми, те према томе подразумева разумевање 
(саговорника). Поред тога, говорење је вештина која захтева одређену брзину и правовремену реакцију. Као продуктивна вештина, 
заједно са писањем, омогућава ученику да се изрази на српском језику, постави питање, интерпретира неки садржај и учествује у 
комуникацији са другима. 
Читање је језичка активност која подразумева познавање графијског система језика (слова), њихове гласовне реализације, повезивање 
гласова у речи и спајање речи у реченицу, уз поштовање одговарајућих ритмичких и прозодијских правила. Циљ читања мора да буде 
разумевање прочитаног јер само тако оно представља језичку компетенцију, а не пуку вербализацију словних карактера. 
Писање је продуктивна језичка вештина која подразумева исказивање језичког садржаја писаним путем, употребом одговарајућих 
словних карактера и поштовањем правописних правила. Посебну пажњу потребно је посветити графемама за које не постоје 
еквиваленти у матерњим језицима ученика. Такође је важно обратити пажњу на правила фонетског правописа (писање личних имена 
страног порекла итд.). Поред тога, српски језик има два писма - ћирилицу и латиницу, а ученик, још у првом циклусу образовања, 
треба да усвоји оба. Циљ писања је језичко изражавање писаним путем, те, према томе, подразумева разумевање. 
Ове четири вештине су кроз исходе вертикално повезане тако да јасно описују градацију постигнућа ученика од 1. до 4. разреда 
средње школе у области Језичка култура. 
Тематски садржаји су истоветни у оба програма јер се ради о темама које су важне за свакодневну и професионалну комуникацију 
ученика. Међутим, исходи у овој области разликују се у зависности од језичке компетенције и варијанте програма по којем су ученици 
усвајали Српски као нематерњи језик. Очекује се да ће ученици који су на Б нивоу бити у стању да у оквиру одређене тематске 
јединице остваре знатно богатији и сложенији исказ него ученици на А нивоу. 
Садржаји по темама представљају лексичко-семантички оквир унутар кога се функционално реализују језички садржаји. Тематске 
јединице презентују реалне, свакодневне околности у којима се остварује комуникација. Подразумева се понављање садржаја неких 
тематских јединица (породица и људи у окружењу, образовање, храна и пиће, одећа и обућа итд.). Тематске јединице се надовезују на 
оне које су наведене у програмима за основну школу. За сваку тематску јединицу предложене су тематске групе које треба да се попуне 
одговарајућом новом лексиком, у оквиру препорученог броја нових речи уз понављање претходно усвојене. 
На пример у првој тематској јединици, Лично представљање, у садржају оба програма предвиђено је да ученици у првом разреду могу 
да дају основне информације о себи (име и презиме, датум и место рођења, адресу становања и телефонски број, омиљене личне 
активности, национална или етничка припадност, назив и врста школе коју похађа и да срочи кратку биографију). У сваком следећем 
разреду ова тематска јединица се проширује новом лексиком и новим комуникативним ситуацијама. У следећим разредима очекује се да 
ученици умеју да опишу свој физички изглед, наведу лична интересовања, своје карактерне и емотивне особине и да на крају средње 
школе умеју да саставе биографију у форми CV-ja (за потребе запослења и даљег школовања). 
Оваква хоризонтална врста градације примењена је у свим тематским јединицама. 
Избор лексике је делимично условљен садржајем из области Језик и Књижевност, али зависи и од процене наставника о потребности 
одговарајућих лексема и њихове фреквентности, ради постизања информативности и природности у комуникацији. Многе речи нису 
везане само за једну тематску јединицу већ се преклапају и повезују у нове семантичке низове, што наставник треба да подстиче добро 



осмишљеним говорним и писменим вежбама. Веома је важно да се већ усвојена лексика задржи у активном лексичком фонду ученика, а 
да пасивна лексика постепено прелази у активну, што се постиже континуираном употребом кроз све четири језичке вештине. 
Поред селективног приступа лексици, треба водити рачуна и о броју лексема које се усвајају у једној наставној јединици. На једном 
часу не би требало уводити више од пет нових речи, чије значење ће се објаснити и провежбати у типичним реализацијама унутар 
реченице (контекстуализација лексике). Најефикасније би било да за нову реч сваки ученик осмисли (минимални) контекст, односно 
реченицу. На овај начин наставник има увид у учениково разумевање значења речи, поред нових садржаја подстиче употребу и раније 
стечених знања из лексике и граматике, а ученици стичу самопоуздање јер могу да изговоре или напишу реченице на српском језику. 
Поред датих тематских јединица, у прва четири разреда основне школе наводи се и нетематизована лексика која је потребна за 
комуникацију, независно од теме. У свакодневној комуникацији велики значај имају устаљене комуникативне форме којима ученици 
постепено и континуирано треба да овладавају од првог разреда средње школе. Оне су издвојене у посебну област језичке културе и 
усклађене су потребама и узрастом ученика. Тако у првом разреду ученици усвајају моделе за поздрављање и представљање, затим се 
даље усвајају модели за честитање, захваљивање, исказивање жеље, молбе итд. до најсложенијих модела као што су давање савета, 
изражавање саосећања; убеђивање саговорника; слагање/неслагање с мишљењем саговорника; вредновање и образлагање. 
Функционално и економично повезивање подобласти предмета Српски као нематерњи језик (Језик, Књижевност и Језичка култура) 
омогућава савладавање њихових садржаја и остваривање предвиђених исхода на природан и спонтан начин, чинећи да једни садржаји 
произлазе из других, допуњују се и преклапају. На одабраним деловима књижевноуметничких, неуметничких и конструисаних текстова 
могу се развијати различите комуникативне вештине; говорним вежбама се дефинишу смернице за израду писмених састава; креативне 
активности у настави доприносе развоју усменог и писменог изражавања, читање с разумевањем утиче на богаћење лексике и 
флуентност говора, итд. Усклађеност исхода с језичким компетенцијама омогућава наставнику не само кумулативно праћење напретка 
сваког ученика него и уочавање проблема у развијању појединих компетенција, што умногоме олакшава процес наставе и учења 
језика. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
На почетку процеса учења, односно на почетку школске године, неопходно је спровести дијагностичко вредновање језичких 
компетенција ученика. Ово је изузетно важан задатак наставника, будући да постоје велике разлике у владању српским језиком 
ученика једног одељења. Дијагностичко оцењивање се може реализовати помоћу иницијалног тестирања које служи да се установе 
вештине, способности, интересовања, искуства, нивои постигнућа или потешкоће појединачног ученика или читавог одељења. 
Иницијално тестирање осмишљава наставник на основу исхода и садржаја програма из претходних разреда. На основу тога могуће је 
ефикасно планирати и организовати процес учења и индивидуализовати приступ учењу. 
Поред стандардног, сумативног вредновања које још увек доминира у нашем систему образовања (процењује знање ученика на крају 
једне програмске целине и спроводи се стандардизованим мерним инструментима - писменим и усменим проверама знања, есејима, 
тестовима, што за последицу има кампањско учење оријентисано на оцену), савремени приступ настави претпоставља формативно 
вредновање - процену знања током савладавања наставног програма и стицања одговарајуће компетенције. Резултат оваквог 
вредновања даје повратну информацију и ученику и наставнику о томе које компетенције су добро савладане, а које не (нпр. ученик 
задовољавајуће разуме прочитани текст, али слабо разуме говорени текст: задовољавајуће пише у складу са правилима, али у говору 
не поштује правила конгруенције итд.), као и о ефикасности одговарајућих метода које је наставник применио за остваривање циља. 
Формативно мерење подразумева прикупљање података о ученичким постигнућима, а најчешће технике су: реализација практичних 
задатака, посматрање и бележење ученикових активности током наставе, непосредна комуникација између ученика и наставника, 
регистар за сваког ученика (мапа напредовања) итд. Резултати формативног вредновања на крају наставног циклуса треба да буду 
исказана и сумативно-бројчаном оценом. Оваква оцена има смисла ако су у њој садржана сва постигнућа ученика, редовно праћена и 
објективно и професионално бележена. 
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано прати и 
вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопствени рад. Све што се покаже добрим и корисним 
наставник ће користити и даље у својој наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасним и ефективним требало би 
унапредити. 
Вредновање треба да буде засновано на индивидуалном напредовању ученика узимајући у обзир могућности и способности ученика. 
При оцењивању пажња треба да буде усмерена на ниво развоја репродуктивних способности ученика, обим проширивања лексичког 
фонда, ниво смањивања интерфернцијских грешака у писаној и усменој форми. 
Треба имати у виду ниво познавања језика: ученици хомогене средине спорадично остварују директан контакт са говорницима којима је 
српски матерњи језик, са српским језиком се срећу само на часовима Српског као нематерњег језика. Резултат је да ученици српски 
језик користе на елементарном нивоу. Језичке моделе усвајају спорије, граматичке категорије користе уз много грешака, имају 
проблема при слушању, односно разумевању српског језика чак и у случајевима када су им све речи говорног текста познате. 
 

ПРВИ СТРАНИ ЈЕЗИК 
 
Циљ учења страног језика је да ученик усвајањем функционалних знања о језичком систему и култури и унапређивањем стратегија 
учења страног језика развије комуникативну компетенцију, оспособи се за писмену и усмену комуникацију, интеркултурално 
разумевање и професионални развој. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Ученик влада језичким вештинама и знањима која му омогућавају да на страном језику разуме текстове које слуша или чита у 
приватном, јавном, образовном или професионалном контексту; комуницира писмено или усмено у формалним и неформалним 
ситуацијама. 
Посредујући у усменој или писаној комуникацији, ученик преноси поруке са страног на матерњи (први) језик и обрнуто. Владање 
страним језиком ученику омогућава стицање знања из различитих области која примењује у свакодневном животу, образовању и раду. 
Учењем страног језика ученик развија креативност, критичко мишљење, вештине комуникације, самосталност и сарадњу, уважавање 
различитости култура и културу дијалога. 
Основни ниво 
Ученик користи страни језик у мери која му помаже да разуме садржај усмене поруке и кратке једноставне информације у вези са 
личним интересовањем и познатим областима и активностима. Учествује у уобичајеном, свакодневном разговору, чита и проналази 
жељену информацију у текстовима са темом од непосредног личног интереса. Пише о различитим аспектима из непосредног окружења и 
ради сопствених потреба. 
Средњи ниво 
Ученик користи страни језик да разуме суштину текста или да учествује у разговору или дискусији (нпр. школа, забава, спорт); сналази 
се у не/предвидивим ситуацијама када му је неопходно да користи страни језик и/или да у кратком усменом излагању оствари свој 
интерес. Пише о властитом искуству, описује своје утиске, планове и очекивања. 
Напредни ниво 
Ученик користи страни језик да активно учествује у усменој комуникацији; да прати дужа и сложенија излагања или дискусије о 
конкретним или апстрактним темама из познатих општих или стручних тематских области, као и да објашњава своје ставове и/или 
образлаже различите предлоге. Чита и пише текстове о широком спектру тема у складу са општим и властитим интересовањима. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: РЕЦЕПЦИЈА (СЛУШАЊЕ И ЧИТАЊЕ) 
Основни ниво 
Ученик разуме уобичајене изразе и схвата општи смисао свакодневне комуникације изговорене споро и разговетно. Користећи основно 
лингвистичко знање, чита краће текстове написане стандардним језиком, разноврсног садржаја из свакодневног живота и/или блиских 
области или струке, у којима преовлађују фреквентне речи и изрази. 



Средњи ниво 
Ученик разуме основне елементе разговетног говора у свакодневним ситуацијама и једноставна излагања и презентације из блиских 
области изговорене стандардним језиком и релативно споро. У тексту, из домена личног интересовања и делатности, у коме преовлађују 
сложене језичке структуре, ученик разуме општи смисао и допунске информације, користећи различите технике/врсте читања. 
Напредни ниво 
Ученик разуме суштину и детаље опширнијих излагања или разговора у којима се користи стандардни језик, мења ритам, стил и тон 
разговора, а у вези са садржајима из ширег интересовања ученика. Ученик разуме дуже текстове различитог садржаја (нпр. адаптирана 
или оригинална прозна књижевна дела, актуелни новински чланци и извештаји); брзину и технику читања прилагођава тексту који 
чита. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: ПРОДУКЦИЈА (ГОВОР И ПИСАЊЕ) 
Основни ниво 
Ученик у свакодневним ситуацијама пише или даје усмена упутства, писмено или усмено размењује информације о уобичајеним општим 
и блиским темама. 
Користећи једноставне изразе, фразе и језичке структуре, пише кратке забелешке, поруке и писма, и/или према моделу пише 
једноставне текстове нпр. описе особа и догађаја из познатих области. 
Средњи ниво 
Ученик без припреме започиње и води разговор, износи усмено или писмено мишљење о темама из домена личног интересовања, 
образовања, културе и сл. 
Користећи разноврсне језичке структуре, шири фонд речи и израза, усмено или писмено извештава, излаже и/или према упутству пише 
компактни текст поштујући правописну норму и основна правила организације текста. 
Напредни ниво 
Ученик са сигурношћу, течно и спонтано, учествује у усменој или писменој комуникацији, говори, извештава, преводи и/или самостално 
пише текстове о темама и садржајима из ширег круга интересовања; користећи информације и аргументе из различитих извора, износи 
ставове и преноси мишљење, размењује, проверава и потврђује информације. Ученик према потреби води формалну или неформалну 
преписку, доследно примењујући правописну норму, језичка правила и правила организације текста. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 37 + 18,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

ОН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2. СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, 
обавештења и упутства која се саопштавају 
разговетно и полако. 
2. СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане 
интеракције између двоје или више 
(са)говорника у личном, образовном и 
јавном контексту. 
2. СТ.1.1.3. Схвата општи смисао 
информације или краћих монолошких 
излагања у образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног 
аудио и видео записа у вези с темама из 
свакодневног живота (стандардни говор, 
разговетни изговор и спор ритам 
излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао 
једноставних краћих текстова у вези с 
блиским темама, у којима преовлађују 
фреквентне речи и интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне 
информације у једноставним текстовима 
(нпр. огласи, брошуре, обавештења, кратке 
новинске вести ). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне 
поруке и писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у 
текстовима из свакодневног живота 
(натписи на јавним местима, упутства о 
руковању, етикете на производима, 
јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране 
одломке књижевних дела, и друге 
поједностављене текстове који се односе 
на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени 
контакт (нпр. поздрављање, 
представљање, захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, 
предлаже, прихвата или 
упућује понуду или позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне 
информације, у приватном, јавном и 
образовном контексту. 

- разуме и извршава упутства и налоге за 
различите активности, у приватним и 
јавним комуникативним ситуацијама, 
исказане стандарднојезичком 
артикулацијом, уз минимално ометање 
позадинским шумовима; 
- разуме општи садржај и важније 
појединости монолошких излагања у вези 
са друштвено релевантним и узрасно 
примереним темама, уколико се користи 
стандардни језик; 
- разуме општи смисао и најважније 
појединости информативних прилога из 
различитих медија о познатим, друштвено 
и узрасно релевантним темама, у којима се 
користи стандардни говор; 
- разуме битне елементе садржаја у краћим 
аудио и аудио-визуелним формама, у 
којима се обрађују блиске, познате и 
узрасно примерене теме; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о размени 
информација, мишљења и ставова на 
познате и блиске теме из свакодневног 
живота, уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма, укључујући 
евентуална понављања и појашњења; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о размени 
информација, мишљења и ставова на 
познате и блиске теме из свакодневног 
живота, уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма, укључујући 
евентуална понављања и појашњења; 
- разуме садржај и већину тематски 
повезаних појединости у текстовима 
савремене музике различитих жанрова, уз 
поновљена слушања и одговарајућу 
припрему. 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ; 



2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење 
(особе, предмете, места, активности, 
догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену 
кратку презентацију о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира 
кратке поруке, изјаве, упутства или 
питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске 
садржаје у вези сa културом и традицијом 
свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и 
једноставне порукe (нпр. изражава 
захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о 
аспектима из свакодневног живота (нпр. 
описује људе, догађаје, места, осећања). 

2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, 
наводећи личне податке, образовање, 
интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове 
према моделу, уз помоћ илустрација, 
табела, слика, графикона, детаљних 
упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира 
информације из једноставних 
порука,бележака или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број 
фреквентних речи и израза које му 
омогућавају изражавање основних 
комуникативних функција у свакодневним 
ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве 
реченице користећи једноставне језичке 
структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив 
изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом 
ортографском тачношћу уобичајене речи 
које користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну 
норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички 
регистар. 
СН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне 
појединости порука, упутстава и 
обавештења о темама из свакодневног 
живота и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне 
појединости разговора или расправе 
између двоје или више (са)говорника у 
приватном, образовном и јавном 
контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне 
појединости монолошког излагања у 
образовном и јавном контексту уколико је 
излагање јасно и добро 
структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног 
тонског записа (аудио и видео запис) 
о познатим темама, представљених јасно и 
стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и 
релевантне информације у текстовима о 
блиским темама из образовног и јавног 
контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих 
речи на основу контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања 
и жеља у личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне 
информације у уобичајеним писаним 
документима (нпр. пословна преписка, 
проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне 
појединости у дужем тексту са претежно 
сложеним структурама, у комe се износе 
мишљења, аргументи и критике (нпр. 

  



новински чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне 
текстове и прилагођене текстове који се 
односе на цивилизацијске тековине, 
културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава 
једноставан разговор и укључује се у 
дискусију на теме како од личног интереса, 
тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, 
очекивања, искуства, планове као и 
коментаре о мишљењима других учесника 
у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, 
потврђује информације о познатим темама 
у формалним ситуацијама (нпр. у 
установама и на јавним местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава 
стварне или измишљене догађаје, 
осећања, искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену 
презентацију о темама из свог окружења 
или струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, 
разговору или садржају нпр. књиге, филма 
и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје 
мишљење у вези сa културом, традицијом и 
обичајима свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на 
поруке, истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи 
или преноси информације, износи лични 
став и аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, 
дескриптивне и наративне текстове о 
разноврсним темама из области личних 
интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје 
о различитим темама из личног искуства, 
приватног, образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује 
вести (преводи, интерпретира, резимира, 
сажима) у вези са кратким и/или 
једноставним текстом из познатих области 
који чита или слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му 
омогућавају успешну комуникацију у 
предвидивим/свакодневним ситуацијама, 
актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи 
већи број сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив 
текст у коме су правопис, интерпункција и 
организација углавном добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и 
неформални регистар; познаје правила 
понашања и разлике у култури, обичајима 
и веровањима своје земље и земље чији 
језик учи. 

 

- примењује стратегије читања које 
омогућавају откривање значења 
непознатих речи; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова у вези с 
темама везаним за лична интересовања; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости аутентичних, адаптираних и 
неаутентичних дужих текстова у вези с 
блиским темама; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости текстова о мање познатим 
темама, које спадају у шири спектар 
интересовања; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова о различитим 
конкретним и делимично апстрактним 
темама; 
- разуме текстове који садрже различита 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 
- врсте текстова; 
- издвајање поруке и суштинских 
информација; 
- препознавање основне аргументације; 
- непознате речи; 
- ИКТ; 



упутства; 
- разуме краће савремене књижевне 
текстове различитих жанрова, примерене 
узрасту. 

 

- користи самостално циљни језик као 
језик комуникације; 
- говори о познатим темама и темама које 
су из домена његовог интересовања на 
кохерентан начин, примењујући познату 
лексичку грађу и језичке структуре; 
- препричава неки догађај или дешавање и 
износи очекивања у вези са тим; 
- укратко образлаже и објашњава разлоге 
догађаја или дешавања; 
- образлаже своје мишљење и реагује на 
мишљење других; 
- излаже пред публиком, на разумљив 
начин, унапред припремљену презентацију 
на познате и одабране теме уз помоћ 
визуелног подстицаја; 
- током и после презентације разуме 
питања у вези са темом, одговара на њих и 
пружа додатна објашњења; 
- учествује у дијалогу и размењује 
мишљења и информације у вези са својим 
окружењем и свакодневним ситуацијама; 
- интерпретира тематски прилагођене 
песме, рецитације и скечеве; 
- користи интонацију, ритам и висину гласа 
у складу са сопственом комуникативном 
намером и са степеном формалности 
говорне ситуације; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интервјуисање; 
- интонација; 
- дијалог; 

 

- пише текст примењујући правила 
правописа и интерпункције, поштујући 
основна начела организације текста; 
пише текстове о блиским темама из свог 
окружења и подручја интересовања; 
- пише краће прегледе/ сажетке књига, 
филмова, тв емисија и сл. користећи 
једноставне изразе; 
- описује утиске, мишљења, осећања, 
истиче предности и мане неке појаве или 
поступка; 
- пише белешке, поруке (имејлове, смс 
поруке и сл.), детаљне извештаје у којима 
тражи или преноси релевантне 
информације; 
- пише одговоре у којима тражи и преноси 
релевантне информације и објашњења 
користећи стандардне формуле писаног 
изражавања; 
- пише о властитом искуству, описује своје 
утиске, планове и очекивања износећи 
личан став и аргументе; 
- пише текстове према моделу, тумачи и 
описује илустрације, табеле, слике, 
графиконе, истичући релевантне детаље; 
- пише неформална 
писма/мејлове/позивнице и сл. користећи 
се устаљеним изразима за 
одбијање/прихватање позива, извињења и 
сл.; 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање; 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле писаног 
изражавања; 
- лексика и комуникативне функције; 
- ИКТ; 

НН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за 
разговор или расправу са 
сложеном аргументацијом у којoj се износе 
лични ставови једног или више 
(са)говорника, у приватном, образовном, 
јавном и професионалном контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или 
предавање са сложеном аргументацијом уз 
помоћ пропратног материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и 
видео запис у коме се износе ставови на 
теме из друштвеног или професионалног 
живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата 
садржај разноврсних текстова, 
примењујући одговарајуће технике/ врсте 
читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, 

- познаје основне одлике екосистема и 
друштвеног система земаља чији језик учи 
и разуме њихову међусобну условљеност; 
- објашњава на једноставан начин 
традиционално схваћене одлике властите 
културе припадницима страних култура; 
- објашњава, на једноставан начин, 
традиционално схваћене одлике култура 
чији језик учи припадницима властите 
културе; 
- увиђа и разуме да поступци учесника у 
свакодневним комуникативним ситуацијама 
могу да буду протумачени на различите 
начине; 
- увиђа и разуме постојање културног 
плуралитета у својој земљи и земљама чији 
језик учи; 
- реагује адекватно на најчешће облике 
примереног и непримереног понашања у 
контексту културе земље/ земаља чији 
језик учи, примењујући обрасце љубазног 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- екосистем; 
- друштвени систем; 
- правила понашања; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на страном 
језику; 
- ИКТ; 



уз одговарајућу технику читања, долази до 
потребних информација из области личног 
интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну 
кореспонденцију у вези са струком или 
личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и 
појединости у стручним текстовима на 
основу сопственог предзнања (нпр. 
специјализовани чланци, приручници, 
сложена упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или 
чланка о конкретним или апстрактним 
темама у коме аутор износи нарочите 
ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних 
књижевних дела и текстове који се односе 
на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним 
и неформалним 
разговорима/дискусијама о општим и 
стручним темама, с једним или више 
саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења 
уз изношење детаљних објашњења, 
аргумената и коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о 
разноврсним темама; објашњава своје 
становиште износећи преднoсти и 
недостатке различитих тачака гледишта и 
одговара на питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из 
нпр. новинског чланка, документарног 
програма, дискусија, излагања и вести 
(препричава, резимира, 
преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки 
изражава мишљење у вези са културом, 
традицијом и обичајима свог и других 
народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у 
којима изражава властиту емотивну 
реакцију, наглашавајући детаље неког 
догађаја или искуства и коментаришући 
туђе ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга 
формална писма различитог садржаја за 
личне потребе и потребе струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или 
наративни текст о стварним или 
измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи 
информације из различитих извора и нуди 
аргументована решења у вези с одређеним 
питањима; јасно и детаљно исказује став, 
осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи 
садржаје и информације из дужих и 
сложенијих текстова из различитих области 
које чита или слуша (нпр. 
препричава, описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан 
репертоар речи, израза и идиома, који му 
омогућавају да се изражава јасно, течно, 
прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар 
граматичких структура и активно користи 
све уобичајене граматичке структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и 
интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и 
разумљиве текстове, доследно 
примењујући језичка правила, правила 
организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи 
формални и неформални језички регистар. 

понашања; 
- користи фреквентније регистре у 
комуникацији на страном језику у складу 
са степеном формалности комуникативне 
ситуације; 
- користи на креативан начин ограничена 
знања из различитих језика како би 
успешно остварио комуникативну намеру; 
- истражује различите аспекте култура 
земље/ земаља чији језик учи у оквиру 
својих интересовања; 
- користи савремене видове комуникације у 
откривању културе земље/ земаља чији 
језик учи; 
- користи знање страног језика у 
различитим видовима реалне 
комуникације; 

 
- преноси, на структурисан начин, основне 
информација из више сродних текстова, у 
писаном и усменом облику; 

МЕДИЈАЦИЈА 
- стратегије преношења поруке са 
матерњег на страни језик/са страног на 



- преноси општи садржај из текстуалних 
извора у којима се износе различити 
ставови, у писаном облику; 
- преноси, у усменом облику, садржај 
усменог излагања или писаног текста 
прилагођавајући регистар и стил потребама 
комуникативне ситуације; 

матерњи; 
- посредовање; 

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Mножина именица: pluralia tantum, singularia tantum 
Збирне именице са глаголом у једнини и множини (нпр. people, police; family, team, orchestra …) 
Члан (проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Заменице 
Сложене заменице са some-, any-, no- 
Неодређене заменице 
Детерминатори 
Придеви и прилози 
Придеви и прилози истог облика (fast, early, late, hard) 
Прилози са два облика (нпр. hard/hardly, near/nearly) 
Везници 
Везници у пару: as...as, both...and, so...as, either...or, neither...nor, not...only, but...also, though...yet) 
Творба речи 
Најчешћи суфикси (-hood, -ness, -ment, -ion/-ation) и префикси (co-, dis-, in-, mis-) за творбу именица 
Одрични префикси: un-, in-, im-, ir-, dis- 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
Present Perfect Continuous, Past Perfect Continuous 
Герунд (употреба после глагола enjoy, prefer, avoid ... и после израза It’s no use, I can’t help ...) 
Модални глаголи са инфинитивом перфекта 
Пасивне конструкције 
Causative have/get 
Предлози 
Предлози после придева и партиципа (нпр. аngry about, fond of, disappointed with) 
Предлози после глагола (нпр. congratulate on, borrow from, divide into …) 
Фразални глаголи са објектом 
(Take off your coat. /Take your coat off.) 
Бројеви (вишецифрени, децимални, разломци) и рачунске операције 
Реченица 
Релативне реченице (рестриктивне и нерестриктивне) 
Погодбене реченице (обнављање сва три типа) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui)) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
(Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта усложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti)) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
(Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева (grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe)) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
(Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
(Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви (numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 



(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo (stare + gerundio) 
Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфект модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito)) 
Идиоматска употреба volerci и metterci 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo) 
Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più) 
Stare per + infinito: Il treno sta per partire 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена (prima, durante, dopo) и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita) 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Властите и заједничке именице у облицима једнине и множине: Traum - Träume, Bild - Bilder, Handy - Handys 
Именице изведене од глагола суфиксацијом и имплицитном деривацијом: aufstehen - Aufstand, ankommen - Ankunft, umziehen - Umzug 
Именице изведене префиксацијом/префиксацијом и суфиксациојом уз усвајање одговарајућег рода на основу најфреквентнијих 
префикса и суфикса: Organisation, Gründung, Freiheit 
Сложенице: Buchmesse, Weihnachtsmarkt, Umweltschutz 
Најфреквентнији англицизми и њихови еквиваленти на немачком језику: der Song/das Lied, das Event/die Veranstaltung, die News/die 
Nachricht, der Shop/der Laden 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert 
Сложени: bildhübsch, steinreich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу, генитиву, дативу и акузативу једнине и множине уз придеве у позитиву, 
компаративу и суперлативу - рецептивно и продуктивно (mein älterer Bruder, eine der schönsten Frauen, das beste Handy) 
Позитив, компаратив и суперлатив у атрибутској и прилошкој функцији: der höchste Berg, das teuerste Auto, am langweiligsten, je mehr, 
desto besser, so gut wie ... 
Најфреквентнији придеви са предлозима (zufrieden mit, ärgerlich über, abhängig von, dankbar für, interessiert an, fertig mit ) 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-, ihr- unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони(kein, keine), неодређени (manche, einige). 
Употреба члана у номинативу (субјекат), акузативу и дативу (директни и индиректни објекат), партитивном генитиву (die Hälfte des 
Lebens), посесивном генитиву (die Schwester meiner Mutter, das Haus meiner Eltern), конструкција einer/eine/einеs + генитив множине 
(einer der besten Sänger, eine der populärsten Schauspielerinnen, eines der größten Länder) 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци у контексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehr als /weniger als / knapp /über 
die Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel) 
Предлози 
Функционална употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - предлози са акузативом (ich 
kaufe ein Geschenk für dich), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt), предлози са дативом и акузативом (Er ist in der Schule. Sie 
kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица, ствари и појаве. 



Конјунктив помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив у функцији изражавања жеље, савета, препоруке и хипотетичког и 
иреалног услова у садашњости и прошлости (Ich hätte gern... Du solltest ... Wenn ich Zeit hätte, würde ich ins Kino gehen. Wenn ich nur am 
Meer wäre! Markus tut so, als ob er viel Geld hätte. Wenn ich bloß früher gekommen wäre.). 
Конјунктив претерита јаких глагола - рецептивно (ich käme, ich gäbe, ich wüsste, ich ginge). 
Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich bloß mehr gelernt hätte / 
Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen! Wenn ich früher gekommen wäre, hätte 
ich dir geholfen.) 
Инфинитив са „zu” уз модалитетне глаголе, одређене именице и придеве, као и устаљене изразе (Hast du noch viel zu lernen? Sie hatte 
keine Zeit/Lust/Möglichkeit, mit ihm darüber zu sprechen. Es ist gesund, viel Obst zu essen. Du brauchst dir keine Sorgen zu machen. Wann 
hat er aufgehört, Fleisch zu essen?) 
Презент и претерит пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. DDR und BRD wurden 1949 gegründet), 
перфекат пасива радње - рецептивно (Das Auto ist repariert worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, damit, indem, wie, 
als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, генитиву, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне 
(meiner/meine/meins), негационе заменице (keiner/keine/keins). 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, wofür, 
daran, dafür). 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице (временске, условне, намерне, начинске, жељене, условне, иреалне, 
компаративне, последичне). Ред речи у реченици, правило TE- KA- MO- LO- хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Род абревијатура (скраћеница). Познатији домаћи и страни географски називи са специфичностима у роду, броју и промени. 
Заменице 
Неодређене заменице са постфиксима -то, -нибудь, -либо, префиксом кое-; заменице некто, нечто 
Придеви 
Посебни случајеви образовања краћег облика придева: большой - велик; маленький - мал; злой - зол. Фреквентни примери простог 
променљивог суперлатива: величайший, лучший, малейший. Елатив. 
Бројеви 
Читање децимала и разломака: 0,1 ноль целых одна десятая; 0,01 ноль целых одна сотая; 0,001 ноль целых одна тысячная; 1,1 одна 
целая (одно целое) одна десятая; 2,4 две целых четыре десятых; 1⁄2 одна вторая (половина); 3⁄4 три четвёртых (три четверти). 
Социјативни бројеви и бројевни прилози:вдвоём, втроём, вчетвером. 
Глаголи 
Глаголски придеви - активни и пасивни (грађење и употреба). 
Двовидски глаголи (рецептивно). Глаголи кретања са префиксима - активно коришћење. 
Прилози 
Систематизација прилога. Исказивање опозиције место - правац паровима прилога просторног значења, као, на пример: там - туда, 
здесь - сюда, где - кудаи сл. 
Предлози 
Предлози карактеристични за функционалне стилове (научни, пословни, публицистички и сл.): ввиду, в зависимости от, в качестве, в 
процессе, в результате, вследствие, по мере, по причине, при условии и сл. (рецептивно). 
Везници 
Везници карактеристични за функционалне стилове: подобно тому, как; по мере того, как; в зависимости от того, как; в результате 
того,что; в связи с тем,что; несмотря на то,чтои сл. (рецептивно). 
Реченица 
Једночлане реченице: неодређеноличне и уопштеноличне. Замена неодређеноличних реченица личнима и обрнуто (В киоске продают 
газеты Газеты продаются в киоске). Замена пасивних конструкција активним и обрнуто (План выполнен заводом. Завод выполнил план). 
Непотпуне реченице: Ты куда? Сюда! Ты очень изменился!- Разве? Ты прочитал этот роман? - Прочитал. 
Реченични модели 
Према програму за гимназију општег типа. 
Лексикологија 
Најчешћи идиоми и фразеологизми. Полисемија речи. Општестручна терминологија из области више научних дисциплина (посебно из 
природних и техничких наука и из области информационих технологија). 
Лексикографија 
Упућивање у коришћење дигиталних речника и ресурса - www.gramota.ru. 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка група 
- Систематизација заменица: личних ненаглашених (укључујући и заменицу оn) и наглашених; заменица за директни и индиректни 
објекат; показних и присвојних; упитних и фреквентних неодређених; прилошких. 
- Место заменица у различитим модалитетима реченица (личне-прилошке). 
- Систематизација бројева; разломци. 
- Праве неодређене заменице. 
- Сложене упитне заменице lequel, laquelle… 
Глаголска група 
- Основне вредности и употребе начина, времена и перифрастичних конструкција савладаних у претходним разредима. 
- Антериорни футур. 
- Слагање времена (објекатске реченице, индиректно питање). 
- Герундив и партицип презента. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Место прилога употребљених са простим и са сложеним временима: beaucoup, bien, déjà, encore, enfin, peut être, souvent, vite; 
- Прилози на -ment и - amment/ - emment. 



Модалитети и форме реченице 
- Императивни модалитет. 
- Систематизација интерогативног модалитета. 
- Директно и индиректно парцијално питање. 
- Пасив уведен предлогом par и без исказаног агенса. 
Сложене реченице 
- Систематизација зависних реченица са фреквентним везницима: релативних, компаративних, временских, узрочних, финалних, 
погодбених. 
- Последичне реченице са везницима si / tellement / tant de … que. 
- Опозитивнe реченице. 
- Концесивне реченице (најфреквентнији везници). 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
Фонетика и правопис: 
- Систематизација правила за писање графичког акцента 
- Интонација и интерпункција 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Употреба двојезичних речника 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придеви: 
- Систематизација употребе (род, број, поређење, апокопа) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана (уз имена планина, река, и сл.) 
4. Заменице: 
- Систематизација облика наглашених облика личних заменица уз предлоге (a mí, a ti, a él; de mí, de ti, conmigo, contigo, consigo; para 
mí, para ti, para él) 
- Систематизација заменица у служби правог и неправог објекта 
5. Глаголи: 
- Презент (Presente de indicativo): систематизација морфолошких особености (глаголи са променама у основи o-ue, e-ie, e-i) и употребе 
презента савладане у претходним разредима 
- Имперфекат (Pretérito imperfecto de indicativo): систематизација морфолошких особености имперфекта (правилни и неправилни 
глаголи) и употребе имперфекта савладане у претходним разредима 
- Прости перфекат (Pretérito indefinido de indicativo): систематизација морфолошких особености (глаголи са променама у 3. лицу једнине 
и множине и потпуно неправилни глаголи) и употребе простог перфекта савладане у претходним разредима 
- Сложени перфекат (Pretérito perfecto compuesto de indicativo): систематизација морфолошких особености сложеног перфекта 
(правилни и неправилни партиципи) и употребе сложеног перфекта савладане у претходним разредима 
- Плусквамперфекат (Pretérito pluscuamperfecto de indicativo): морфологија плусквамперфекта и основна употреба 
- Глаголске перифразе са инфинитивом и герундом: 
estar / llevar / seguir + gerundio; volver a / dejar de / estar a punto de/ comenzar / empezar a + infinitivo 
- Императив (Imperativo): морфологија заповедног начина у потврдном и одричном облику и основна употреба 
6. Квантификатори: demasiado, mucho, bastante, poco, alguno, ninguno, (casi) todo el mundo, la mayoría, (casi) nadie и сл. 
Синтакса: 
- Систематизација зависно-сложених реченица у индикативу и уз инфинитив: 
1) Узрочна зависна реченица уз везнике: como, 
porque, es que и сл. 
2) Последична зависна реченица уз везнике: por eso, así que и сл. 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 + 1 час 

Годишњи фонд часова 74 + 37 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће 
бити у стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

ОН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2. СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, обавештења и упутства 
која се саопштавају разговетно и полако. 
2. СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане интеракције 
између двоје или више (са)говорника у личном, 
образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.3. Схвата општи смисао информације или краћих 
монолошких излагања у образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног аудио и видео 
записа у вези с темама из свакодневног живота 
(стандардни говор, разговетни изговор и спор ритам 
излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао једноставних краћих 
текстова у вези с блиским темама, у којима преовлађују 
фреквентне речи и интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне информације у 
једноставним текстовима (нпр. огласи, брошуре, 
обавештења, кратке новинске вести ). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне поруке и писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у текстовима из 
свакодневног живота (натписи на јавним местима, упутства 
о руковању, етикете на производима, јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране одломке књижевних 

- разуме и извршава упутства и 
налоге за различите активности, у 
приватним и јавним 
комуникативним ситуацијама, 
исказане стандарднојезичком 
артикулацијом, уз минимално 
ометање позадинским шумовима; 
- разуме општи садржај и важније 
појединости монолошких 
излагања у вези са друштвено 
релевантним и узрасно 
примереним темама, уколико се 
користи стандардни језик; 
- разуме општи смисао и 
најважније појединости 
информативних прилога из 
различитих медија о познатим, 
друштвено и узрасно релевантним 
темама, у којима се користи 
стандардни говор; 
- разуме битне елементе садржаја 
у краћим аудио и аудио-
визуелним формама, у којима се 
обрађују блиске, познате и 
узрасно примерене теме; 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ; 



дела, и друге поједностављене текстове који се односе на 
цивилизацијске тековине, културу и обичаје свог и других 
народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени контакт (нпр. 
поздрављање, представљање, захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, предлаже, 
прихвата или упућује понуду или позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне информације, у 
приватном, јавном и образовном контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење (особе, предмете, 
места, активности, догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену кратку презентацију 
о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира кратке поруке, 
изјаве, упутства или питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске садржаје у вези сa 
културом и традицијом свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и једноставне порукe 
(нпр. изражава захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о аспектима из 
свакодневног живота (нпр. описује људе, догађаје, места, 
осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, наводећи личне 
податке, образовање, интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове према моделу, уз 
помоћ илустрација, табела, слика, графикона, детаљних 
упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира информације из 
једноставних порука,бележака или образаца. 

- разуме општи садржај и 
идентификује важније 
појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о 
размени информација, мишљења 
и ставова на познате и блиске 
теме из свакодневног живота, уз 
употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма; 
- разуме општи садржај и 
идентификује важније 
појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о 
размени информација, мишљења 
и ставова на познате и блиске 
теме из свакодневног живота, уз 
употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма, уз 
евентуална понављања и 
појашњења; 
- разуме садржај и већину 
тематски повезаних појединости у 
текстовима савремене музике 
различитих жанрова, уз 
поновљена слушања и 
одговарајућу припрему. 

5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број фреквентних 
речи и израза које му омогућавају изражавање основних 
комуникативних функција у свакодневним ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве реченице 
користећи једноставне језичке структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом ортографском тачношћу 
уобичајене речи које користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички регистар. 
СН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне појединости порука, 
упутстава и обавештења о темама из свакодневног живота 
и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне појединости разговора 
или расправе између двоје или више (са)говорника у 
приватном, образовном и јавном контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне појединости 
монолошког излагања у образовном и јавном контексту 
уколико је излагање јасно и добро структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног тонског записа 
(аудио и видео запис) о познатим темама, представљених 
јасно и стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и релевантне 
информације у текстовима о блиским темама из образовног 
и јавног контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих речи на основу 
контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања и жеља у 
личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне информације у 
уобичајеним писаним документима (нпр. пословна 
преписка, проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне појединости у дужем 
тексту са претежно сложеним структурама, у комe се 
износе мишљења, аргументи и критике (нпр. новински 
чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне текстове и 
прилагођене текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава једноставан 
разговор и укључује се у дискусију на теме како од личног 
интереса, тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, очекивања, 
искуства, планове као и коментаре о мишљењима других 
учесника у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, потврђује информације 
о познатим темама у формалним ситуацијама (нпр. у 

- примењује стратегије читања 
које омогућавају откривање 
значења непознатих речи; 
- разуме општи садржај и 
најважније појединости дужих 
текстова у вези с темама везаним 
за лична интересовања; 
- разуме општи садржај и 
најважније појединости 
аутентичних, адаптираних и 
неаутентичних дужих текстова у 
вези с блиским темама; 
- разуме општи садржај и 
најважније појединости текстова о 
мање познатим темама, које 
спадају у шири спектар 
интересовања; 
- разуме општи садржај и 
најважније појединости дужих 
текстова о различитим конкретним 
и делимично апстрактним темама; 
- разуме текстове који садрже 
различита упутства; 
- разуме дуже и сложеније 
савремене књижевне текстове 
различитих жанрова, примерене 
узрасту; 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 
- врсте текстова; 
- издвајање поруке и суштинских 
информација; 
- препознавање основне 
аргументације; 
- непознате речи; 
- ИКТ; 



установама и на јавним местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава стварне или 
измишљене догађаје, осећања, искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену презентацију о 
темама из свог окружења или струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, разговору или садржају 
нпр. књиге, филма и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје мишљење у 
вези сa културом, традицијом и обичајима свог и других 
народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на поруке, 
истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи или преноси 
информације, износи лични став и аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, дескриптивне и 
наративне текстове о разноврсним темама из области 
личних интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје о различитим 
темама из личног искуства, приватног, образовног и јавног 
контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује вести (преводи, 
интерпретира, резимира, сажима) у вези са кратким и/или 
једноставним текстом из познатих области који чита или 
слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му омогућавају 
успешну комуникацију у предвидивим/свакодневним 
ситуацијама, актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи већи број 
сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив текст у коме су 
правопис, интерпункција и организација углавном добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и неформални регистар; 
познаје правила понашања и разлике у култури, обичајима 
и веровањима своје земље и земље чији језик учи. 
НН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за разговор или 
расправу са сложеном аргументацијом у којoj се износе 
лични ставови једног или више (са)говорника, у 
приватном, образовном, јавном и професионалном 
контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или предавање са 
сложеном аргументацијом уз помоћ пропратног материјала. 

 

- користи самостално циљни језик 
као језик комуникације; 
- говори, с лакоћом, о познатим 
темама и темама које су из домена 
његовог интересовања на 
кохерентан начин, примењујући 
познату лексичку грађу и језичке 
структуре; 
- препричава неки догађај или 
дешавање и износи очекивања у 
вези са тим; 
- укратко образлаже и објашњава 
разлоге догађаја или дешавања; 
- образлаже своје мишљење и 
реагује на мишљење других; 
- излаже пред публиком, на 
разумљив начин, унапред 
припремљену презентацију на 
познате и одабране теме уз помоћ 
визуелног подстицаја; 
- током и после презентације 
разуме питања у вези са темом, 
одговара на њих и пружа додатна 
објашњења; 
- учествује у дијалогу и размењује 
мишљења и информације у вези 
са својим окружењем и 
свакодневним ситуацијама; 
- интерпретира тематски 
прилагођене песме, рецитације и 
скечеве; 
- користи интонацију, ритам и 
висину гласа у складу са 
сопственом комуникативном 
намером и са степеном 
формалности говорне ситуације; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интервјуисање; 
- интонација; 
- дијалог; 

 - пише текст примењујући ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 



правила правописа и 
интерпункције, поштујући основна 
начела организације текста; 
- пише текстове о блиским темама 
из свог окружења и подручја 
интересовања; 
- пише краће прегледе/ сажетке 
књига, филмова, тв емисија и сл. 
користећи једноставне изразе; 
- описује утиске, мишљења, 
осећања, истиче предности и мане 
неке појаве или поступка; 
- пише белешке, поруке 
(имејлове, смс поруке и сл.), 
детаљне извештаје у којима тражи 
или преноси релевантне 
информације; 
- пише одговоре у којима тражи и 
преноси релевантне информације 
и објашњења користећи 
стандардне формуле писаног 
изражавања; 
- пише о властитом искуству, 
описује своје утиске, планове и 
очекивања износећи личан став и 
аргументе; 
- пише текстове према моделу, 
тумачи и описује илустрације, 
табеле, слике, графиконе, 
истичући релевантне детаље; 
- пише неформална 
писма/мејлове/позивнице и сл. 
користећи се устаљеним изразима 
за одбијање/прихватање позива, 
извињења и сл.; 

- писмено изражавање 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле писаног 
изражавања 
- лексика и комуникативне 
функције; 
- ИКТ; 

2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и видео запис у коме 
се износе ставови на теме из друштвеног или 
професионалног живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата садржај разноврсних 
текстова, примењујући одговарајуће технике/врсте 
читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, уз одговарајућу 
технику читања, долази до потребних информација из 
области личног интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну кореспонденцију у вези са 
струком или личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и појединости у стручним 
текстовима на основу сопственог предзнања (нпр. 
специјализовани чланци, приручници, сложена упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или чланка о 
конкретним или апстрактним темама у коме аутор износи 
нарочите ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних књижевних дела и 
текстове који се односе на цивилизацијске тековине, 
културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним и неформалним 
разговорима/дискусијама о општим и стручним темама, с 
једним или више саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења уз изношење 
детаљних објашњења, аргумената и коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о разноврсним 
темама; објашњава своје становиште износећи преднoсти 
и недостатке различитих тачака гледишта и одговара на 
питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из нпр. новинског 
чланка, документарног програма, дискусија, излагања и 
вести (препричава, резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки изражава 
мишљење у вези са културом, традицијом и обичајима свог 
и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у којима изражава 
властиту емотивну реакцију, наглашавајући детаље неког 
догађаја или искуства и коментаришући туђе ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга формална писма 
различитог садржаја за личне потребе и потребе струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или наративни текст о 
стварним или измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи информације из 
различитих извора и нуди аргументована решења у вези с 
одређеним питањима; јасно и детаљно исказује став, 

- познаје основне одлике 
екосистема и друштвеног система 
земаља чији језик учи и разуме 
њихову међусобну условљеност; 
- објашњава на једноставан начин 
традиционално схваћене одлике 
властите културе припадницима 
страних култура; 
- објашњава, на једноставан 
начин, традиционално схваћене 
одлике култура чији језик учи 
припадницима властите културе; 
- увиђа и разуме да поступци 
учесника у свакодневним 
комуникативним ситуацијама могу 
да буду протумачени на различите 
начине; 
- увиђа и разуме постојање 
културног плуралитета у својој 
земљи и земљама чији језик учи; 
- реагује адекватно на најчешће 
облике примереног и 
непримереног понашања у 
контексту културе земље/ земаља 
чији језик учи, примењујући 
обрасце љубазног понашања; 
- користи фреквентније регистре у 
комуникацији на страном језику у 
складу са степеном формалности 
комуникативне ситуације; 
- користи на креативан начин 
ограничена знања из различитих 
језика како би успешно остварио 
комуникативну намеру; 
- истражује различите аспекте 
култура земље/ земаља чији језик 
учи у оквиру својих 
интересовања; 
- користи савремене видове 
комуникације у откривању 
културе земље/ земаља чији језик 
учи; 
- користи знање страног језика у 
различитим видовима реалне 
комуникације; 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- екосистем; 
- друштвени систем; 
- правила понашања; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на страном 
језику; 
- ИКТ; 



осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи садржаје и 
информације из дужих и сложенијих текстова из 
различитих области које чита или слуша (нпр. препричава, 
описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан репертоар речи, 
израза и идиома, који му омогућавају да се изражава 
јасно, течно, прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар граматичких 
структура и активно користи све уобичајене граматичке 
структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и разумљиве текстове, 
доследно примењујући језичка правила, правила 
организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи формални и 
неформални језички регистар. 

 

- преноси, на структурисан начин, 
основне информација из више 
сродних текстова, у писаном и 
усменом облику; 
- преноси општи садржај из 
текстуалних извора у којима се 
износе различити ставови, у 
писаном облику; 
- преноси, у усменом облику, 
садржај усменог излагања или 
писаног текста прилагођавајући 
регистар и стил потребама 
комуникативне ситуације; 
- посредује у неформалној 
усменој интеракцији уз 
уважавање различитих културних 
вредности и избегавајући 
двосмислености и нејасноће. 

МЕДИЈАЦИЈА 
- стратегије преношења поруке са 
матерњег на страни језик/са страног 
на матерњи; 
- посредовање; 

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Mножина именица: pluralia tantum, singularia tantum 
Збирне именице са глаголом у једнини и множини (нпр. people, police; family, team, orchestra …) 
Члан (проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Заменице 
Сложене заменице са some-, any-, no- 
Неодређене заменице 
Детерминатори 
Придеви и прилози 
Придеви и прилози истог облика (fast, early, late, hard ) 
Прилози са два облика (нпр. hard/hardly, near/nearly) 
Појачавање значења придева и прилога 
(so, such, too, enough) 
Везници 
Везници у пару: as...as, both...and, so...as, either...or, neither...nor, not...only, but...also, though...yet) 
Творба речи 
Најчешћи суфикси (-hood, -ness, -ment, 
-ion/-ation) и префикси (co-, dis-, in-, mis-) за творбу именица 
Одрични префикси: un-, in-, im-, ir-, dis- 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
Present Perfect Continuous, Past Perfect Continuous 
Изражавање будућности: Future Perfect, Future Continuous 
Конјунктив садашњи и прошли 
Герунд (употреба после глагола enjoy, prefer, avoid ... и после израза It’s no use, I can’t help ...) 
Модални глаголи са инфинитивом перфекта 
Пасивне конструкције 
Causative have/get 
Пасивни изрази (нпр. It is said that… He is believed to …) 
Предлози 
Предлози после придева и партиципа (нпр. angry about, fond of, disappointed with) 
Предлози после глагола (нпр. сongratulate on, borrow from, divide into …) 
Фразални глаголи са објектом 
(Take off your coat. / Take your coat off.) 
Реченица 
Релативне реченице (рестриктивне и нерестриктивне) 
Погодбене реченице (обнављање сва три типа) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 



Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui)) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
(Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti)) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
(Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева (grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe)) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
(Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви (numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo (stare + gerundio) 
Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфект модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito)) 
Идиоматска употреба volerci и metterci 
Кондиционал прошли (condizionale passato: Avrei voluto comprare un bel gelato) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo) 
Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più) 
Конјунктив прошли (congiuntivo passato: Penso che sia andato al cinema) 
Конјунктив имперфекта (congiuntivo imperfetto: Pensavo che tu fossi contento del tuo appartamento) 
Stare per + infinito: Il treno sta per partire 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена (prima, durante, dopo) и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita) 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 



Властите и заједничке именице у облицима једнине и множине: Traum - Träume, Bild - Bilder, Handy - Handys 
Именице изведене од глагола суфиксацијом и имплицитном деривацијом: aufstehen - Aufstand, ankommen - Ankunft, umziehen - Umzug 
Именице изведене префиксацијом/префиксацијом и суфиксациојом уз усвајање одговарајућег рода на основу најфреквентнијих 
префикса и суфикса: Organisation, Gründung, Freiheit 
Сложенице: Buchmesse, Weihnachtsmarkt, Umweltschutz 
Најфреквентнији англицизми и њихови еквиваленти на немачком језику: der Song/das Lied, das Event/die Veranstaltung, die News/die 
Nachricht, der Shop/der Laden 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert 
Сложени: bildhübsch, steinreich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу, генитиву, дативу и акузативу једнине и множине уз придеве у позитиву, 
компаративу и суперлативу - рецептивно и продуктивно (mein älterer Bruder, eine der schönsten Frauen, das beste Handy) 
Позитив, компаратив и суперлатив у атрибутској и прилошкој функцији: der höchste Berg, das teuerste Auto, am langweiligsten, je mehr, 
desto besser, so gut wie ... 
Најфреквентнији придеви са предлозима (zufrieden mit, ärgerlich über, abhängig von, dankbar für, interessiert an, fertig mit ) 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-, ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони (kein, keine), неодређени (manche, einige). 
Употреба члана у номинативу (субјекат), акузативу и дативу (директни и индиректнио бјекат), партитивном генитиву (die Hälfte des 
Lebens), посесивном генитиву (die Schwester meiner Mutter, das Haus meiner Eltern), конструкција einer/eine/einеs + генитив множине 
(einer der besten Sänger, eine der populärsten Schauspielerinnen, eines der größten Länder). 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци у контексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehrals /wenigerals / knapp /über die 
Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel) 
Предлози 
Функционална употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - предлози са акузативом (Ich 
kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt), предлози са дативом и акузативом (Er ist in der Schule. Sie 
kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица, ствари и појаве. 
Глаголи са предлозима + корелат + dass реченица (Ich ärgere mich darüber, dass...). 
Конјунктив помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив у функцији изражавања жеље, савета, препоруке и хипотетичког и 
иреалног услова у садашњостии прошлости (Ich hätte gern... Du solltest ... Wenn ich Zeit hätte, würde ich ins Kino gehen. Wenn ich nur am 
Meer wäre! Markus tut so, als ob er viel Geld hätte. Wenn ich bloß früher gekommen wäre!). 
Конјунктив претерита јаких глагола - рецептивно (ich käme, ich gäbe, ich wüsste, ich ginge). 
Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich bloß mehr gelernt hätte / 
Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen! Wenn ich früher gekommen wäre, hätte 
ich dir geholfen.). 
Инфинитив са „zu” уз модалитетне глаголе, одређене именице и придеве, као и устаљене изразе (Hast du noch viel zu lernen? Sie hatte 
keine Zeit/Lust/Möglichkeit, mit ihm darüber zu sprechen. Es ist gesund, viel Obst zu essen. Du brauchst dir keine Sorgen zu machen. Wann 
hat er aufgehört, Fleisch zu essen?) 
Презент и претерит пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. DDR und BRD wurden 1949 
gegründet.),перфекат пасива радње - рецептивно (Das Auto ist repariert worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, damit, indem, wie, 
als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне (meiner/meine/meins), 
негационе заменице (keiner/keine/keins) . 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, wofür, 
daran, dafür). 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице (временске, условне, намерне, начинске, жељене, условне, иреалне, 
компаративне, последичне). Ред речи у реченици, правило TE- KA- MO- LO- хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице општег рода (умница, невежда, соня). Род скраћеница. Домаћи и страни познатији географски називи са специфичностима у 
роду, броју и промени. Именице које означавају материју. Називи представника националних и територијалних група. Именице 
придевског порекла (учёный, зодчий, портной, гостиная, запятая, жаркое, пирожное). 
Заменице 
Одричне заменице; некого, нечего. 
Неодређене заменице са постфиксима-то, -нибудь, -либо, префиксом кое-; заменице некто, нечто. Повратна заменица уз глаголе (Мы 
чувствуем себя хорошо. Он уважает себя). Односне заменице и корелације (Увидишь чудеса, каких не видел. Каков привет, таков 
ответ.). Заменица сей (у устаљеним конструкцијама: до сих пор, ни с того ни с сего). 
Придеви 
Присвојни придеви типа медвежий, лисий. Придеви са различитом рекцијом у односу на српски језик: способный к чему, интересный 
чем, готовый к чему и др. Елатив: Он рассказал всё до мельчайших подробностей. 
Бројеви 
Основни бројеви и њихова употреба. Бројеви полтора, полтораста. Сложенице с морфемом пол. 
Глаголи 



Фреквентни двовидски и непарни глаголи: адресовать, исследовать, организовать, родиться, лежать, сидеть, очутиться итд. Глаголи 
кретања са префиксима (систематизација). Императив глагола пить, петь, лечь, есть. Префикси са временским значењем почетка, 
понављања и завршетка глаголске радње. Радни и трпни глаголски придеви - грађење, употреба и промена. Трпни глаголски придев 
садашњег и прошлог времена - грађење, употреба и промена. 
Прилози 
Употреба прилога образованих од других врста речи (од именица: домой, вечером, од придева: новый - ново, хороший - хорошо, од 
броjева: однажды, дважды, од заменица: по-моему, всегда; од глагола, али у облику партиципа и глаголских прилога: блестеть - 
блестяще, читать - читая, од других прилога: близко - близко, отсюда, оттуда). 
Реченица 
Одричне реченице. 
Разноврсни облици и специфичности изражавања одрицања у руском језику (не, нет, ни;никто, ничто, никакой; нигде, никогда...). 
Партиципске конструкције. Замена пасивне конструкције активном и обрнуто. Замена партиципских конструкција сложенозависном 
реченицом с везником который и обрнуто. 
Сложене реченице. 
Употреба зависносложених реченица (временске, начинске, мере и степена и др.; Солнце уже было высоко, когда я открыл глаза. 
Писать надо так, чтобы всё было понятно. Он принёс столько словарей, сколько было нужно.). 
Безличне реченице. (Уже светает. Реки сковало льдом. Мечтам и годам нет возврата и сл.). 
Реченични модели 
Реченичне моделе предвиђене за претходне разреде и даље примењивати у различитим комбинацијама. У III разреду посебну пажњу 
посветити (у виду вежби) моделима за исказивање следећих односа и значења: 
Субјекатско-предикатски односи 
а) Реченице са субјектом израженим конструкцијом: номинатив + с + инструментал: Мы с вами опять в школе. 
б) Реченице с копулама: являться, называться, служить и сл. 
Металлы являются хорошими проводниками электричества. Глина служит сырьём для керамических изделий. 
в) Реченице са копулом есть 
Организм есть живое существо. 
г) Реченице са это у предикату 
Золото это драгоценный металл. 
д) Реченице с трпним глаголским придевом у предикату 
Лес посаженнедавно. Проект здания создан архитектором. 
Просторни односи 
Реченице с прилошким одредбама за место, правац и трасу 
Я там никогда не был, но очень хочу поехать туда. Северная его часть лежит за полярным кругом. 
Авала расположена в двадцати километрах от Белграда. 
Квантитативни односи 
а) Реченице са одредбом за меру и количину 
Был мороз в тридцать градусов. 
Предмет весом в пять килограммов. 
б) Реченице са одредбом за приближну количину 
Я приду минут через десять. 
В классе было учеников тридцать. 
Атрибутивни односи 
Реченице са атрибутом израженим партиципском конструкцијом. 
Ученик, стоящий у доски, долго решает задачу. 
Мы возьмём письменные работы, проверяемые преподавателем. Товарищ, прочитавший новую книгу, рассказал нам её содержание. 
Книга, прочитанная товарищем, заинтересовала нас. 
Ортографија 
Речи са удвојеним сугласницима. Писање речи страног порекла (Афины, Белград, Нью-Йорк, Гаага, интервью, шоссе, джинсы). 
Лексикологија 
Даљи рад на усвајању синонима, антонима, хомонима и паронима, као и међујезичких хомонима и паронима. Вишезначност речи и 
њихова семантизација. Најучесталији руски фразеологизми. 
Лексикографија 
Једнојезични речници и служење њима. Речник синонима, антонима, хомонима, фразеолошки речник, ортографски речник. Упућивање у 
коришћење дигиталних речника и ресурса (www.gramota.ru) 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка група 
- Употреба члана и заменице у специфичним посесивним обртима: j’ai mal au genou, le vin me monte à la tête. 
- Систематизација бројева; разломци, апроксимативни бројеви. 
- Праве неодређене заменице. 
- Сложене упитне заменице lequel, laquelle… 
- Систематизација заменица: личних ненаглашених (укључујући и заменицу оn) и наглашених; заменица за директни и индиректни 
објекат; показних и присвојних; упитних и фреквентних неодређених; прилошких. 
- Место заменица у различитим модалитетима реченица (личне-прилошке). 
- Сложене релативне заменице: auquel, de laquelle, avec lesquels, pour lesquelles … 
Глаголска група 
- Основне вредности и употребе начина, времена и перифрастичних конструкција савладаних у претходним разредима. 
- Слагање времена (објекатске реченице, индиректно питање). 
- Систематизација презента субјунктива; најфреквентнији везници праћени субјунктивом. 
- Антериорни футур. 
- Слагање партиципа перфекта. 
- Герундив и партицип презента. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Место прилога употребљених са простим и са сложеним временима: beaucoup, bien, déjà, encore, enfin, peutêtre, souvent, vite; 
- Прилози на -ment и - amment/ - emment. 
Модалитети и форме реченице 
- Пасив без израженог агенса; са агенсом уведеним предлогом par; са агенсом уведеним предлогом de. 
- Императивни модалитет. 
- Систематизација интерогативног модалитета. 
- Директно и индиректно парцијално питање. 
Сложене реченице 



- Систематизација зависних реченица са фреквентним везницима: релативних, компаративних, временских, узрочних, финалних, 
погодбених. 
- Последичне реченице са везницима si / tellement / tant de … que. 
- Опозитивнe реченице. 
- Концесивне реченице (најфреквентнији везници). 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
Фонетика и правопис: 
- Писање графичког акцента у једносложним речима и хомонимима 
- Писање речи страног порекла 
- Интерпункција и интонација 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Употреба једнојезичних и двојезичних речника (нпр. dle.rae.es, wordreference.com) 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придев: 
- Систематизација употребе (род, број, поређење, апокопа) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана 
4. Глаголи: 
- Глаголи SER и ESTAR (основна употреба, као и употреба уз придеве који мењају значење) 
- Пасив (La pasiva refleja) (основна употреба) 
- Глаголска времена у индикативу (систематизација до сада научених времена-презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта, 
плусквамперфекта) 
- Императив: афирмативни и негативни облик 
- Футур (El futuro simple): морфолошке особености и употреба футура 
- Кондиционал (Condicional simple): морфолошке особености и употреба кондиционала 
Синтакса: 
- Систематизација до сада научених зависно-сложених реченица (временске, узрочне, последичне) у индикативу и уз инфинитив: 
- Условна зависно-сложена реченица уз везник si 
- Директни и индиректни говор 
 

ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 
 

Разред 
Недељни фонд часова 

Трећи 
3 + 1 час 

Годишњи фонд часова 111 + 37 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

ОН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2. СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, обавештења и 
упутства која се саопштавају разговетно и полако. 
2. СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане интеракције 
између двоје или више (са)говорника у личном, 
образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.3. Схвата општи смисао информације или 
краћих монолошких излагања у образовном и јавном 
контексту. 
2. СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног аудио и видео 
записа у вези с темама из свакодневног живота 
(стандардни говор, разговетни изговор и спор ритам 
излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао једноставних краћих 
текстова у вези с блиским темама, у којима 
преовлађују фреквентне речи и интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне информације у 
једноставним текстовима (нпр. огласи, брошуре, 
обавештења, кратке новинске вести ). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне поруке и писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у текстовима из 
свакодневног живота (натписи на јавним местима, 
упутства о руковању, етикете на производима, 
јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране одломке 
књижевних дела, и друге поједностављене текстове 
који се односе на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 

- разуме и извршава упутства и 
налоге за различите активности, у 
приватним и јавним комуникативним 
ситуацијама, исказане 
стандарднојезичком артикулацијом, 
уз минимално ометање позадинским 
шумовима; 
- разуме општи садржај и важније 
појединости монолошких излагања у 
вези са друштвено релевантним и 
узрасно примереним темама, уколико 
се користи стандардни језик; 
- разуме општи смисао и најважније 
појединости информативних прилога 
из различитих медија о познатим, 
друштвено и узрасно релевантним 
темама, у којима се користи 
стандардни говор; 
- разуме битне елементе садржаја у 
краћим аудио и аудио-визуелним 
формама, у којима се обрађују 
блиске, познате и узрасно примерене 
теме; 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- аргументација; 
- невербална и паравербална 
комуникација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ 

3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени контакт (нпр. 
поздрављање, представљање, захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, предлаже, 
прихвата или упућује понуду или позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне информације, у 
приватном, јавном и образовном контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење (особе, предмете, 
места, активности, догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену кратку 
презентацију о блиским темама. 

- разуме општи садржај и 
идентификује важније појединости 
дијалошких форми у којима учествује 
двоје или више говорника, уколико је 
реч о размени информација, 
мишљења и ставова на познате и 
блиске теме из свакодневног живота, 
уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма; 
- разуме општи садржај и 
идентификује важније појединости 

 



2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира кратке поруке, 
изјаве, упутства или питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске садржаје у вези 
сa културом и традицијом свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и једноставне порукe 
(нпр. Изражава захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о аспектима из 
свакодневног живота (нпр. описује људе, догађаје, 
места, осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, наводећи личне 
податке, образовање, интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове према моделу, 
уз помоћ илустрација, табела, слика, графикона, 
детаљних упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира информације из 
једноставних порука, бележака или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број фреквентних 
речи и израза које му омогућавају изражавање 
основних комуникативних функција у свакодневним 
ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве реченице 
користећи једноставне језичке структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом ортографском 
тачношћу уобичајене речи које користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички регистар. 
СН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне појединости 
порука, упутстава и обавештења о темама из 
свакодневног живота и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне појединости 
разговора или расправе између двоје или више 
(са)говорника у приватном, образовном и јавном 
контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне појединости 
монолошког излагања у образовном и јавном контексту 
уколико је излагање јасно и добро структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног тонског записа 
(аудио и видео запис) о познатим темама, 
представљених јасно и стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и релевантне 
информације у текстовима о блиским темама из 
образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих речи на 
основу контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања и жеља у 
личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне информације у 
уобичајеним писаним документима (нпр. пословна 
преписка, проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне појединости у дужем 
тексту са претежно сложеним структурама, у комe се 
износе мишљења, аргументи и критике (нпр. новински 
чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне текстове и 
прилагођене текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава једноставан 
разговор и укључује се у дискусију на теме како од 
личног интереса, тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, очекивања, 
искуства, планове као и коментаре о мишљењима 
других учесника у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, потврђује 
информације о познатим темама у формалним 
ситуацијама (нпр. у установама и на јавним местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава стварне или 
измишљене догађаје, осећања, искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену презентацију о 
темама из свог окружења или струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, разговору или 
садржају нпр. књиге, филма и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје мишљење у 
вези сa културом, традицијом и обичајима свог и 
других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на поруке, 

дијалошких форми у којима учествује 
двоје или више говорника, уколико је 
реч о размени информација, 
мишљења и ставова на познате и 
блиске теме из свакодневног живота, 
уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма, уз 
евентуална понављања и 
појашњења; 
- разуме садржај и већину тематски 
повезаних појединости у текстовима 
савремене музике различитих 
жанрова, уз поновљена слушања и 
одговарајућу припрему. 



истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи или преноси 
информације, износи лични став и аргументе. 

 

- примењује стратегије читања које 
омогућавају откривање значења 
непознатих речи; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова у вези с 
темама везаним за лична 
интересовања; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости аутентичних, 
адаптираних и неаутентичних дужих 
текстова у вези с блиским темама; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости текстова о мање 
познатим темама, које спадају у шири 
спектар интересовања; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова о 
различитим конкретним и делимично 
апстрактним темама; 
- разуме текстове који садрже 
различита упутства; 
- разуме дуже и сложеније савремене 
књижевне текстове различитих 
жанрова, примерене узрасту; 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 
- врсте текстова; 
- стратегија читања; 
- ИКТ; 

 

- користи самостално циљни језик као 
језик комуникације; 
- говори, с лакоћом, о познатим 
темама и темама које су из домена 
његовог интересовања на кохерентан 
начин, примењујући познату 
лексичку грађу и језичке структуре; 
- препричава неки догађај или 
дешавање и износи очекивања у вези 
са тим; 
- укратко образлаже и објашњава 
разлоге догађаја или дешавања; 
- образлаже своје мишљење и реагује 
на мишљење других; 
- излаже пред публиком, на разумљив 
начин, унапред припремљену 
презентацију на познате и одабране 
теме уз помоћ визуеалног подстицаја; 
- током и после презентације разуме 
питања у вези са темом, одговара на 
њих и пружа додатна објашњења; 
- учествује у дијалогу и размењује 
мишљења и информације у вези са 
својим окружењем и свакодневним 
ситуацијама; 
- интерпретира тематски прилагођене 
песме, рецитације и скечеве; 
- користи интонацију, ритам и висину 
гласа у складу са сопственом 
комуникативном намером и са 
степеном формалности говорне 
ситуације; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- дијалог; 
- интерпретирање; 
- образлагање; 
- аргументација; 
- ставови; 
- ИКТ; 

2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, дескриптивне и 
наративне текстове о разноврсним темама из области 
личних интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје о 
различитим темама из личног искуства, приватног, 
образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује вести 
(преводи, интерпретира, резимира, сажима) у вези са 
кратким и/или једноставним текстом из познатих 
области који чита или слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му омогућавају 
успешну комуникацију у предвидивим/свакодневним 
ситуацијама, актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи већи број 
сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив текст у коме су 
правопис, интерпункција и организација углавном 
добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и неформални 
регистар; познаје правила понашања и разлике у 
култури, обичајима и веровањима своје земље и земље 
чији језик учи. 

- пише текст примењујући правила 
правописа и интерпункције, 
поштујући основна начела 
организације текста; 
- пише текстове о блиским темама из 
свог окружења и подручја 
интересовања; 
- пише краће прегледе/ сажетке 
књига, филмова, тв емисија и сл. 
користећи једноставне изразе; 
- описује утиске, мишљења, осећања, 
истиче предности и мане неке појаве 
или поступка; 
- пише белешке, поруке (имејлове, 
смс поруке и сл.), детаљне извештаје 
у којима тражи или преноси 
релевантне информације; 
- пише одговоре у којима тражи и 
преноси релевантне информације и 
објашњења користећи стандардне 
формуле писаног изражавања; 
- пише о властитом искуству, описује 
своје утиске, планове и очекивања 
износећи личан став и аргументе 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле писаног 
изражавања; 
- издвајање и преношење 
релевантних информација; 
- лексика и комуникативне 
функције; 
- ИКТ; 



НН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за разговор 
или расправу са сложеном аргументацијом у којoj се 
износе лични ставови једног или више (са)говорника, у 
приватном, образовном, јавном и професионалном 
контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или предавање са 
сложеном аргументацијом уз помоћ пропратног 
материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и видео запис у 
коме се износе ставови на теме из друштвеног или 
професионалног живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата садржај 
разноврсних текстова, примењујући одговарајуће 
технике/врсте читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, уз 
одговарајућу технику читања, долази до потребних 
информација из области личног интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну кореспонденцију у вези са 
струком или личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и појединости у 
стручним текстовима на основу сопственог предзнања 
(нпр. специјализовани чланци, приручници, сложена 
упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или чланка о 
конкретним или апстрактним темама у коме аутор 
износи нарочите ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних књижевних 
дела и текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним и 
неформалним разговорима/дискусијама о општим и 
стручним темама, с једним или више саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења уз изношење 
детаљних објашњења, аргумената и коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о разноврсним 
темама; објашњава своје становиште износећи 
преднoсти и недостатке различитих тачака гледишта и 
одговара на питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из нпр. 
новинског чланка, документарног програма, дискусија, 
излагања и вести (препричава, резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки изражава 
мишљење у вези са културом, традицијом и обичајима 
свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у којима изражава 
властиту емотивну реакцију, наглашавајући детаље 
неког догађаја или искуства и коментаришући туђе 
ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга формална писма 
различитог садржаја за личне потребе и потребе 
струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или наративни текст о 
стварним или измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи информације из 
различитих извора и нуди аргументована решења у 
вези с одређеним питањима; јасно и детаљно исказује 
став, осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи садржаје и 
информације из дужих и сложенијих текстова из 
различитих области које чита или слуша (нпр. 
препричава, описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан репертоар 
речи, израза и идиома, који му омогућавају да се 
изражава јасно, течно, прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар граматичких 
структура и активно користи све уобичајене граматичке 
структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и разумљиве 
текстове, доследно примењујући језичка правила, 
правила организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи формални и 
неформални језички регистар. 

сложенијим језичким средствима; 
- пише текстове према моделу, 
тумачи и описује илустрације, табеле, 
слике, графиконе, истичући 
релевантне детаље; 
- пише неформална 
писма/мејлове/позивнице и сл. 
користећи се устаљеним изразима за 
одбијање/прихватање позива, 
извињења и сл.; 

 

- познаје основне одлике екосистема 
и друштвеног система земаља чији 
језик учи и разуме њихову међусобну 
условљеност; 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- екосистем; 
- друштвени систем; 



- објашњава на једноставан начин 
традиционално схваћене одлике 
властите културе припадницима 
страних култура; 
- објашњава, на једноставан начин, 
традиционално схваћене одлике 
култура чији језик учи припадницима 
властите културе; 
- увиђа и разуме да поступци 
учесника у свакодневним 
комуникативним ситуацијама могу да 
буду протумачени на различите 
начине; 
- увиђа и разуме постојање културног 
плуралитета у својој земљи и 
земљама чији језик учи; 
- реагује адекватно на најчешће 
облике примереног и непримереног 
понашања у контексту културе 
земље/ земаља чији језик учи, 
примењујући обрасце љубазног 
понашања; 
- користи фреквентније регистре у 
комуникацији на страном језику у 
складу са степеном формалности 
комуникативне ситуације; 
- користи на креативан начин 
ограничена знања из различитих 
језика како би успешно остварио 
комуникативну намеру; 
- истражује различите аспекте 
култура земље/ земаља чији језик 
учи у оквиру својих интересовања; 
- користи савремене видове 
комуникације у откривању културе 
земље/ земаља чији језик учи; 
- користи знање страног језика у 
различитим видовима реалне 
комуникације; 

- правила понашања; 
- одрживи развој; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на страном 
језику; 
- ИКТ; 
- електронске поруке, СМС поруке, 
дискусије на блогу или форуму, 
друштвене мреже; 

 

- преноси, на структурисан начин, 
основне информација из више 
сродних текстова, у писаном и 
усменом облику; 
- преноси општи садржај из 
текстуалних извора у којима се 
износе различити ставови, у писаном 
облику; 
- преноси, у усменом облику, садржај 
усменог излагања или писаног текста 
прилагођавајући регистар и стил 
потребама комуникативне ситуације; 
- посредује у неформалној усменој 
интеракцији уз уважавање 
различитих културних вредности и 
избегавајући двосмислености и 
нејасноће. 

МЕДИЈАЦИЈА 
- преношење поруке са матерњег на 
страни језик/са страног на матерњи; 
- стратегије преношења поруке са 
матерњег на страни језик/са страног 
на матерњи; 
- посредовање у неформалној 
усменој интеракцији; 
- превођење. 

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Mножина именица: pluralia tantum, singularia tantum 
Збирнеименице са глаголом у једнини и множини (нпр. people, police; family, team, orchestra …) 
Члан (проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Заменице 
Сложене заменице са some-, any-, no- 
Неодређене заменице 
Детерминатори 
Придеви и прилози 
Придеви и прилози истог облика (fast, early, late, hard) 
Прилози са два облика (нпр. hard/hardly, near/nearly) 
Појачавање значења придева и прилога 
(so, such, too, enough) 
Везници 
Везници у пару: as... as, both... and, so... as, either... or, neither... nor, not... only, but... also, though... yet) 
Творба речи 
Најчешћи суфикси (-hood, -ness, -ment, -ion/-ation) и префикси (co-, dis-, in-, mis-) за творбу именица 
Одрични префикси: un-, in-, im-, ir-, dis- 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
Past Perfect Continuous 
Изражавање будућности: Simple Present, Present Continuous, going to, 
Future Perfect, Future Continuous, Present Perfect , be about + inf. 



Конјунктив садашњи и прошли 
Герунд (употреба после глагола enjoy, prefer, avoid ... и после израза It’s no use, I can’t help ...) 
Модални глаголи са инфинитивом перфекта 
Партиципи (садашњи и прошли) 
Пасивне конструкције 
Causative have/get 
Пасивни изрази (нпр. It is said that… He is believed to …) 
Предлози 
Предлози после придева и партиципа (Нпр. angry about, fond of, disappointed with) 
Предлози после глагола (нпр. congratulate on, borrow from, divide into …) 
Фразални глаголи са објектом 
(Take off your coat. /Take your coat off.) 
Реченица 
Релативне реченице (рестриктивне и нерестриктивне) 
Погодбене реченице (обнављање сва три типа) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti)) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
(Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева (grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве(lamiabici, tuofratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви (numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Простипредлозиdi, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo (stare + gerundio) 
Императив (imperativo).Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi dia 
un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфект модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола(condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il tuo 
libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerci и metterci) 
Прости перфекат (passato remoto), творба и основна употреба: Marco entrò e vide il computer acceso. Ma nella stanza non c’era nessuno 
Кондиционал прошли (condizionale passato: Avrei voluto comprare un bel gelato) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo, passato remoto) 
Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più) 
Конјунктив прошли (congiuntivo passato: Penso che sia andato al cinema) 
Конјунктив имперфекта (congiuntivo imperfetto: Pensavo che tu fossi contento del tuo appartamento) 
Stare per + infinito: Il treno sta per partire 



Пасив (forma passiva) 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена (prima, durante, dopo) и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица (Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita)) 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена (prima, durante, dopo) и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Ci, ne 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita 
Иреална погодбена реченица, са имперфектом у протази и аподози: Se arrivavi un attimo prima, incontravi Laura 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Властите и заједничке именице у облицима једнине и множине: Traum - Träume, Bild - Bilder, Handy - Handys 
Именице изведене од глагола суфиксацијом и имплицитном деривацијом: aufstehen - Aufstand, ankommen - Ankunft, umziehen - Umzug 
Именице изведене префиксацијом/префиксацијом и суфиксациојом уз усвајање одговарајућег рода на основу најфреквентнијих 
префикса и суфикса: Organisation, Gründung, Freiheit 
Сложенице Buchmesse, Weihnachtsmarkt, Umweltschutz 
Најфреквентнији англицизми и њихови еквиваленти на немачком језику: der Song/das Lied, das Event/die Veranstaltung, die News/die 
Nachricht, der Shop/der Laden 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert 
Сложени: bildhübsch, steinreich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу, генитиву, дативу и акузативу једнине и множине уз придеве у позитиву, 
компаративу и суперлативу - рецептивно и продуктивно (mein älterer Bruder, eine der schönsten Frauen, das beste Handy) 
Позитив, компаратив и суперлатив у атрибутској и прилошкој функцији: der höchste Berg, das teuerste Auto, am langweiligsten, je mehr, 
desto besser, so gut wie ... 
Најфреквентнији придеви са предлозима (zufrieden mit, ärgerlich über, abhängig von, dankbar für, interessiert an, fertig mit) 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-, ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони(kein, keine), неодређени (manche, einige). 
Употреба члана у номинативу (субјекат), акузативу и дативу (директни и индиректни објекат), партитивном генитиву (die Hälfte des 
Lebens), посесивном генитиву (die Schwester meinerMutter, das Haus meiner Eltern), конструкција einer/eine/einеs + генитив множине 
(einer der besten Sänger, eine der populärsten Schauspielerinnen, eines der größten Länder). 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци у контексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehr als /wenigerals / knapp /über die 
Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwe iDrittel) 
Предлози 
Функционална употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - предлози са акузативом (Ich 
kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt), предлози са дативом и акузативом (Er ist in der Schule. Sie 
kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица ствари и појаве. 
Глаголи са предлозима + корелат + dass реченица (Ich ärgere mich darüber, dass...). 
Конјунктив помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив у функцији изражавања жеље, савета, препоруке и хипотетичког и 
иреалног услова у садашњости и прошлости (Ich hätte gern... Du solltest ... Wenn ich Zeit hätte, würde ich ins Kino gehen. Wenn ich nur am 
Meer wäre! Markus tut so, als ob er viel Geld hätte.Wenn ich bloß früher gekommen wäre!). 



Конјунктив претерита јаких глагола - рецептивно (ich käme, ich gäbe, ich wüsste, ich ginge). Конјунктив плусквамперфекта у функцији 
изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich bloß mehr gelernt hätte / Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß 
früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen!Wenn ich früher gekommen wäre, hätte ich dir geholfen. Das hätte ich ihr sagen 
sollen.) 
Слагање времена у оквиру временске реченице уведене везником nachdem (Nachdem ich aufgestanden bin, wasche ich mich. Nachdem ich 
nach Hause gekommen war, habe ich zu Mittag gegegessen.) 
Инфинитив са „zu” уз модалитетне глаголе, одређене именице и придеве, као и устаљене изразе (Hast du noch viel zu lernen? Sie hatte 
keine Zeit/Lust/Möglichkeit, mit ihm darüber zu sprechen. Es ist gesund, viel Obst zu essen. Du brauchst dir keine Sorgen zu machen. Wann 
hat er aufgehört, Fleisch zu essen?) 
Инфинитив са „zu”, конструкције um... zu, statt ... zu, ohne ... zu. (Er sprat, um ein neues Auto zu kaufen.) 
Презент и претерит пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. DDR und BRD wurden 1949 gegründet), 
перфекат пасива радње - рецептивно (Das Auto ist repariert worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Пасивне парфразе: sein + zu + инфинитив (Dieses Problem ist zu lösen.), lassen + sich +инфинитив (Das lässt sich leicht erklären.) 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, damit, indem, wie, 
als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне (meiner/meine/meins), 
негационе заменице (keiner/keine/keins) . 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, wofür, 
daran, dafür). 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице (временске, условне, намерне, начинске, жељене, условне, иреалне, 
компаративне, последичне). Ред речи у реченици, правило TE- KA- MO- LO- хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Одредбе квалитета и квантитета помоћу партикула 
total, echt, besonders, wirklich, ziemlich, nicht so, nicht besonders, gar nicht, überhaupt nicht, sehr (Sie ist eine sehr fleißige Studentin. Das 
war eine besonders angenehme Reise.) 
Неуправни говор - рецептивно 
За истовременост 
Sie sagt: ”Ich schreibe einen Brief an meinen Freund.” Sie sagt, dass sie einen Brief an ihren Freund schreibe.” 
За радњу која се десила пре момента говора; конјунктив перфектa или плусквамперфекта. 
Sie sagt: ”Ich habe einen Roman von. T. Mann gelesen” 
Sie sagt, sie habe/hätte einen Roman von T. Mann gelesen. 
Siesagt, dass sie... 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице општег рода (умница, невежда, соня). Род скраћеница. Домаћи и страни познатији географски називи са специфичностима у 
роду, броју и промени. Именице које означавају материју. Називи представника националних и територијалних група. Именице 
придевског порекла (учёный, зодчий, портной, гостиная, запятая, жаркое, пирожное). 
Заменице 
Одричне заменице; некого, нечего. 
Неодређене заменице са постфиксима -то, -нибудь, -либо, префиксом кое-; заменице некто, нечто. Повратна заменица уз глаголе (Мы 
чувствуем себя хорошо. Он уважает себя). Односне заменице и корелације (Увидишь чудеса, каких не видел. Каков привет, таков 
ответ.). Заменица сей (у устаљеним конструкцијама: до сих пор, ни с того ни с сего). 
Придеви 
Присвојни придеви типа медвежий, лисий. Придеви са различитом рекцијом у односу на српски језик: способный к чему, интересный 
чем, готовый к чему и др. Елатив: Он рассказал всё до мельчайших подробностей. 
Бројеви 
Основни бројеви и њихова употреба. Бројеви полтора, полтораста. Сложенице с морфемом пол. 
Глаголи 
Фреквентни двовидски и непарни глаголи: адресовать, исследовать, организовать, родиться, лежать, сидеть, очутиться итд. Глаголи 
кретања са префиксима (систематизација). Императив глагола пить, петь, лечь, есть. Префикси са временским значењем почетка, 
понављања и завршетка глаголске радње. Радни и трпни глаголски придеви - грађење, употреба и промена. Трпни глаголски придев 
садашњег и прошлог времена - грађење, употреба и промена. 
Прилози 
Употреба прилога образованих од других врста речи (од именица: домой, вечером, од придева: новый - ново, хороший - хорошо, од 
броjева: однажды, дважды, од заменица: по-моему, всегда; од глагола, али у облику партиципа и глаголских прилога: блестеть - 
блестяще, читать - читая, од других прилога: отсюда, оттуда). 
Реченица 
Одричне реченице. 
Разноврсни облици и специфичности изражавања одрицања у руском језику (не, нет, ни;никто, ничто, никакой; нигде, никогда...). 
Партиципске конструкције. Замена пасивне конструкције активном и обрнуто. Замена партиципских конструкција зависносложеном 
реченицом с везником который и обрнуто. 
Сложене реченице. 
Употреба зависносложених реченица (временске, начинске, мере и степена и др.; Солнце уже было высоко, когда я открыл глаза. 
Писать надо так, чтобы всё было понятно. Он принёс столько словарей, сколько было нужно.). 
Безличне реченице. (Уже светает. Реки сковало льдом. Мечтам и годам нет возврата и сл.). 
Реченични модели 
Реченичне моделе предвиђене за претходне разреде и даље примењивати у различитим комбинацијама. У III разреду посебну пажњу 
посветити (у виду вежби) моделима за исказивање следећих односа и значења: 
Субјекатско-предикатски односи 
а) Реченице са субјектом израженим конструкцијом: номинатив + с + инструментал: 
Мы с вами опять в школе. 
б) Реченице с копулама: являться, называться, служить и сл. 
Металлы являются хорошими проводниками электричества. 
Глина служит сырьём для керамических изделий. 



в) Реченице са копулом есть 
Организм есть живое существо. 
г) Реченице са это у предикату 
Золото это драгоценный металл. 
д) Реченице с трпним глаголским придевом у предикату 
Лес посаженнедавно. Проект здания создан архитектором. 
Просторни односи 
Реченице с прилошким одредбама за место, правац и трасу 
Я там никогда не был, но очень хочу поехать туда. 
Северная его часть лежит за полярным кругом. 
Авала расположена в двадцати километрах от Белграда. 
Квантитативни односи 
а) Реченице са одредбом за меру и количину 
Был мороз в тридцать градусов. 
Предмет весом в пять килограммов. 
б) Реченице са одредбом за приближну количину 
Я приду минут через десять. 
В классе было учеников тридцать. 
Атрибутивни односи 
Реченице са атрибутом израженим партиципском конструкцијом. 
Ученик, стоящий у доски, долго решает задачу. 
Мы возьмём письменные работы, проверяемые преподавателем. 
Товарищ, прочитавший новую книгу, рассказал нам еë содержание. 
Книга, прочитанная товарищем, заинтересовала нас. 
Ортографија 
Речи са удвојеним сугласницима. Писање речи страног порекла (Афины, Белград, Нью-Йорк, Гаага, интервью, шоссе, джинсы). 
Лексикологија 
Даљи рад на усвајању синонима, антонима, хомонима и паронима, као и међујезичких хомонима и паронима. Вишезначност речи и 
њихова семантизација. Најучесталији руски фразеологизми. 
Лексикографија 
Једнојезични речници и служење њима. Речник синонима, антонима, хомонима, фразеолошки речник, ортографски речник. Упућивање у 
коришћење дигиталних речника и ресурса (www.gramota.ru) 
Фонетика 
Обнављање и систематизација фонетских појава са посебним нагласком на асимилационе промене. Изговор речи страног порекла (нпр. 
отель [атэл’],бордо [бордо́], досье [дос’jе́], Флобер [Флоб’ер], модель [мадэл’] Интернет [интэрнэт] и сл.). 
Стилистика 
Стилска компонента у настави страног језика. Функционални стилови изражавања у процесу формирања комуникативне и језичке 
компетенције код ученика (текстови различитог стила изражавања - књижевно-уметнички, информативно-публицистички, 
административно-пословни, научни, разговорни). 
Дијалог, монолог и полилог 
Основне карактеристике ових облика комуникације у различитим ситуацијама (илустративни примери, уз различите типове вежби). 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка група 
- Употреба члана и заменице у специфичним посесивним обртима: j’ai mal au genou, le vin me monte à la tête. 
- Систематизација бројева ; разломци, апроксимативни бројеви. 
- Праве неодређене заменице. 
- Место придева и промена значења најфреквентнијих (grand, ancien, pauvre, curieux …). 
- Сложене упитне заменице lequel, laquelle… 
- Систематизација заменица: личних ненаглашених (укључујући и заменицу оn) и наглашених; заменица за директни и индиректни 
објекат; показних и присвојних; упитних и фреквентних неодређених; прилошких. 
- Место заменица у различитим модалитетима реченица (личне - прилошке). 
- Сложене релативне заменице: auquel, de laquelle, avec lesquels, pour lesquelles … 
Глаголска група 
- Основне вредности и употребе начина, времена и перифрастичних конструкција савладаних у претходним разредима. 
- Перифрастичне конструкције са помоћним глаголом у имперфекту: j’allais partir, il venait d’arriver, nous étions en train de faire nos 
bagages… 
- Систем прошлих времена у нарацији, опозиција перфекат / имперфекат. 
- Слагање времена (објекатске реченице, индиректно питање). 
- Систематизација презента субјунктива; најфреквентнији везници праћени субјунктивом. 
- Систематизација антериорног футура. 
- Слагање партиципа перфекта. 
- Перфект субјунктива (рецептивно). 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Место прилога употребљених са простим и са сложеним временима: beaucoup, bien, déjà, encore, enfin, peut être, souvent, vite; 
- Прилози на -ment и - amment/ - emment. 
Модалитети и форме реченице 
- Пасив без израженог агенса; са агенсом уведеним предлогом par; са агенсом уведеним предлогом de. 
- Императивни модалитет. 
- Систематизација интерогативног модалитета. 
- Директно и индиректно парцијално питање. 
Сложене реченице 
- Систематизација зависних реченица са фреквентним везницима: релативних, компаративних, временских. 
- Узрочне реченице са везником comme; предложне конструкције: à cause de, grâce à, en raison de. 
- Последичне реченице са везницима si / tellement/tant de … que, si bien … que, de sorte que, c’est pourquoi; последичне конструкције са 
инфинитивом: réussir/ arriver/parvenir/apprendre à ... 
- Опозитивне реченице са везником alors que; израз avoir beau + инфинитив. 
- Концесивне реченице (најфреквентнији везници). 
- Финалне реченице са везницима de peur / crainte que (праћено експлетивним ne) и de manière / façon que (+subjonctif); pour+inf ; pour 
que + subjonctif. 
- Рестриктивне реченице са везником sauf / excepté que (+ индикатив). 
- Систематизација погодбених реченица. 



ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
- Писање графичког акцента у једносложним речима и хомонимима 
- Писање речи страног порекла 
- Интерпункција и интонација 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Употреба једнојезичних и двојезичних речника (нпр. dle.rae.es, wordreference.com) 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придев: 
- Систематизација употребе (род, број, поређење, апокопа) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана 
4. Глаголи: 
- Глаголи SER и ESTAR (основна употреба, као и употреба уз придеве који мењају значење) 
- Пасив (pasiva refleja) (основна употреба) 
- Систематизација морфосинтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта, плусквамперфекта 
- Императив (Imperativo): афирмативни и негативни облик 
- Футур (Futuro simple): морфолошке особености и употреба футура 
- Кондиционал (Condicional simple): морфолошке особености и употреба кондиционала 
- Конјунктив презента (El presente de subjuntivo): морфолошке особености и употреба у изражавању жеље, осећања, забране и 
вредновања 
Синтакса: 
- Систематизација до сада научених зависно-сложених реченица (временске, узрочне, последичне) у индикативу и уз инфинитив: 
- Намерна зависно-сложена реченица уз везник para que 
- Условна зависно-сложена реченица уз везник si 
- Директни и индиректни говор 
ТЕМАТСКЕ ОБЛАСТИ У НАСТАВИ СТРАНИХ ЈЕЗИКА 
Тематске области за све језике се прожимају и исте су у сва четири разреда гимназије - у сваком наредном разреду обнавља се, а затим 
проширује фонд лингвистичких знања, навика и умења и екстралингвистичких представа везаних за конкретну тему. Наставници 
обрађују теме у складу са интересовањима ученика, њиховим потребама и савременим токовима у настави страних језика, тако да 
свака тема представља одређени ситуацијски комплекс. 
Тематске области: 
Свакодневни живот (организација времена, послова, слободно време) 
Свет рада (перспективе и образовни системи) 
Интересантне животне приче и догађаји 
Живи свет и заштита човекове околине 
Научна достигнућа, модерне технологије и свет компјутера (распрострањеност, примена, корист и негативне стране) 
Медији и комуникација 
Храна и здравље (навике у исхрани, карактеристична јела и пића у земљама света) 
Потрошачко друштво 
Спортови и спортске манифестације 
Србија - моја домовина 
Познати градови и њихове знаменитости, региони и земље у којима се говори циљни језик 
Европа и заједнички живот народа 
КОМУНИКАТИВНЕ ФУНКЦИЈЕ 
Представљање себе и других 
Поздрављање (састајање, растанак; формално, неформално, регионално специфично) 
Идентификација и именовање особа, објеката, боја, бројева итд. 
Давање једноставних упутстава и команди 
Изражавање молби и захвалности 
Изражавање извињења 
Изражавање потврде и негирање 
Изражавање допадања и недопадања 
Изражавање физичких сензација и потреба 
Исказивање просторних и временских односа 
Давање и тражење информација и обавештења 
Описивање и упоређивање лица и предмета 
Изрицање забране и реаговање на забрану 
Изражавање припадања и поседовања 
Скретање пажње 
Тражење мишљења и изражавање слагања и неслагања 
Тражење и давање дозволе 
Исказивање честитки 
Исказивање препоруке 
Изражавање хитности и обавезности 
Исказивање сумње и несигурности 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Општи комуникативни циљ наставе страних језика се постиже помоћу различитих поступака, метода наставе и наставних средстава. 
Комуникативни приступ у настави страних језика се остварује кроз примену различитих облика рада (рад у групама и паровима, 
индивидуални рад, пројекти), употребу додатних средстава у настави (АВ материјали, ИКТ, игре, аутентични материјали, итд.), као и уз 
примену принципа наставе засноване на сложеним задацима који не морају бити искључиво језичке природе (task-based language 
teaching; enseñanza por tareas, handlungsorientierter FSU). 
Савремена настава страних језика претпоставља остваривање исхода уз појачану мисаону активност ученика, поштовање и уважавање 
дидактичких принципа и треба да допринесе развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити ученицима да развијају 
знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном раду и у свакодневном 
животу; формирају вредносне ставове; буду оспособљени за живот у мултикултурном друштву; овладају општим и међупредметним 
компетенцијама, релевантним за активно учешће у заједници и целоживотно учење. 
Приликом планирања неопходно је руководити се очекиваним резултатима учења, јер су они дефинисани тако да је природна веза са 
стандардима, општим и међупредметним компетенцијама јасна и лако уочљива. Планирању се може приступити аналитички и 
синтетички. Аналитичка метода подразумева рашчлањавање програма до нивоа наставних јединица које се затим распоређују у плану 



за одређени временски период. Синтетичка метода препоручује обрађивање наставне грађе по ширим целинама. Да би планирање 
(глобално, оперативно, лекцијско) било функционално и квалитетно, треба водити рачуна о предвиђеном годишњем фонду часова 
(теорија + вежбе), контексту у коме се реализује настава и образовним захтевима гимназијског смера. С обзиром на то да је настава 
страног језика теоријско-практичног карактера, одељење се дели на групе (подгрупе) ученика, сагласно Плану наставе и учења за 
гимназију, односно Остваривању плана и програма наставе и учења за гимназију. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ПРЕПОРУКЕ ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ НАСТАВЕ 
- Слушање и реаговање на налоге и/или задатке у вези са текстом намењеним развоју и провери разумевања говора; 
- Рад у паровима, малим и већим групама (мини-дијалози, игра по улогама, симулације итд.); 
- Активности (израда паноа, презентација, зидних новина, постера за учионицу, организација тематских вечери и сл.); 
- Дебате и дискусије примерене узрасту (дебате представљају унапред припремљене аргументоване монологе са ограниченим трајањем, 
док су дискусије спонтаније и неприпремљене интеракције на одређену тему); 
- Обимнији пројекти који се раде у учионици и ван ње у трајању од неколико недеља до читавог полугодишта уз конкретно видљиве и 
мерљиве производе и резултате; 
- Граматичка грађа добија свој смисао тек када се доведе у везу са одговарајућим комуникативним функцијама и темама, и то у склопу 
језичких активности разумевања (усменог) говора и писаног текста, усменог и писменог изражавања и медијације; 
- Полазиште за посматрање и увежбавање језичких законитости јесу усмени и писани текстови различитих врста, дужине и степена 
тежине; користе се, такође, изоловани искази, под условом да су контекстуализовани и да имају комуникативну вредност; 
- Планира се израда два писмена задатка. 
КАКО СЕ РАЗВИЈАЈУ ЈЕЗИЧКЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Развој предметних компетенција се тешко може одвојити од општих и међупредметних компетенција. Колико год биле специфичне, 
предметне компетенције треба да доприносе да ученици успешније живе и уче. Сваки час је прилика да се развијају и предметне и 
међупредметне компетенције кроз добро осмишљене активности ученика које погодују трансферу знања, развијању спознајних 
способности ученика, побољшању њихове радне културе и примени стеченог знања у реалним животним контекстима. 
Разумевање говора 
Разумевање говора је језичка активност декодирања дословног и имплицитног значења усменог текста; поред способности да разазнаје 
и поима фонолошке и лексичке јединице и смисаоне целине на језику који учи, да би успешно остварио разумевање, ученик треба да 
поседује и следеће компетенције: дискурзивну (о врстама и карактеристикама текстова и канала преношења порука), референцијалну 
(о темама о којима је реч) и социокултурну (у вези са комуникативним ситуацијама, различитим начинима формулисања одређених 
говорних функција и др.). 
Тежина задатака у вези са разумевањем говора зависи од више чинилаца: од личних особина и способности онога ко слуша, 
укључујући и његов капацитет когнитивне обраде, од његове мотивације и разлога због којих слуша дати усмени текст, од особина 
онога ко говори, од намера с којима говори, од контекста и околности - повољних и неповољних - у којима се слушање и разумевање 
остварују, од карактеристика и врсте текста који се слуша итд. 
Прогресија (од лакшег ка тежем, од простијег ка сложенијем) за ову језичку активност у оквиру програма предвиђена је, стога, на више 
равни. Посебно су релевантне следеће: 
- присуство/одсуство визуелних елемената (на пример, лакшим за разумевање сматрају се они усмени текстови који су праћени 
визуелним елементима, због обиља контекстуалних информација које се аутоматски процесиурају, остављајући ученику могућност да 
пажњу усредсреди на друге појединости); 
- дужина усменог текста (напори да се разумеју текстови дужи од три минута оптерећују и засићују радну меморију); 
- брзина говора; 
- јасност изговора и евентуална одступања од стандардног говора; 
- познавање теме; 
- могућност/немогућност поновног слушања и друго. 
Уопште говорећи, без обзира на врсту текста који се слуша на страном језику, текст се лакше разуме ако поседује следеће 
карактеристике: ограничен број личности и предмета; личности и предмете који се јасно разликују; једноставне просторне релације 
(нпр. једна улица, један град) уместо неодређених формулација („мало даље” и слично); хронолошки след; логичке везе између 
различитих исказа (нпр. узрок/последица); могућност да се нова информација лако повеже са претходно усвојеним знањима. 
У вези са тим, корисне су следеће терминолошке напомене: 
- категорије насловљене Аудио и видео материјали подразумевају све врсте снимака (ДВД, ЦД, материјали са интернета) разних 
усмених дискурзивних форми, укључујући и песме, текстове писане да би се читали или изговарали и сл., који се могу преслушавати 
више пута; 
- категорије насловљене Монолошка излагања, Медији (информативне и забавне емисије, документарни програми, интервјуи, 
дискусије), Спонтана интеракција, Упутства, подразумевају снимке неформалних, полуформалних и формалних комуникативних 
ситуација у којима слушалац декодира речено у реалном времену, то јест без могућности преслушавања/поновног прегледа аудио и 
видео материјала, као и реалне ситуације којима присуствује уживо у својству посматрача, гледаоца или слушаоца (предавања, 
филмови, позоришне представе и сл). 
Стално развијање способности разумевања говора на страном језику услов је за развој аутономије у употреби страног језика ван 
учионице и аутономије у учењу тог језика. Стога се у настави и учењу страног језика непрекидно ради на стицању стратешке 
компетенције, коју чине когинитивне и метакогнитивне стратегије, на пример (когнитивне од броја 1 до 4, метакогнитивне под бројем 5 
и 6): 
1. коришћење раније усвојених знања; 
2. дедуктивно/индуктивно закључивање; 
3. употреба контекста; 
4. предвиђање; 
5. анализа и критичко расуђивање; 
6. самостална контрола активности. 
Како би ученици са већим успехом разумели говор на страном језику, потребно је да приликом слушања примене стратегије чија је 
делотворност доказана у разним ситуацијама, то јест да обрате пажњу на а) општу тему разговора или поруке, б) улоге саговорника, в) 
њихово расположење, г) место где се разговор одвија и д) време када се разговор одвија. Битно је, такође, да буду свесни свега што је 
допринело да дођу до тих информација како би се навикли да предвиде развој разговора на основу онога што су чули и на основу 
својих чињеничних знања; да износе претпоставке на основу контекста и тона разговора; да слушају „између речи” (као што се чита 
„између редова”) да би разумели шта стварно мисле саговорници, јер људи не кажу увек оно што мисле; да разликују чињенице од 
мишљења како би постали критички слушаоци. 
Могуће комуникативне ситуације и интенције за проверу разумевања говора: 
- Разумевање и извршавање упутстава и налога за различите активности 
Комуникативна ситуација: спортске активности, инструкције везане за употребу апарата, преузимање докумената или апликација на 
крајњи/персонални уређај, једноставније техничке информације, припремање хране, састављање предмета сачињених из делова, нпр. 
намештај, проналажење информација потребних за усвајање школских и других знања, сналажење у простору, проналажење траженог 
објекта, праћење инструкција добијених у јавном простору, путем разгласа на станицама, аеродромима, у тржним центрима итд. 
- Разумевање садржаја монолошких излагања на познате теме, узрасно примерених и у складу са личним интересовањима ученика 
Комуникативна ситуација: краћа излагања, изводи из предавања или саопштења, извештаји, кратке „исповедне” форме 
персонализованог карактера на основу личних искустава итд. 



- Разумевање општег смисла и најважнијих појединости информативних прилога из различитих медија (радио, телевизија, интернет) о 
познатим, друштвено и узрасно релевантним темама 
Комуникативна ситуација: аудио и аудио визуелни прилози радијског, телевизијског и мултимедијалног карактера - вести, репортаже, 
извештаји. 
- Разумевање битних елемената аудио и аудио-визуелних форми, у којима се обрађују блиске, познате и узрасно примерене теме 
Комуникативна ситуација: исечци аудио-књига дијалошког карактера, радио-драма и других радијских снимака, краћих филмова и 
серија; видео спотови, прилози са јутјуба итд. 
- Разумевање општег садржаја и идентификовање важнијих појединости дијалошких форми у којима учествује двоје или више 
говорника 
Комуникативна ситуација: кратке дискусије, размена информација између двоје и више говорника, укључујући и једноставним језичким 
средствима изведено преговарање, договарање, убеђивање) 
 
Пример листе критеријума за проверу која се може дати ученицима 
 

Пре слушања 

Проверио/ла сам да ли сам добро разумео/ла налог. 

Пажљиво сам погледао/ла слике и наслов како бих проверио/ла да ли ми то може помоћи у предвиђању садржаја текста који ћу 
слушати. 

Покушао/ла сам да се присетим што је могуће већег броја речи у вези са темом о којој ће бити говора. 

Покушао/ла сам да размислим о томе шта би се могло рећи у таквој ситуацији. 

За време слушања 

Препознао/ла сам врсту текста (разговор, рекламна порука, вести итд.). 

Обратио/ла сам пажњу на тон и на звуке који се чују у позадини. 

Ослонио/ла сам се на још неке показатеље (нпр. на кључне речи) како бих разумео/ла општи смисао текста. 

Ослонио/ла сам се на своја ранија искуства како бих из њих извео/ла могуће претпоставке. 

Обратио/ла сам пажњу на речи које постоје и у мом матерњем језику. 

Нисам се успаничио/ла када нешто нисам разумео/ла и наставио/ла сам да слушам. 

Покушао/ла сам да издвојим имена лица и места. 

Покушао/ла сам да запамтим тешке гласове и да их поновим. 

Покушао/ла сам да издвојим из говорног ланца речи које сам онда записао/ла да бих видео/ла да ли одговарају онима које су ми 
познате. 

Нисам се предао/ла пред тешкоћом задатка и нисам покушао/ла да погађам наслепо. 

Покушао/ла сам да уочим граматичке елементе од посебног значаја (времена, заменице итд.). 

После слушања 

Вратио/ла сам се на почетак како бих проверио/ла да ли су моје почетне претпоставке биле тачне, односно да ли треба да их 
преиспитам. 

Како бих поправио/ла своја постигнућа, убудуће ћу водити рачуна о следећем: 
.............................................................................................................................. 

 
Разумевање прочитаног текста 
Читање или разумевање писаног текста спада у тзв. визуелне рецептивне језичке вештине. Том приликом читалац прима и обрађује тј. 
декодира писани текст једног или више аутора и проналази његово значење. Током читања неопходно је узети у обзир одређене 
факторе који утичу на процес читања, а то су карактеристике читалаца, њихови интереси и мотивација, као и намере, карактеристике 
текста који се чита, стратегије које читаоци користе, као и захтеви ситуације у којој се чита. 
На основу намере читаоца разликујемо следеће врсте визуелне рецепције: 
- читање ради усмеравања; 
- читање ради информисаности; 
- читање ради праћења упутстава; 
- читање ради задовољства. 
Током читања разликујемо и ниво степена разумевања, тако да читамо да бисмо разумели: 
- глобалну информацију; 
- посебну информацију, 
- потпуну информацију; 
- скривено значење одређене поруке. 
На основу ових показатеља програм садржи делове који, из разреда у разред, указују на прогресију у домену дужине текста, количине 
информација и нивоа препознатљивости и разумљивости и примени различитих стратегија читања. У складу са тим, градирани су по 
нивоима следећи делови програма: 
- разликовање текстуалних врста; 
- препознавање и разумевање тематике - ниво глобалног разумевања; 
- глобално разумевање у оквиру специфичних текстова; 
- препознавање и разумевање појединачних информација - ниво селективног разумевања; 
- разумевање стручних текстова; 
- разумевање књижевних текстова. 
Писмено изражавање 
Писана продукција подразумева способност ученика да у писаном облику опише догађаје, мишљења и осећања, пише електронске и 
СМС поруке, учествује у дискусијама на блогу, резимира садржај различитих порука о познатим темама (из медија, књижевних и 
уметничких текстова и др.), као и да сачини краће презентације и слично. 
Задатак писања на овом нивоу остварује се путем тзв. вођеног састава. Тежина задатака у вези са писаном продукцијом зависи од 
следећих чинилаца: познавања лексике и нивоа комуникативне компетенције, капацитета когнитивне обраде, мотивације, способности 
преношења поруке у кохерентне и повезане целине текста. 
Прогресија означава процес који подразумева усвајање стратегија и језичких структура од лакшег ка тежем и од простијег ка 
сложенијем. Сваки виши језички ниво подразумева циклично понављање претходно усвојених елемената, уз надоградњу која садржи 
сложеније језичке структуре, лексику и комуникативне способности. За ову језичку активност у оквиру програма наставе и учења 
предвиђена је прогресија на више равни. Посебно су релевантне следеће ставке: 
- теме (ученикова свакодневница и окружење, лично интересовање, актуелни догађаји и разни аспекти из друштвено-културног 
контекста, као и теме у вези са различитим наставним предметима); 
- текстуалне врсте и дужина текста (формални и неформални текстови, наративни текстови и др.); 
- лексика и комуникативне функције (способност ученика да оствари различите функционалне аспекте као што су описивање људи и 
догађаја у различитим временским контекстима, да изрази захвалност, да се извини, да нешто честита и слично у доменима као што су 
приватни, јавни и образовни). 
Усмено изражавање 



Усмено изражавање као продуктивна вештина посматра се са два аспекта, и то у зависности од тога да ли је у функцији монолошког 
излагања текста, при чему говорник саопштава, обавештава, презентује или држи предавање једној или више особа, или је у функцији 
интеракције, када се размењују информације између два или више саговорника са одређеним циљем, поштујући принцип сарадње 
током дијалога. 
Активности монолошке говорне продукције су: 
- јавно обраћање путем разгласа (саопштења, давање упутстава и информација); 
- излагање пред публиком (јавни говори, предавања, презентације разних производа, репортаже, извештавање и коментари о неким 
културним догађајима и сл.). 
Ове активности се могу реализовати на различите начине и то: 
- читањем писаног текста пред публиком; 
- спонтаним излагањем или излагањем уз помоћ визуелне подршке у виду табела, дијаграма, цртежа и др. 
- реализацијом увежбане улоге или певањем. 
Зато је у програму и описан, из разреда у разред, развој способности општег монолошког излагања које се огледа кроз описивање, 
аргументовање и излагање пред публиком. 
Интеракција подразумева сталну примену и смењивање рецептивних и продуктивних стратегија, као и когнитивних и дискурзивних 
стратегија (узимање и давање речи, договарање, усаглашавање, предлагање решења, резимирање, ублажавање или заобилажење 
неспоразума или посредовање у неспоразуму) које су у функцији што успешнијег остваривања интеракције. Интеракција се може 
реализовати кроз низ активности, на пример: размену информација, спонтану конверзацију, неформалну или формалну дискусију, 
дебату, интервју или преговарање, заједничко планирање и сарадњу. 
Стога се и у програму, из разреда у разред, прати развој вештине говора у интеракцији кроз следеће активности: 
- разумевање изворног говорника; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интервјуисање; 
- усклађивање интонације, ритма и висине гласа (са комуникативном намером и са степеном формалности говорне ситуације). 
Социокултурна компетенција 
Социокултурна компетенција представља скуп знања о свету уопште, као и о сличностима и разликама између властите заједнице 
ученика и заједница чији језик учи. Та знања се односе на све аспекте живота једне заједнице, од свакодневне културе (навике, начин 
исхране, радно време, разонода), услова живота (животни стандард, здравље, сигурност) и умећа живљења (тачност, конвенције и 
табуи у разговору и понашању), преко међуљудских односа, вредности, веровања и понашања, до паравербалних средстава (гест, 
мимика, просторни односи међу саговорницима итд). Ова знања су услов за успешну комуникацију, те чине неодвојиви део наставе 
страног језика. Социокултурна компетенција се развија кроз активно укључивање у аутентичну усмену и писану комуникацију 
(слушање песама, гледање емисија, читање аутентичних текстова, разговор, електронске поруке, СМС, друштвене мреже, дискусије на 
форуму или блогу итд.), као и истраживање тема које су релевантне за ученика у погледу његовог узраста, интересовања и потреба. 
У тесној вези са социокултурном компетенцијом је и интеркултурна компетенција, која подразумева развој свести о другом и 
другачијем, познавање и разумевање сличности и разлика између говорних заједница у којима се ученик креће (како у матерњем 
језику/језицима, тако и у страним језицима које учи). Интеркултурна компетенција такође подразумева и развијање радозналости, 
толеранције и позитивног става према индивидуалним и колективним карактеристикама говорника других језика, припадника других 
култура које се у мањој или већој мери разликују од његове сопствене, то јест, развој интеркултурне личности. 
Медијација 
Медијација представља активност у оквиру које ученик не изражава сопствено мишљење већ преузима улогу посредника између особа 
које нису у стању или могућности да се непосредно споразумевају. На овом нивоу образовања, медијација може бити усмена, писана 
или комбинована, неформална или полуформална, и укључује, на Л1 или на Л2, сажимање текста, његово експликативно проширивање 
и превођење. Превођење се у овом програму третира као посебна језичка активност која никако не треба да се користи као техника за 
усвајање било ког аспекта циљног језика предвиђеног комуникативном наставом нити као елемент за вредновање језичких постигнућа - 
оцењивање (нпр. за проверу разумевања говора или писаног текста). Превођење подразумева развој знања и вештина коришћења 
помоћних средстава (речника, приручника, информационих технологија итд.) и способност изналажења језичких и културних 
еквивалената између језика са којег се преводи и језика на који се преводи. Поред поменутог, у склопу те језичке активности користе 
се одговарајуће компензационе стратегије ради превазилажења тешкоћа које се јављају у оквиру језичке активности медијације (на 
пример перифраза, парафраза и друго), о којима је такође потребно водити рачуна у настави и учењу. 
УПУТСТВО ЗА ТУМАЧЕЊЕ ГРАМАТИЧКИХ САДРЖАЈА 
Настава граматике, с наставом и усвајањем лексике и других аспеката страног језика, представља један од предуслова овладавања 
страним језиком. Усвајање граматике подразумева формирање граматичких појмова и граматичких структура код ученика, изучавање 
граматичких појава, формирање навика и умења у области граматичке анализе и примене граматичких знања, као прилог изграђивању 
и унапређивању културе говора. 
Граматичке појаве треба посматрати са функционалног аспекта тј. од значења према средствима за његово изражавање (функционални 
приступ). У процесу наставе страног језика у што већој мери треба укључивати оне граматичке категорије које су типичне и неопходне 
за свакодневни говор и комуникацију, и то кроз разноврсне моделе, применом основних правила и њиховим комбиновањем. Треба 
тежити томе да се граматика усваја и рецептивно и продуктивно, кроз све видове говорних активности (слушање, читање, говорење и 
писање, као и превођење), на свим нивоима учења страног језика, у овом случају у свим типовима гимназије, према јасно утврђеним 
циљевима и задацима, стандардима и исходима наставе страних језика. 
Граматичке категорије су разврстане у складу са Европским референтним оквиром за живе језике за сваки језички ниво (од нивоа А2.2 
до нивоа Б2.1) који подразумева прогресију језичких структура према комуникативним циљевима: од простијег ка сложенијем и од 
рецептивног ка продуктивном. Сваки виши језички ниво подразумева граматичке садржаје претходних језичких нивоа. Цикличним 
понављањем претходно усвојених елемената, надограђују се сложеније граматичке структуре. Наставник има слободу да издвоји 
граматичке структуре које ће циклично понављати у складу са постигнућима ученика, као и потребама наставног контекста. 
Главни циљ наставе страног језика јесте развијање комуникативне компетенције на одређеном језичком нивоу, у складу са статусом 
језику и годином учења. С тим у вези, уз одређене граматичке категорије стоји напомена да се усвајају рецептивно, док се друге 
усвајају продуктивно. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Праћење напредовања и оцењивање постигнућа ученика је формативно и сумативно и реализује се у складу са Правилником о 
оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању. Процес праћења и вредновања може започети иницијалним (или: 
дијагностичким) оцењивањем. Овим се установљује колико ученик влада пређашњим градивом неопходним за даље учење страног 
језика. На основу иницијалног теста наставник ће лакше планирати и организовати процес учења, па и индивидуализовати приступ 
ученицима. 
Формативно оцењивање, којим се вреднују ученикова постигнућа, у начелу треба да подржава и ученика и учење. Оно треба да се 
спроводи чешће, и да буде интерактивно, то јест да и ученици учествују у оцењивању: њихово самопроцењивање и узајамно 
процењивање треба да буде део укупног процеса оцењивања. Циљ тога је да се код ученика подстакне самосталност и одговорност. 
Наставник притом добија увид у то како ученик учи, прикупља информације о постигнућима, и на том основу модификује наставу и 
остале активности. Формативно оцењивање олакшава наставнику и да утврди критеријуме за вредновање постигнућа. Наставник 
ученику током праћења његовог рада и активности мора пружати повратне информације како би му помогао да постигне предвиђени 
исход. Формативно оцењивање даће и самом наставнику назнаке о квалитету његовог рада и ефикасности примењених метода. 



Сумативним оцењивањем вреднује се резултат учења. Овакво оцењивање спроводи се периодично, на крају појединих делова програма 
и по завршетку читавог програма. Оријентисано на прошлост, оно сумира постигнућа до тренутка оцењивања. Сумативним оцењивањем 
наставник ће утврдити да ли је ученик постигао предвиђене резултате, то јест исходе учења. 
Наставник треба нарочито да подржи саморефлексију код ученика: потребно је да ученик у одређеној мери објективно процењује шта 
зна, уме и може. Такође треба подстицати вршњачко учење, тј. сарадњу међу ученицима при утврђивању градива, усвајању новог, раду 
на пројектним задацима итд. Модалитети и квалитет те сарадње даваће наставнику шири увид у сопствени рад и у напредак ученика. 
Најзад, у процесу наставе вреднује се и рад наставника, како путем самопроцењивања тако и путем анкетирања ученика. 
Ниједан начин вредновања није потпуно објективан; зато их треба комбиновати, да би се стекла што веродостојнија слика о раду, 
постигнутим исходима и стеченим компетенцијама ученика, као и о раду и дидактичким методама наставника. 
КАКО СЕ ПРАТИ И ВРЕДНУЈЕ РАЗВОЈ ЈЕЗИЧКИХ КОМПЕТЕНЦИЈА 
Нека правила и поступци у процесу праћења и процењивања компетенција код ученика: 
● Развој компетенција наставници прате заједно са својим ученицима. 
● Наставници сарађују и заједнички процењују развој компетенција код својих ученика. 
● Процес праћења је по карактеру пре формативан него сумативан. 
● У проценама се узимају у обзир разноврсни примери који илуструју развијеност компетенције. 
● У процењивању се узимају у обзир и самопроцене ученика и вршњачке процене, а не само процене наставника. 
● Велики значај се придаје квалитативним, уместо претежно квантитативним подацима и показатељима. 
● Процена садржи опис јаких и слабијих страна развијености компетенције и предлоге за њено даље унапређивање, а не само суд о 
нивоу развијености. 
 

ПРВИ СТРАНИ ЈЕЗИК 
ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 33 + 16,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

ОН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2. СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, обавештења и 
упутства која се саопштавају разговетно и полако. 
2. СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане 
интеракције између двоје или више (са)говорника 
у личном, образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.3. Схвата општи смисао информације 
или краћих монолошких излагања у образовном и 
јавном контексту. 
2. СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног аудио и 
видео записа у вези с темама из свакодневног 
живота (стандардни говор, разговетни изговор и 
спор ритам излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао једноставних 
краћих текстова у вези с блиским темама, у 
којима преовлађују фреквентне речи и 
интернационализми. 

- разуме и извршава упутства и налоге за 
различите активности, у приватним и 
јавним комуникативним ситуацијама, 
исказане стандарднојезичком 
артикулацијом, уз минимално ометање 
позадинским шумовима; 
- разуме општи садржај и важније 
појединости монолошких излагања у вези 
са друштвено релевантним и узрасно 
примереним темама, уколико се користи 
стандардни језик; 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ; 

2.СТ.1.2.2. Проналази потребне информације у 
једноставним текстовима (нпр. огласи, брошуре, 
обавештења, кратке новинске вести). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне поруке и 
писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у текстовима 
из свакодневног живота (натписи на јавним 
местима, упутства о руковању, етикете на 
производима, јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране одломке 
књижевних дела, и друге поједностављене 
текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени контакт 
(нпр. поздрављање, представљање, 
захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, 
предлаже, прихвата или упућује понуду или 
позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне 
информације, у приватном, јавном и образовном 
контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење (особе, 
предмете, места, активности, догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену кратку 
презентацију о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира кратке 
поруке, изјаве, упутства или питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске садржаје у 
вези сa културом и традицијом свог и других 
народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и једноставне 

- разуме општи смисао и најважније 
појединости информативних прилога из 
различитих медија о познатим, 
друштвено и узрасно релевантним 
темама, у којима се користи стандардни 
говор; 
- разуме битне елементе садржаја у 
краћим аудио и аудио-визуелним 
формама, у којима се обрађују блиске, 
познате и узрасно примерене теме; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о размени 
информација, мишљења и ставова на 
познате и блиске теме из свакодневног 
живота, уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма, укључујући 
евентуална понављања и појашњења; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о размени 
информација, мишљења и ставова на 
познате и блиске теме из свакодневног 
живота, уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма, укључујући 
евентуална понављања и појашњења; 
- разуме садржај и већину тематски 
повезаних појединости у текстовима 
савремене музике различитих жанрова, 
уз поновљена слушања и одговарајућу 
припрему; 

 



порукe (нпр. изражава захвалност, извињење, 
упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о аспектима из 
свакодневног живота (нпр. описује људе, 
догађаје, места, осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, наводећи 
личне податке, образовање, интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове према 
моделу, уз помоћ илустрација, табела, слика, 
графикона, детаљних упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира 
информације из једноставних порука, бележака 
или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број 
фреквентних речи и израза које му омогућавају 
изражавање основних комуникативних функција у 
свакодневним ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве реченице 
користећи једноставне језичке структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив 
изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом ортографском 
тачношћу уобичајене речи које користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички регистар. 
СН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне појединости 
порука, упутстава и обавештења о темама из 
свакодневног живота и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне појединости 
разговора или расправе између двоје или више 
(са)говорника у приватном, образовном и јавном 
контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне појединости 
монолошког излагања у образовном и јавном 
контексту уколико је излагање јасно и добро 
структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног тонског 
записа (аудио и видео запис) о познатим темама, 
представљених јасно и стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и релевантне 
информације у текстовима о блиским темама из 
образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих речи на 
основу контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања и 
жеља у личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне информације у 
уобичајеним писаним документима (нпр. пословна 
преписка, проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне појединости у 
дужем тексту са претежно сложеним структурама, 
у комe се износе мишљења, аргументи и критике 
(нпр. новински чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне текстове 
и прилагођене текстове који се односе на 
цивилизацијске тековине, културу и обичаје свог 
и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава 
једноставан разговор и укључује се у дискусију 
на теме како од личног интереса, тако и оне о 
свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, 
очекивања, искуства, планове као и коментаре о 
мишљењима других учесника у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, потврђује 
информације о познатим темама у формалним 
ситуацијама (нпр. у установама и на јавним 
местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава стварне или 
измишљене догађаје, осећања, искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену 
презентацију о темама из свог окружења или 
струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, разговору или 
садржају нпр. књиге, филма и сл. 

 
- примењује стратегије читања које 
омогућавају откривање значења 
непознатих речи; 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 
- врсте текстова; 



- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова о 
различитим конкретним и апстрактним 
темама; 
- разуме садржај различитих 
информативних текстова; 
- разуме дуже савремене књижевне 
текстове различитих жанрова, примерене 
узрасту; 

- издвајање поруке и суштинских 
информација; 
- препознавање основне 
аргументације; 
- непознате речи; 
- ИКТ; 

 

- користи спонтано и самостално циљни 
језик као језик комуникације у учионици 
и ван ње; 
- говори о одређеним тематским 
областима на методичан/систематичан 
начин, наглашавајући важне елементе и 
значајне детаље; 
- опширно описује или излаже на тему из 
ширег окружења и домена интересовања, 
користећи додатна образложења; 
- у интеракцији са саговорником исказује 
и брани своје идеје и мишљења о 
актуелним дешавањима уз објашњења, 
аргументацију и коментаре; 
- излаже свој став и подржава предности 
и/или истиче мане различитих опција; 
- брани и заступа свој став и изражава 
слагање и/или неслагање са 
саговорником; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интервјуисање; 
- интонација; 
- дијалог; 
- дискусија; 

 

- пише есеје о блиским темама из свог 
окружења и подручја интересовања, 
износећи сопствено мишљење, 
аргументујући своје ставове и 
наглашавајући релевантне детаље; 
- пише прегледе/ сажетке књига, 
филмова, тв емисија и др; 
- пише текст примењујући правила 
правописа и интерпункције, повезујући 
све делове текста у смислену целину; 
- описује стварне и зaмишљене догађаје, 
утиске, мишљења, осећања; 
- истиче предности и мане неке појаве 
или поступка; 
- сажима, препричава и систематизује 
садржаје и информације из сложенијих 
текстова; 
- пише извештаје у којима тражи или 
преноси релевантне информације и 
објашњења, користећи стандардне 
формуле писаног изражавања; 
- пише о властитом искуству, описује 
своје утиске, планове и очекивања, 
износећи личан став и аргументе и 
процењујујући другачије ставове и идеје; 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање; 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле писаног 
изражавања; 
- лексика и комуникативне функције; 
- ИКТ; 

2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје 
мишљење у вези сa културом, традицијом и 
обичајима свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на 
поруке, истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи или 
преноси информације, износи лични став и 
аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, дескриптивне и 
наративне текстове о разноврсним темама из 
области личних интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје о 
различитим темама из личног искуства, 
приватног, образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује вести 
(преводи, интерпретира, резимира, сажима) у 
вези са кратким и/или једноставним текстом из 
познатих области који чита или слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му 
омогућавају успешну комуникацију у 
предвидивим/свакодневним ситуацијама, 
актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи већи број 
сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив текст у 
коме су правопис, интерпункција и организација 
углавном добри. 

- тумачи и описује илустрације, табеле, 
слике, графиконе, истичући релевантне 
детаље; 
- пише формална и неформална 
писма/мејлове/позивнице, користећи се 
устаљеним изразима за 
одбијање/прихватање позива, упућивање 
извињења; 

 



2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и неформални 
регистар; познаје правила понашања и разлике у 
култури, обичајима и веровањима своје земље и 
земље чији језик учи. 
НН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за 
разговор или расправу са сложеном 
аргументацијом у којoj се износе лични ставови 
једног или више (са)говорника, у приватном, 
образовном, јавном и професионалном контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или предавање са 
сложеном аргументацијом уз помоћ пропратног 
материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и видео 
запис у коме се износе ставови на теме из 
друштвеног или професионалног живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата садржај 
разноврсних текстова, примењујући одговарајуће 
технике/врсте читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, уз 
одговарајућу технику читања, долази до 
потребних информација из области личног 
интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну кореспонденцију у 
вези са струком или личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и појединости у 
стручним текстовима на основу сопственог 
предзнања (нпр. специјализовани чланци, 
приручници, сложена упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или 
чланка о конкретним или апстрактним темама у 
коме аутор износи нарочите ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних 
књижевних дела и текстове који се односе на 
цивилизацијске тековине, културу и обичаје свог 
и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним и 
неформалним разговорима/дискусијама о општим 
и стручним темама, с једним или више 
саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења уз 
изношење детаљних објашњења, аргумената и 
коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о 
разноврсним темама; објашњава своје становиште 
износећи преднoсти и недостатке различитих 
тачака гледишта и одговара на питања 
слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из нпр. 
новинског чланка, документарног програма, 
дискусија, излагања и вести (препричава, 
резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки 
изражава мишљење у вези са културом, 
традицијом и обичајима свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у којима 
изражава властиту емотивну реакцију, 
наглашавајући детаље неког догађаја или 
искуства и коментаришући туђе ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга формална 
писма различитог садржаја за личне потребе и 
потребе струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или наративни 
текст о стварним или измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи информације из 
различитих извора и нуди аргументована решења 
у вези с одређеним питањима; јасно и детаљно 
исказује став, осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи садржаје и 
информације из дужих и сложенијих текстова из 
различитих области које чита или слуша (нпр. 
препричава, описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан 
репертоар речи, израза и идиома, који му 
омогућавају да се изражава јасно, течно, 
прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар 
граматичких структура и активно користи све 



уобичајене граматичке структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и 
интонацију. 

 

- анализира различите аспекте 
екосистема и друштвеног система своје 
земље и земаља чији језик учи; 
- објашњава и критички анализира 
могући узрок неспоразума у 
интерперсоналној и интеркултурној 
комуникацији; 
- процењује како властита и туђа 
уверења и вредности утичу на начин на 
који се опажају и разумеју други људи и 
културе; 
- дискутује аргументовано о културној 
условљености понашања због које су 
различити феномени опажени као 
уобичајени, односно чудни, као нпр. 
различити обрасци понашања, навике у 
исхрани и сл; 
- реагује адекватно на најчешће облике 
примереног и непримереног вербалног 
понашања у контексту културе земље/ 
земаља чији језик учи, примењујући 
обрасце љубазног понашања; 
- користи фреквентне регистре у 
комуникацији на страном језику у складу 
са степеном формалности комуникативне 
ситуације; 
- истражује различите аспекте култура 
земље/ земаља чији језик учи у оквиру 
својих интересовања; 
- користи савремене видове 
комуникације у откривању културе 
земље/ земаља чији језик учи; 
- користи знање страног језика у 
различитим видовима реалне 
комуникације. 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- екосистем; 
- друштвени систем; 
- правила понашања; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на страном 
језику; 
- ИКТ; 

 

- пореди, сажима и на структурисан 
начин преноси основне информација из 
више сродних текстова, у писаном и 
усменом облику; 
- преноси садржај из текстуалних извора 
у којима се износе различити ставови и 
аргументи, у писаном облику; 
- преноси, у усменом облику, садржај 
писаног текста или усменог излагања, уз 
изношење сопственог тумачења и става; 
- посредује у неформалној усменој 
интеракцији уз преношење и тумачење 
различитих, културно условљених 
вредности и ставова; 

МЕДИЈАЦИЈА 
- стратегије преношења поруке са 
матерњег на страни језик/са страног 
на матерњи; 
- посредовање; 

2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и разумљиве 
текстове, доследно примењујући језичка правила, 
правила организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи 
формални и неформални језички регистар 

  

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Множина сложеница 
Множина именица страног порекла 
Дупли генитив 
Члан (утврђивање и проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Везници 
Повезивање зависне реченице са главном: 
when, that, while, because, although, though, since, after, as, if, until, as if, as though, so that, in order that) 
Творба речи 
Суфикси за прављење придева (-able, -ary, -ful, -less, -ous , -ic, -ical…) 
Сложенице: именице (breakdown, software, passer-by…) и придеви (blue-eyed, short-sleeved…) 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
simple / continuous forms (глаголи стања и радње: think, feel, look, see, smell, taste, appear) 
Future Continuous / Future Perfect / Future Perfect Continuous 
Глаголи праћени герундом или инфинитивом 
Модални глаголи са инфинитивом перфеката (must have/ could have/can’t have...) 
Садашњи и прошли конјунктив 
Предлози у изразима за време 
(Нпр. on time/in time, at the end/in the end/at last…) 
Фразални глаголи (од три дела, нпр: split up with, run out of, come up with...) 
Реченица 
Неуправни говор (са слагањем времена; различити типови реченица) 



Погодбене реченице (алтернативе за if) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti) 
Ненаглаше неличне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева (grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi: questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
(Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви(numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo (stare + gerundio) 
Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфекат модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerci и metterci) 
Прости перфекат (passato remoto), творба и основна употреба: Marco entrò e vide il computer acceso. Ma nella stanza non c’era nessuno 
Кондиционал прошли (condizionale passato: Avrei voluto comprare un bel gelato) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo, passato remoto) 
(Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più)) 
Конјунктив прошли (congiuntivo passato: Penso che sia andato al cinema) 
Конјунктив имперфекта (congiuntivo imperfetto: Pensavo che tu fossi contento del tuo appartamento) 
(Stare per + infinito: Il treno sta per partire) 
Пасив (forma passiva) 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изразиза одређивање времена (prima, durante, dopo) и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 



Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita) 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице N - деклинације: Mensch, Herr, Nachbar, Kollege, Präsident 
Поименичени партиципи: der Angestellte, die Studierenden 
Валентност најфреквентнијих именица: Teilnahme an, Abhängigkeit von, Angst vor, Streben nach 
Деклинација именица страног порекла: Album, Atlas, Gymnasium, Labor, Virus... 
Неправилна множина именица: Regen/Regenfälle, Rat/Ratschläge, Sport/Sportarten 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos, kalorienarm 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert, ineffektiv 
Сложени: gleichgültig, selbstbewusst, oberflächlich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу, генитиву, дативу и акузативу једнине и множине - рецептивно и продуктивно 
Најфреквентнији придеви са предлозима: beliebt bei, stolz auf, reich an, bekannt für 
Партицип презента и партицип перфекта у функцији атрибута: das lachende Kind, der zerbrochene Spiegel, ein sprechender Papagei, 
Schlange stehende Leute 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-,ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони (kein, keine), неодређени (manche, einige, solche). 
Употреба члана - систематизација градива из прва три разреда. 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten). 
Најфреквентнији разломци и проценти у контексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehrals /wenigerals / 
knapp / über die Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel, 75% der Befragten). 
Предлози 
Употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - систематизација градива из претходних 
разреда - предлози са акузативом (Ich kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt.), предлози са дативом и 
акузативом (Er ist in der Schule. Sie kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz, 
außerhalb, innerhalb). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Најфреквентнији глаголи са префиксима који могу да буду одвојиви и неодвојиви у зависности од значења (unterhalten, übersetzen). 
Глагол lassen у презенту, претериту и перфекту. 
Глаголи sehen и hören у споју са другим глаголом у инфинитиву у презенту и перфекту (Ich habe ihn kommen sehen.). 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица ствари и појаве. 
Глаголи са предлозима + корелат + dass реченица (Ich ärgere mich darüber, dass...). 
Конјунктив помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив - систематизација. 
Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich bloß mehr gelernt hätte / 
Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen! Wenn ich früher gekommen wäre, hätte 
ich dir geholfen. Das hätte ich ihr sagen sollen.) 
Слагање времена у оквиру временске реченице уведене везником nachdem (Nachdem ich aufgestanden bin, wasche ich mich. Nachdem ich 
nach Hause gekommen war, habe ich zu Mittag gegegessen) 
Инфинитив са „zu”, конструкције um... zu (Er spart, um ein neues Auto zu kaufen), statt ... zu, ohne ... zu. 
Презент, претерит и перфекат пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. Die Wohnung wurde renoviert. 
Das Auto ist verkauft worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Пасивне парафразе. (Das Wasser ist trinkbar. Der Wagen ist zu reparieren. Die Wohnung lässt sich renovieren.) 
Најфреквентнији функционални глаголски спојеви: eine Entscheidung treffen, (sich) Wünsche erfüllen 
Неуправни говор - искључиво рецептивно 
За истовременост 
Sie sagt: ”Ich schreibe einen Brief an meinen Freund.” 
Sie sagt, dass sie einen Brief an ihren Freund schreibe. 
За радњу која се десила пре момента говора; перфекат или плусквамперфекат конјунктива 
Sie sagt: ”Ich habe einen Roman von. T. Mann gelesen”. 
Sie sagt, sie habe/hätte einen Roman von T. Mann gelesen. 
Sie sagt, dass sie... 
За радњу која се дешава после момента говора: футур конјунктива или облик ”würde” 
Sie sagt: „Ich werde einen Roman von T. Mann lesen.” 
Sie sagt, sie werde/würde einen Roman von T. Mann lesen. 
Sie sagt, dass sie... 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, da, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, nachdem, 
damit, indem, wie, als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto, falls, (an)statt dass, ohne 
dass 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, генитиву, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне 
(meiner/meine/meins), негационе заменице (keiner/keine/keins) 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, dafür). 
Партицип презента у функцији прилошке одредбе: Er geht singend nach Hause. 
Партицип презента у функцији предикатива: Die Arbeit ist anstrengend. 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице. 



Ред речи у реченици, правило TE- KA- MO- LO- хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Промена у реду речи у кондиционалној и поредбеној/начинској реченици условљеног изостављањем везника wenn и скраћивањем 
везника als ob - рецептивно. 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Систематизација именица. Скраћенице. Род непроменљивих именица. Именице придевског и партиципског порекла. 
Заменице 
Систематизација заменица. 
Придеви 
Систематизација придева. Придеви партиципског порекла. 
Бројеви 
Читање разломака, математичких знакова и радњи: 
- одна целая две седьмых; 
- пять целых девять десятых; 
22 = 4 - два в квадрате равно четырëм; 23 - два в кубе; 
28 - два в восьмой степени; 
2n - два в степени эн; 
- корень квадратный из девяти. 
Реченица 
Употреба свих реченичких типова и модела. 
Замена партиципских конструкција зависно-сложеним реченицама с везником который и обрнуто. 
Лексикографија 
Структура специјализованих двојезичних и једнојезичних (и енциклопедијских) речника и њихово коришћење. Упућивање у коришћење 
дигиталних речника и ресурса - www.gramota.ru. 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка група 
- Место придева и промена значења најфреквентнијих (grand,ancien, pauvre, curieux…). 
- Компаратив и суперлатив, систематизација; неправилни компаратив и суперлатив. 
- Систематизација бројева; разломци. 
Глаголска група 
- Слагање партиципа перфекта. 
- Фактитивни глаголи и најчешће конструкције (рецептивно). 
- Перфекат субјунктива (рецептивно). 
- Аорист глагола прве и друге групе. Аорист најфреквентнијих глагола, укључујући неправилне avoir, être, aller, venir, dire, faire 
(рецептивно). 
- Систематизација презента субјунктива иза најфреквентнијих глагола, униперсоналних конструкција и везника. 
Прилози 
- Систематизација прилога на - ment и - amment/ - emment. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Модалитети и форме реченице 
- Систематизација пасива (без израженог агенса; са агенсом уведеним предлогом par); агенс уведен предлогом de . 
Сложена реченица 
- Инфинитивне реченице (рецептивно). 
- Партиципска реченица (рецептивно). 
- Систематизација најфреквентнијих везника и предложних конструкција у временским, узрочним, последичним, концесивним, 
погодбеним, опозитивним и финалним реченицама. 
Конектори 
- Временски: (tout) d’abord, ensuite, alors, puis, après, enfin, finalement. 
- Енумеративни: aussi, de même, également; de plus, en plus; bref, enfin, d’ailleurs, non seulement… mais encore. 
- Аргументативни: (узрок) étant donné / étant donné que; (последица) au point que; (намера, циљ) dans le but de, dans / avec l’intention / 
l’espoir de; (опозиција) au contraire, en revanche, par contre, au lieu de; (концесија) cependant, or, malgré; (хипотеза) en cas de, au cas 
où. 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
Фонетика и правопис: 
- Писање графичког акцента у једносложним речима и хомонимима 
- Писање речи страног порекла 
- Интерпункција и интонација 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Честе фразе и изреке (Dichos y frases hechas) 
- Употреба једнојезичних и двојезичних речника (нпр. dle.rae.es, wordreference.com) 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придеви: 
- Систематизација употребе (род, број, поређење, апокопа) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана 
4. Глаголи: 
- Употреба глагола SER и ESTAR 
- Систематизација морфолошких и синтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта, плусквамперфекта 
- Императив (Imperativo): афирмативни и негативни облик 
- Футур (Futuro simple): морфолошке особености (правилни и неправилни глаголи) и употреба футура 
- Кондиционал (Condicional simple): морфолошке особености и употреба кондиционала 
- Конјунктив презента (El presente de subjuntivo): морфолошке особености и употреба у изражавању жеље, осећања, забране и 
вредновања 
Синтакса: 
- Систематизација до сада научених зависно-сложених реченица (временске, узрочне, последичне) у индикативу и уз инфинитив: 
- Намерна зависно-сложена реченица уз везник para que 



- Условна зависно-сложена реченица уз везник si 
- Директни и индиректни говор 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1+1 час 

Годишњи фонд часова 33 + 33 часа 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

ОН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2. СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, 
обавештења и упутства која се саопштавају 
разговетно и полако. 
2. СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане 
интеракције између двоје или више 
(са)говорника у личном, образовном и 
јавном контексту. 
2. СТ.1.1.3. Схвата општи смисао 
информације или краћих монолошких 
излагања у образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног 
аудио и видео записа у вези с темама из 
свакодневног живота (стандардни говор, 
разговетни изговор и спор ритам 
излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао 
једноставних краћих текстова у вези с 
блиским темама, у којима преовлађују 
фреквентне речи и интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне 
информације у једноставним текстовима 
(нпр. огласи, брошуре, обавештења, кратке 
новинске вести). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне 
поруке и писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у 
текстовима из свакодневног живота 
(натписи на јавним местима, упутства о 
руковању, етикете на производима, 
јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране 
одломке књижевних дела, и друге 
поједностављене текстове који се односе 
на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени 
контакт (нпр. поздрављање, 
представљање, захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, 
предлаже, прихвата или упућује понуду 
или позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне 
информације, у приватном, јавном и 
образовном контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење 
(особе, предмете, места, активности, 
догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену 
кратку презентацију о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира 
кратке поруке, изјаве, упутства или 
питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске 
садржаје у вези сa културом и традицијом 
свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и 
једноставне порукe (нпр. изражава 
захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о 
аспектима из свакодневног живота (нпр. 
описује људе, догађаје, места, осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, 
наводећи личне податке, образовање, 
интересовања и сл. 

- разуме и извршава упутства и налоге за 
различите активности, укључујући и оне у 
којима постоји узрочно-последични и/или 
хронолошки след од неколико 
једноставнијих корака које треба обавити, 
и то у различитим приватним и јавним 
комуникативним ситуацијама и у 
образовном контексту, исказаних споријим 
ритмом и сасвим разговетном 
стандарднојезичком артикулацијом, уз 
минимално ометање позадинским 
шумовима; 
- разуме општи садржај и важније 
појединости монолошких излагања на 
познате теме, друштвено релевантних, 
узрасно примерених и у складу са личним 
интересовањима, уколико се користи 
стандардни језик; 
- разуме општи смисао и најважније 
појединости информативних прилога из 
различитих медија о познатим, друштвено 
и узрасно релевантним темама, у којима се 
користи стандардни говор; 
- разуме битне елементе садржаја (главну 
тему и најважније споредне елементе 
тематике, актере и њихове међусобне 
односе, околности радње, заплет и епилог, 
хронологију дешавања у општим цртама, 
главне узрочно-последичне аспекте) у 
краћим медијски подржаним аудио и аудио-
визуелним формама, у којима се обрађују 
блиске, познате и узрасно примерене теме; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о размени 
информација, мишљења и ставова на 
познате и блиске теме из свакодневног 
живота, уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма, без упадљивих 
индивидуалних говорних специфичности и 
паралелног говора учесника у 
комуникацији (тзв. „упадања у реч”), а уз 
евентуална понављања и појашњења (по 
потреби); 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ; 

2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове 
према моделу, уз помоћ илустрација, 

- разуме једноставнија образложења 
ставова и мишљења саговорника, прати 

 



табела, слика, графикона, детаљних 
упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира 
информације из једноставних порука, 
бележака или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број 
фреквентних речи и израза које му 
омогућавају изражавање основних 
комуникативних функција у свакодневним 
ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве 
реченице користећи једноставне језичке 
структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив 
изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом 
ортографском тачношћу уобичајене речи 
које користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну 
норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички 
регистар. 
СН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне 
појединости порука, упутстава и 
обавештења о темама из свакодневног 
живота и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне 
појединости разговора или расправе 
између двоје или више (са)говорника у 
приватном, образовном и јавном контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне 
појединости монолошког излагања у 
образовном и јавном контексту уколико је 
излагање јасно и добро структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног 
тонског записа (аудио и видео запис) о 
познатим темама, представљених јасно и 
стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и 
релевантне информације у текстовима о 
блиским темама из образовног и јавног 
контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих 
речи на основу контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања 
и жеља у личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне 
информације у уобичајеним писаним 
документима (нпр. пословна преписка, 
проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне 
појединости у дужем тексту са претежно 
сложеним структурама, у комe се износе 
мишљења, аргументи и критике (нпр. 
новински чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне 
текстове и прилагођене текстове који се 
односе на цивилизацијске тековине, 
културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава 
једноставан разговор и укључује се у 
дискусију на теме како од личног интереса, 
тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, 
очекивања, искуства, планове као и 
коментаре о мишљењима других учесника 
у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, 
потврђује информације о познатим темама 
у формалним ситуацијама (нпр. у 
установама и на јавним местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава 
стварне или измишљене догађаје, осећања, 
искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену 
презентацију о темама из свог окружења 
или струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, 

нит аргументације и евентуалне 
противаргументе, формулисане 
једноставнијим језичким средствима и 
изнете на недвосмислен начин, уз 
евентуалне пропратне невербалне и 
паравербалне комуникативне сигнале; 
- разуме садржај и већину тематски 
повезаних појединости у текстовима 
савремене музике различитих жанрова, уз 
поновљена слушања и одговарајућу 
припрему. 



разговору или садржају нпр. књиге, филма 
и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје 
мишљење у вези сa културом, традицијом и 
обичајима свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на 
поруке, истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи 
или преноси информације, износи лични 
став и аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, 
дескриптивне и наративне текстове о 
разноврсним темама из области личних 
интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје 
о различитим темама из личног искуства, 
приватног, образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује 
вести (преводи, интерпретира, резимира, 
сажима) у вези са кратким и/или 
једноставним текстом из познатих области 
који чита или слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му 
омогућавају успешну комуникацију у 
предвидивим/свакодневним ситуацијама, 
актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи 
већи број сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив 
текст у коме су правопис, интерпункција и 
организација углавном добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и 
неформални регистар; познаје правила 
понашања и разлике у култури, обичајима 
и веровањима своје земље и земље чији 
језик учи. 
НН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за 
разговор или расправу са 
сложеном аргументацијом у којoj се износе 
лични ставови једног или више 
(са)говорника, у приватном, образовном, 
јавном и професионалном контексту. 

 

- примењује стратегије читања које 
омогућавају откривање значења 
непознатих речи; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова о различитим 
конкретним и апстрактним темама; 
- разуме садржај различитих 
информативних текстова; 
- разуме дуже и сложеније савремене 
књижевне текстове различитих жанрова, 
примерене узрасту; 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 
- врсте текстова; 
- издвајање поруке и суштинских 
информација; 
- препознавање основне аргументације; 
- непознате речи; 
- ИКТ; 

 

- користи спонтано и самостално циљни 
језик као језик комуникације у учионици и 
ван ње; 
- говори о одређеним тематским областима 
на методичан/систематичан начин, 
наглашавајући важне елементе и значајне 
детаље; 
- опширно описује или излаже на тему из 
ширег окружења и домена интересовања, 
користећи додатна образложења; 
- у интеракцији са саговорником исказује и 
брани своје идеје и мишљења о актуелним 
дешавањима уз објашњења, аргументацију 
и коментаре; 
- излаже свој став и подржава предности и 
истиче мане различитих опција; 
- брани и заступа свој став и изражава 
слагање или неслагање са саговорником; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интеракција; 
- интонација; 
- дијалог; 

 

- пише есеје о блиским темама из свог 
окружења и подручја интересовања, 
износећи сопствено мишљење, 
аргументујући своје ставове и 
наглашавајући релевантне детаље; 
- пише прегледе/сажетке књига, филмова, 
тв емисија и др; 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање; 
- есеј; 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле писменог 
изражавања; 



- пише текст примењујући правила 
правописа и интерпункције, повезујући све 
делове текста у смислену целину; 
- описује стварне и замишљене догађаје, 
утиске, мишљења, осећања; 
- истиче предности и мане неке појаве или 
поступка; 
- сажима, препричава и систематизује 
садржаје и информације из сложенијих 
текстова; 
- пише детаљне извештаје у којима тражи 
или преноси релевантне информације и 
објашњења, користећи стандардне 
формуле писаног изражавања; 
- пише о властитом искуству, описује своје 
утиске, планове и очекивања, износећи 
личан став и аргументе и процењујући 
другачије ставове и идеје; 
- тумачи и описује илустрације, табеле, 
слике, графиконе, истичући релевантне 
детаље; 
- пише формална и неформална 
писма/мејлове/позивнице, користећи се 
устаљеним изразима за 
одбијање/прихватање позива, упућивање 
извињења; 

- лексика и комуникативне функције; 
- ИКТ; 

2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или 
предавање са сложеном аргументацијом уз 
помоћ пропратног материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и 
видео запис у коме се износе ставови на 
теме из друштвеног или професионалног 
живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата 
садржај разноврсних текстова, 
примењујући одговарајуће технике/врсте 
читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, 
уз одговарајућу технику читања, долази до 
потребних информација из области личног 
интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну 
кореспонденцију у вези са струком или 
личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и 
појединости у стручним текстовима на 
основу сопственог предзнања (нпр. 
специјализовани чланци, приручници, 
сложена упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или 
чланка о конкретним или апстрактним 
темама у коме аутор износи нарочите 
ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних 
књижевних дела и текстове који се односе 
на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним 
и неформалним разговорима/дискусијама о 
општим и стручним темама, с једним или 
више саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења 
уз изношење детаљних објашњења, 
аргумената и коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о 
разноврсним темама; објашњава своје 
становиште износећи преднoсти и 
недостатке различитих тачака гледишта и 
одговара на питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из 
нпр. новинског чланка, документарног 
програма, дискусија, излагања и вести 
(препричава, резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки 
изражава мишљење у вези са културом, 
традицијом и обичајима свог и других 
народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у 
којима изражава властиту емотивну 
реакцију, наглашавајући детаље неког 

- анализира различите аспекте екосистема 
и друштвеног система своје земље и 
земаља чији језик учи; 
- објашњава и критички анализира могући 
узрок неспоразума у интерперсоналној и 
интеркултурној комуникацији; 
- процењује како властита и туђа уверења 
и вредности утичу на начин на који се 
опажају и разумеју други људи и културе; 
- дискутује аргументовано о културној 
условљености понашања због које су 
различити феномени опажени као 
уобичајени, односно чудни, као нпр. 
различити обрасци понашања, навике у 
исхрани и сл; 
- реагује адекватно на најчешће облике 
примереног и непримереног вербалног 
понашања у контексту културе земље/ 
земаља чији језик учи, примењујући 
обрасце љубазног понашања; 
- користи фреквентне регистре у 
комуникацији на страном језику у складу 
са степеном формалности комуникативне 
ситуације; 
- истражује различите аспекте култура 
земље/ земаља чији језик учи у оквиру 
својих интересовања; 
- користи савремене видове комуникације у 
откривању културе земље/ земаља чији 
језик учи; 
- користи знање страног језика у 
различитим видовима реалне 
комуникације. 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- екосистем; 
- друштвени систем; 
- правила понашања; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на страном 
језику; 
- ИКТ; 



догађаја или искуства и коментаришући 
туђе ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга 
формална писма различитог садржаја за 
личне потребе и потребе струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или 
наративни текст о стварним или 
измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи 
информације из различитих извора и нуди 
аргументована решења у вези с одређеним 
питањима; јасно и детаљно исказује став, 
осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи 
садржаје и информације из дужих и 
сложенијих текстова из различитих области 
које чита или слуша (нпр. препричава, 
описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан 
репертоар речи, израза и идиома, који му 
омогућавају да се изражава јасно, течно, 
прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар 
граматичких структура и активно користи 
све уобичајене граматичке структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и 
интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и 
разумљиве текстове, доследно 
примењујући језичка правила, правила 
организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи 
формални и неформални језички регистар. 

 

- пореди, сажима и на структурисан начин 
преноси основне информација из више 
сродних текстова, у писаном и усменом 
облику; 
- преноси садржај из текстуалних извора у 
којима се износе различити ставови и 
аргументи, у писаном облику; 
- преноси, у усменом облику, садржај 
писаног текста или усменог излагања, уз 
изношење сопственог тумачења и става; 
- посредује у неформалној усменој 
интеракцији уз преношење и тумачење 
различитих, културно условљених 
вредности и ставова. 

МЕДИЈАЦИЈА 
- стратегије преношења поруке са 
матерњег на страни језик/са страног на 
матерњи; 
- посредовање; 

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Множина сложеница 
Множина именица страног порекла 
Дупли генитив 
Члан (утврђивање и проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Инверзија после одричних прилога 
(Not only, No sooner, Seldom, Rarely, Never ...) 
Везници 
Повезивање зависне реченице са главном: 
when, that, while, because, although, though, since, after, as, if, until, as if, as though, so that, in order that) 
Творба речи 
Суфикси за прављење придева (-able, -ary, -ful, -less, -ous , -ic, -ical…) 
Сложенице: именице (breakdown, software, passer-by… ) и придеви (blue-eyed, short-sleeved …) 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
simple and continuous forms (глаголи стања и радње: think, feel, look, see, smell, taste, appear) 
Future Continuous / Future Perfect / Future Perfect Continuous 
Партицип перфекта 
Глаголи праћени герундом или инфинитивом 
Модални глаголи са инфинитивом перфекта (must have/ could have/can’t have...) 
Садашњи и прошли конјунктив 
Предлози у изразима за време 
(Нпр. on time/in time, at the end/in the end/at last …) 
Фразални глаголи (од три дела, нпр: split up with, run out of, come up with...) 
Реченица 
Скраћивање реченица партиципом (временске, релативне, узрочне клаузе) 
Неуправни говор (са слагањем времена; различити типови реченица) 
Мешовите кондиционалне реченице 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 



(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева(grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви(numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo (stare + gerundio) 
Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфекат модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerciиmetterci) 
Прости перфекат (passato remoto), творба и основна употреба: Marco entrò e vide il computer acceso. Ma nella stanza non c’era nessuno 
(Кондиционал прошли (condizionale passato: Avrei voluto comprare un bel gelato)) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo, passato remoto) 
Употреба конјунктива у зависној реченици (finali, concessive, condizionali, temporali, modali ecc.) 
(Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più) 
Конјунктив прошли (congiuntivo passato: Penso che sia andato al cinema) 
Конјунктив имперфекта (congiuntivo imperfetto: Pensavo che tu fossi contento del tuo appartamento) 
Stare per + infinito: Il treno sta per partire) 
Пасив (forma passiva) 
Безлично-пасивна конструкција са заменицом si (si passivante) 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изразиза одређивање времена (prima, durante, dopo)и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 



Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица (Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita)) и потенцијална (Se fossi in te non lo farei). 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице N - деклинације: Mensch, Herr, Nachbar, Kollege, Präsident 
Поименичени партиципи: der Angestellte, die Studierenden 
Валентност најфреквентнијих именица: Teilnahme an, Abhängigkeit von, Angst vor, Streben nach 
Деклинација именица страног порекла: Album, Atlas, Gymnasium, Labor, Virus... 
Неправилна множина именица: Regen/Regenfälle, Rat/Ratschläge, Sport/Sportarten 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos, kalorienarm 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert, ineffektiv 
Сложени: gleichgültig, selbstbewusst, oberflächlich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу, генитиву, дативу и акузативу једнине и множине - рецептивно и продуктивно 
Најфреквентнији придеви са предлозима: beliebt bei, stolz auf, reich an, bekannt für 
Партицип презента и партицип перфекта у функцији атрибута: das lachende Kind, der zerbrochene Spiegel, ein sprechender Papagei, 
Schlange stehende Leute 
Проширени атрибути у функцији придева: durch den langen Tunnel fahrende Züge 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-,ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони(kein, keine), неодређени (manche, einige, solche). 
Употреба члана - систематизација градива из прва три разреда. 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци и проценти у контексту тумачења графикона и статистичких приказа (mehr als /weniger als / knapp / über die 
Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel, 75% der Befragten) 
Предлози 
Употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - систематизација градива из претходних 
разреда - предлози са акузативом (Ich kaufe ein Geschenk für dich.), садативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt.), предлози са дативом и 
акузативом (Er ist in der Schule. Sie kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz, 
außerhalb, innerhalb). Von и durch у пасивним реченицама. 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Најфреквентнији глаголи са префиксима који могу да буду одвојиви и неодвојиви у зависности од значења (unterhalten, übersetzen). 
Глагол lassen у презенту, претериту и перфекту. 
Глаголи sehen и hören у споју са другим глаголом у инфинитиву у презенту и перфекту (Ich habe ihn kommen sehen.). 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица ствари и појаве - систематизација. 
Конјунктив помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив - систематизација. 
Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich bloß mehr gelernt hätte / 
Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen! Wenn ich früher gekommen wäre, hätte 
ich dir geholfen. Das hätte ich ihr sagen sollen.) 
Слагање времена у оквиру временске реченице уведене везником nachdem (Nachdem ich aufgestanden bin, wasche ich mich. Nachdem ich 
nach Hause gekommen war, habe ich zu Mittag gegegessen.) 
Инфинитивса „zu”, конструкције um... zu (Er sprat, um ein neues Auto zu kaufen.), statt ... zu , ohne ... zu. 
Презент, претерит и перфекат пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. Die Wohnung wurde renoviert. 
Das Auto ist verkauft worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Пасивне парафразе. (Das Wasser ist trinkbar. Der Wagen ist zu reparieren. Die Wohnung lässt sich renovieren.) 
Најфреквентнији функционални глаголски спојеви: eine Entscheidung treffen, (sich) Wünsche erfüllen 
Неуправни говор - искључиво рецептивно 
За истовременост 
Sie sagt: ”Ich schreibe einen Brief an meinen Freund.” 
Sie sagt, dass sie einen Brief an ihren Freund schreibe. 
За радњу која се десила пре момента говора; перфекат или плусквамперфекат конјунктива 
Sie sagt: ”Ich habe einen Roman von. T. Mann gelesen. 
Sie sagt, sie habe/hätte einen Roman von T. Mann gelesen. Siesagt, dass sie... 
За радњу која се дешава после момента говора: футур конјунктива или облик ”würde” 
Sie sagt: ”Ich werde einen Roman von T. Mann lesen.” 
Sie sagt, sie werde/würde einen Roman von T. Mann lesen. 
Sie sagt, dass sie... 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, da, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, nachdem, 
damit, indem, wie, als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto, falls, (an)statt dass, ohne 
dass 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, генитиву, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне 
(meiner/meine/meins), негационе заменице (keiner/keine/keins) 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, dafür). 
Партицип презента у функцији прилошке одредбе: Er geht singend nach Hause. 
Партицип презента у функцији предикатива: Die Arbeit ist anstrengend. 
Прилози са суфиксом -weise: beispielsweise, interessanterweise 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице. 
Ред речи у реченици, правило TE- KA- MO- LO- хијерархија прилошких одредби у реченици. 



Промена у реду речи у кондиционалној и поредбеној/начинској реченици условљеног изостављањем везника wenn и скраћивањем 
везника als ob. 
Одредбе квалитета и квантитета помоћу партикула 
total, echt, besonders, wirklich, ziemlich, nicht so, nicht besonders, gar nicht, überhaupt nicht, sehr (Sie ist eine sehr fleißige Studentin. Das 
war eine besonders angenehme Reise.) 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице придевског и партиципског порекла (зодчий, столовая, насекомое, учащийся). Именичке абревијатуре. Двојаки облици 
номинатива множине именица са различитим значењем (листья- листы, меха - мехи, образы - образа, учители - учителя). Именице са 
значењем професије, вршиоца радње, припадника народа, становника града, одређене социјалне групе и сл. 
Заменице 
Систематизација заменица. Посебну пажњу посветити упитним, одричним, општим и неодређеним заменицама. 
Придеви 
Придеви настали од партиципа (писање суфикса-ени -енн- рецептивно), заменица и бројева. Фреквентни придеви образовани помоћу 
најтипичнијих суфикса (деревянный, кожаный; молчаливый, студенческий, величавый, праздничный). 
Бројеви 
Систематизација бројева (посебно основних, редних и вишечланих). 
Глаголи 
Пренесена значења простих и префиксалних глагола кретања у појединим облицима. Употреба глагола образованих помоћу 
најтипичнијих префикса и суфикса (по-, на-, вы-, до-; -ива-, -ыва-,-ова-,-иро-, -ва-и др.). Систематизација усвојених глагола који се 
рекцијски разликују одеквивалентних глагола српског језика (поблагодарить кого- захвалити коме,простить кого - опростити коме, 
смеяться над кем, чем - подсмевати се коме, чему; исмевати кога, шта; взяться за работу - латити се посла и сл.). 
Прилози 
Систематизација прилога. Посебну пажњу посветити начинским и околносним прилозима (как, каким образом, где,куда, внизу, утром, 
почему, зачем). 
Предлози 
Систематизација предлошко-падежних конструкција по семантичком принципу (за исказивање објекатских, просторних, временских, 
узрочних, циљних, начинских, атрибутивних и других односа). 
Везници 
Систематизација везника уз систематизацију независносложених и зависносложених реченица (прости/примарни, мотивисани и 
вишечлани везници: а, и, да, или; где, когда, если, хотя; потому что, чтобы, с тех пор как итак далее). 
Реченица 
Једночлане реченице (Весна. Гроза! Ночь. Вечерело.) Могућности трансформација једночланих реченица у двочлане реченице и 
обрнуто. Трансформација партиципских конструкција у зависно сложене реченице с везником который и обрнуто. Трансформација 
зависносложених реченица у простопроширене и обрнуто. Глаголска рекција - систематизација (Я стану врачом, юристом... Мы долго 
ждали гостей. Саша привык к новому классу. Благодарю тебя, вас и сл.). 
Реченични модели 
Реченичне моделе уведене у наставу током претходних разреда обнављати тако да ученици постану свесни: а) да се исти смисао 
(значење, однос) у руском језику може исказати језичким средствима различитог нивоа; б) да се исти смисао често на различите начине 
исказује у руском језику и матерњем језику ученика. Посебну пажњу посветити, пре свега у облику вежби, следећим моделима и 
њиховом стилском диференцирању: 
Субјекатско-предикатски односи 
а) Реченица с глаголом представлять собойу предикату 
Геометрическая фигура представляет собой часть плоскости. 
б) Реченице с глаголима иметь, иметьсяу предикату 
Мы имеем фотографии нашей планеты, сделанные из космоса. 
в) Реченице са аналитичким глаголским предикатом 
Данные подвергаются обработке в ЭВМ. 
Објекатски односи 
Објекат уз негиране глаголе 
Он не имеет права так говорить. Разве ты не знаешь эту девушку? 
Просторни односи 
Реченице с прилошким одредбама за место, правац, одвајање од места и трасу (систематизација) 
Идите вниз. Мы были внизу. Они пришли снизу. 
Много таких памятников вокруг нас. Я тебя буду ждать около памятника. 
Мы повесили зеркало над умывальником. 
Солнечные лучи проходят сквозь/через стекло. 
Они долго жили заграницей. Они приехали из-за границы. К реке нужно было идти по лесу/лесом. 
Наши книги лежат там на столе. 
Откуда ветер, оттуда и счастье. 
Временски односи 
а) Реченице с прилошком одредбом за време (систематизација). 
Он родился 15 мая 1971 года. Он родился в 1971 году. 
За несколько дней до начала войны он приехал домой. 
Он пришëл перед началом урока. 
Это было два года тому назад. 
б) Сложена реченица 
Прежде чем ты будешь отвечать, хорошо подумай. Перед тем как объявили войну, он видел еë на хуторе. Пока жена готовила завтрак, 
Данилов вышел в город. 
Циљни односи 
а) Реченице с прилошком одредбом за циљ и намену (систематизација) 
Я иду в аптеку за лекарством. 
Я иду в аптеку купить лекарство. 
С целью измерения силы применяют динамометр. 
б) Сложена реченица 
Чтобы определить направление, нужен компас. 
Для того, чтобы они поняли нашу правду, мы должны идти вперëд. 
Узрочни односи 
а) Реченица с прилошком одредбом за узрок (систематизација). 
Товарищи почему-то не пришли. 



Благодаря помощи друга, я выполнил задание. 
Он отсуствовал по болезни. 
Благодаря помощи товарища, мы приехали вовремя. 
б) Сложена реченица 
Так как было шумно, мы ничего не могли понять. 
Он не пришëл в школу, потому что заболел. 
Условни односи 
Сложена реченица 
Если нагревать тела, то они расширяются. 
Если бы вся любовь была счастливой, то не было бы песен о любви. 
Атрибутивни односи 
Реченице са конгруираним и неконгруираним атрибутом (систематизација). 
Учитель проверил ученические тетради. 
Учитель проверял тетради учеников. 
Это чемпион мира по шахматам. 
По стенам висели английские и французские гравюры. 
Стоят и те трое, хмурые все. 
Над деревней спустились сумерки, синие, тëплые, тихие. 
Ортографија 
Употреба запете код зависносложених и независносложених реченица, издвојених обрта, уводних и уметнутих речи и реченица, 
сложених везничких израза (у поређењу с матерњим језиком). 
Лексикологија 
Прелазак речи из једне категорије у другу. Стилска функција идиома и фразеологизама. 
Руске реалије (у поређењу с матерњим језиком). Стилска обојеност речи. Разликовање стилова изражавања. 
Лексикографија 
Енциклопедијски речници (општи и посебни културолошки, нпр., речник књижевних термина, речник лингвистичких термина, речник 
позоришних термина и сл.). Најпознатије енциклопедије и служење њима. Речници страних речи и израза. Упућивање у коришћење 
дигиталних речника и ресурса - www.gramota.ru. 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка група 
- Место придева и промена значења најфреквентнијих (grand,ancien, pauvre, curieux …). 
- Придеви испред и иза именице: une jolie petite robe noire. 
- Систематизација компаратива и суперлатива; неправилни компаратив и суперлатив. 
- Систематизација бројева; разломци. 
Глаголска група 
- Систематизација униперсоналних глагола. 
- Сложени партицип перфеката. 
- Инфинитив перфекта. 
- Фактитивни глаголи и најчешће конструкције (рецептивно). 
- Аорист глагола прве и друге групе. Аорист најфреквентнијих глагола, укључујући неправилне avoir, être, aller, venir, dire, faire 
(рецептивно). 
- Систематизација презента субјунктива иза најфреквентнијих глагола, униперсоналних конструкција и везника. 
- Перфекат субјунктива (рецептивно). 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Систематизација прилога на -ment и - amment/ - emment. 
- Придеви употребљени као прилози: bas, bon, cher, fort, lourd. 
Модалитети и форме реченице 
- Систематизација пасива. 
Сложена реченица 
- Суперлатив праћен субјунктивом. 
- Инфинитивне реченице. 
- Партиципска реченица. 
- Систематизација најфреквентнијих везника и предложних конструкција у временским, узрочним, последичним, концесивним, 
погодбеним, опозитивним и финалним реченицама. 
Конектори 
- Временски: (tout) d’abord, ensuite, alors, puis, après, enfin, finalement. 
- Енумеративни: aussi, de même, également; de plus, en plus; bref, enfin, voilà; or, d’ailleurs, non seulement… mais encore. 
- Аргументативни: (узрок) étant donné / étant donné que, à présent / maintenant que; (последица) au point que, (намера, циљ) dans le but 
de, dans / avec l’intention / l’espoir de; (опозиција) au contraire, en revanche, par contre, au lieu de; (концесија) cependant, or, malgré; 
(хипотеза) en cas de, au cas où. 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
Фонетика и правопис: 
- Писање графичког акцента у једносложним речима и хомонимима 
- Писање речи страног порекла 
- Писање великог слова 
- Интерпункција и интонација 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Честе фразе и изреке (Dichos y frases hechas) 
- Употреба једнојезичних и двојезичних речника (нпр. dle.rae.es, wordreference.com) 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придев: 
- Систематизација употребе (род, број, поређење, апокопа) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана 
4. Глаголи: 
- Глаголи SER и ESTAR (основна употреба, као и употреба уз придеве) 
- Систематизација морфолошких и синтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта, плусквамперфекта 
- Пасив (pasiva refleja) 



- Императив (Imperativo): афирмативни и негативни облик 
- Футур (Futuro simple): морфолошке особености (правилни и неправилни глаголи) и употреба футура 
- Кондиционал (Condicional simple): морфолошке особености и употреба кондиционала 
- Конјунктив презента (El presente de subjuntivo): морфолошке особености и употреба у изражавању жеље, осећања, забране и 
вредновања 
Синтакса: 
- Систематизација до сада научених зависно-сложених реченица (временске, узрочне, последичне) у индикативу и уз инфинитив 
- Намерна зависно-сложена реченица уз везник para que 
- Условна зависно-сложена реченица уз везник si 
- Директни и индиректни говор 
 

ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 
 

Разред 
Недељни фонд часова 

Четврти 
1 + 2 часа 

Годишњи фонд часова 33 + 66 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

ОН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2. СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, обавештења и 
упутства која се саопштавају разговетно и полако. 
2. СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане интеракције 
између двоје или више (са)говорника у личном, 
образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.3. Схвата општи смисао информације или 
краћих монолошких излагања у образовном и јавном 
контексту. 
2. СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног аудио и видео 
записа у вези с темама из свакодневног живота 
(стандардни говор, разговетни изговор и спор ритам 
излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао једноставних краћих 
текстова у вези с блиским темама, у којима 
преовлађују фреквентне речи и интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне информације у 
једноставним текстовима (нпр. огласи, брошуре, 
обавештења, кратке новинске вести ). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне поруке и писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у текстовима из 
свакодневног живота (натписи на јавним местима, 
упутства о руковању, етикете на производима, 
јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране одломке 
књижевних дела, и друге поједностављене текстове 
који се односе на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени контакт (нпр. 
поздрављање, представљање, захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, предлаже, 
прихвата или упућује понуду или позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне информације, у 
приватном, јавном и образовном контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење (особе, предмете, 
места, активности, догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену кратку 
презентацију о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира кратке поруке, 
изјаве, упутства или питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске садржаје у вези 
сa културом и традицијом свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и једноставне порукe 
(нпр. изражава захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о аспектима из 
свакодневног живота (нпр. описује људе, догађаје, 
места, осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, наводећи личне 
податке, образовање, интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове према моделу, 
уз помоћ илустрација, табела, слика, графикона, 
детаљних упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира информације из 
једноставних порука,бележака или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број фреквентних 
речи и израза које му омогућавају изражавање 
основних комуникативних функција у свакодневним 
ситуацијама. 

- разуме и извршава упутства и 
налоге за различите активности, 
укључујући и оне у којима постоји 
узрочно-последични и/или 
хронолошки след од неколико 
једноставнијих корака које треба 
обавити, и то у различитим 
приватним и јавним комуникативним 
ситуацијама и у образовном 
контексту, исказаних споријим 
ритмом и сасвим разговетном 
стандарднојезичком артикулацијом, 
уз минимално ометање позадинским 
шумовима; 
- разуме општи садржај и важније 
појединости монолошких излагања на 
познате теме, друштвено 
релевантних, узрасно примерених и у 
складу са личним интересовањима, 
уколико се користи стандардни језик; 
- разуме општи смисао и најважније 
појединости информативних прилога 
из различитих медија о познатим, 
друштвено и узрасно релевантним 
темама, у којима се користи 
стандардни говор; 
- разуме битне елементе садржаја 
(главну тему и најважније споредне 
елементе тематике, актере и њихове 
међусобне односе, околности радње, 
заплет и епилог, хронологију 
дешавања у општим цртама, главне 
узрочно-последичне аспекте) у 
краћим медијски подржаним аудио и 
аудио-визуелним формама, у којима 
се обрађују блиске, познате и 
узрасно примерене теме; 
- разуме општи садржај и 
идентификује важније појединости 
дијалошких форми у којима учествује 
двоје или више говорника, уколико је 
реч о размени информација, 
мишљења и ставова на познате и 
блиске теме из свакодневног живота, 
уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма, без 
упадљивих индивидуалних говорних 
специфичности и паралелног говора 
учесника у комуникацији (тзв. 
„упадања у реч”), а уз евентуална 
понављања и појашњења (по 
потреби); 
- разуме једноставнија образложења 
ставова и мишљења саговорника, 
прати нит аргументације и 
евентуалне противаргументе, 
формулисане једноставнијим 
језичким средствима и изнете на 
недвосмислен начин, уз евентуалне 
пропратне невербалне и 
паравербалне комуникативне 
сигнале; 
- разуме садржај и већину тематски 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- аргументација; 
- невербална и паравербална 
комуникација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ 



повезаних појединости у текстовима 
савремене музике различитих 
жанрова, уз поновљена слушања и 
одговарајућу припрему; 

2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве реченице 
користећи једноставне језичке структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом ортографском 
тачношћу уобичајене речи које користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички регистар. 
СН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне појединости 
порука, упутстава и обавештења о темама из 
свакодневног живота и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне појединости 
разговора или расправе између двоје или више 
(са)говорника у приватном, образовном и јавном 
контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне појединости 
монолошког излагања у образовном и јавном контексту 
уколико је излагање јасно и добро структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног тонског записа 
(аудио и видео запис) о познатим темама, 
представљених јасно и стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и релевантне 
информације у текстовима о блиским темама из 
образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих речи на 
основу контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања и жеља у 
личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне информације у 
уобичајеним писаним документима (нпр. пословна 
преписка, проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне појединости у дужем 
тексту са претежно сложеним структурама, у комe се 
износе мишљења, аргументи и критике (нпр. новински 
чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне текстове и 
прилагођене текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава једноставан 
разговор и укључује се у дискусију на теме како од 
личног интереса, тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, очекивања, 
искуства, планове као и коментаре о мишљењима 
других учесника у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, потврђује 
информације о познатим темама у формалним 
ситуацијама (нпр. у установама и на јавним местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава стварне или 
измишљене догађаје, осећања, искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену презентацију о 
темама из свог окружења или струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, разговору или 
садржају нпр. књиге, филма и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје мишљење у 
вези сa културом, традицијом и обичајима свог и 
других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на поруке, 
истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи или преноси 
информације, износи лични став и аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, дескриптивне и 
наративне текстове о разноврсним темама из области 
личних интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје о 
различитим темама из личног искуства, приватног, 
образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује вести 
(преводи, интерпретира, резимира, сажима) у вези са 
кратким и/или једноставним текстом из познатих 
области који чита или слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му омогућавају 
успешну комуникацију у предвидивим/свакодневним 
ситуацијама, актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи већи број 

- примењује стратегије читања које 
омогућавају откривање значења 
непознатих речи; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова о 
различитим конкретним и 
апстрактним темама; 
- разуме садржај различитих 
информативних текстова; 
- разуме дуже и сложеније, лексички 
богатије и стилски разноврсније 
књижевне текстове; 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 
- врсте текстова; 
- стратегија читања; 
- ИКТ; 



сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив текст у коме су 
правопис, интерпункција и организација углавном 
добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и неформални 
регистар; познаје правила понашања и разлике у 
култури, обичајима и веровањима своје земље и земље 
чији језик учи. 
НН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за разговор 
или расправу са сложеном аргументацијом у којoj се 
износе лични ставови једног или више (са)говорника, у 
приватном, образовном, јавном и професионалном 
контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или предавање са 
сложеном аргументацијом уз помоћ пропратног 
материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и видео запис у 
коме се износе ставови на теме из друштвеног или 
професионалног живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата садржај 
разноврсних текстова, примењујући одговарајуће 
технике/врсте читања. 

 

- користи спонтано и самостално 
циљни језик као језик комуникације у 
учионици и ван ње; 
- говори о одређеним тематским 
областима на 
методичан/систематичан начин, 
наглашавајући важне елементе и 
значајне детаље; 
- опширно описује или излаже на 
тему из ширег окружења и домена 
интересовања, користећи додатна 
образложења; 
- у интеракцији са саговорником 
исказује и брани своје идеје и 
мишљења о актуелним дешавањима 
уз објашњења, аргументацију и 
коментаре; 
- излаже свој став и подржава 
предности и истиче мане различитих 
опција; 
- брани и заступа свој став и 
изражава слагање или неслагање са 
саговорником; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- дијалог; 
- функционална комуникација; 
- интерпретирање; 
- образлагање; 
- аргументација; 
- ставови; 
- ИКТ; 

 

- пише есеје о блиским темама из 
свог окружења и подручја 
интересовања, износећи сопствено 
мишљење, аргументујући своје 
ставове и наглашавајући релевантне 
детаље; 
- пише прегледе/сажетке књига, 
филмова, тв емисија и др; 
- пише текст примењујући правила 
правописа и интерпункције, 
повезујући све делове текста у 
смислену целину; 
- описује стварне и измишљене 
догађаје, утиске, мишљења, осећања; 
- истиче предности и мане неке 
појаве или поступка, поштујући 
начела/правила одређеног 
текстуалног жанра; 
- сажима, препричава и систематизује 
садржаје и информације из 
сложенијих текстова; 
- пише детаљне извештаје у којима 
тражи или преноси релевантне 
информације и објашњења, 
користећи стандардне формуле 
писаног изражавања; 
- пише о властитом искуству, описује 
своје утиске, планове и очекивања, 
износећи личан став и аргументе и 
процењујући другачије ставове и 
идеје; 
- тумачи и описује илустрације, 
табеле, слике, графиконе, истичући 
релевантне детаље; 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле писаног 
изражавања 
- издвајање и преношење 
релевантних информација; 
- лексика и комуникативне 
функције; 
- ИКТ; 



- пише формална и неформална 
писма/мејлове/позивнице, користећи 
се устаљеним изразима за 
одбијање/прихватање позива, 
упућивање извињења; 

2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, уз 
одговарајућу технику читања, долази до потребних 
информација из области личног интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну кореспонденцију у вези са 
струком или личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и појединости у 
стручним текстовима на основу сопственог предзнања 
(нпр. специјализовани чланци, приручници, сложена 
упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или чланка о 
конкретним или апстрактним темама у коме аутор 
износи нарочите ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних књижевних 
дела и текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним и 
неформалним разговорима/дискусијама о општим и 
стручним темама, с једним или више саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења уз изношење 
детаљних објашњења, аргумената и коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о разноврсним 
темама; објашњава своје становиште износећи 
преднoсти и недостатке различитих тачака гледишта и 
одговара на питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из нпр. 
новинског чланка, документарног програма, дискусија, 
излагања и вести (препричава, резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки изражава 
мишљење у вези са културом, традицијом и обичајима 
свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у којима изражава 
властиту емотивну реакцију, наглашавајући детаље 
неког догађаја или искуства и коментаришући туђе 
ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга формална писма 
различитог садржаја за личне потребе и потребе 
струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или наративни текст о 
стварним или измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи информације из 
различитих извора и нуди аргументована решења у 
вези с одређеним питањима; јасно и детаљно исказује 
став, осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи садржаје и 
информације из дужих и сложенијих текстова из 
различитих области које чита или слуша (нпр. 
препричава, описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан репертоар 
речи, израза и идиома, који му омогућавају да се 
изражава јасно, течно, прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар граматичких 
структура и активно користи све уобичајене граматичке 
структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и разумљиве 
текстове, доследно примењујући језичка правила, 
правила организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи формални и 
неформални језички регистар. 

- анализира различите аспекте 
екосистема и друштвеног система 
своје земље и земаља чији језик учи; 
- објашњава и критички анализира 
могући узрок неспоразума у 
интерперсоналној и интеркултурној 
комуникацији; 
- процењује како властита и туђа 
уверења и вредности утичу на начин 
на који се опажају и разумеју други 
људи и културе; 
- дискутује аргументовано о 
културној условљености понашања 
због које су различити феномени 
опажени као уобичајени, односно 
чудни, као нпр. различити обрасци 
понашања, навике у исхрани и сл; 
- реагује адекватно на најчешће 
облике примереног и непримереног 
вербалног понашања у контексту 
културе земље/ земаља чији језик 
учи, примењујући обрасце љубазног 
понашања; 
- користи фреквентне регистре у 
комуникацији на страном језику у 
складу са степеном формалности 
комуникативне ситуације; 
- истражује различите аспекте 
култура земље/ земаља чији језик 
учи у оквиру својих интересовања; 
- користи савремене видове 
комуникације у откривању културе 
земље/ земаља чији језик учи; 
- користи знање страног језика у 
различитим видовима реалне 
комуникације; 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- екосистем; 
- друштвени систем; 
- правила понашања; 
- одрживи развој; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на страном 
језику; 
- ИКТ; 
- електронске поруке, СМС поруке, 
дискусије на блогу или форуму, 
друштвене мреже; 

 

- пореди, сажима и на структурисан 
начин преноси основне информација 
из више сродних текстова, у писаном 
и усменом облику; 
- преноси садржај из текстуалних 
извора у којима се износе различити 
ставови и аргументи, у писаном 
облику; 
- преноси, у усменом облику, садржај 
писаног текста или усменог излагања, 
уз изношење сопственог тумачења и 
става; 
- посредује у неформалној усменој 
интеракцији уз преношење и 
тумачење различитих, културно 
условљених вредности и ставова. 

МЕДИЈАЦИЈА 
- преношење поруке са матерњег на 
страни језик/са страног на матерњи; 
- стратегије преношења поруке са 
матерњег на страни језик/са страног 
на матерњи; 
- посредовање у неформалној 
усменој интеракцији; 
- превођење. 



 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Множина сложеница 
Множина именица страног порекла 
Дупли генитив 
Члан (утврђивање и проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Инверзија после одричних прилога 
(Not only, No sooner, Seldom, Rarely, Never...) 
Везници 
Повезивање зависне реченице са главном: 
when, that, while, because, although, though, since, after, as, if, until, as if, as though, so that, in order that) 
Творба речи 
Суфикси за прављење придева (-able, -ary, -ful, -less, -ous , -ic, -ical…) 
Сложенице: именице (breakdown, software, passer-by… ) и придеви (blue-eyed, short-sleeved …) 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
simple and continuous forms (глаголи стања и радње: think, feel, look, see, smell, taste, appear) 
Future Continuous / Future Perfect / Future Perfect Continuous 
Партицип перфекта 
Глаголи праћени герундом или инфинитивом 
Модални глаголи са инфинитивом перфекта (must have/ could have/can’t have...) 
Садашњи и прошли конјунктив 
Предлози у изразима за време 
(Нпр. on time/in time, at the end/in the end/at last …) 
Фразални глаголи (од три дела, нпр: split up with, run out of, come up with...) 
Реченица 
Скраћивање реченица (временске, релативне, узрочне клаузе) партиципом 
Неуправни говор: 
- са слагањем времена; 
- Неуправни говор (са слагањем времена; различити типови реченица) 
- might, ought to, should, would, used to у неуправном говору 
Мешовите кондиционалне реченице са IT / WHAT 
(нпр. It was Tom who received the promotion. What he thinks isn’t necessarily true.) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева(grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivipossessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (lamiabici, tuofratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
(Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви (numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашњевреме (presente indicativo) 
Presente progressivo(stare + gerundio) 



Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфекат модалних глаголаvolere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerci и metterci 
Прости перфекат (passato remoto), творба и основна употреба: Marco entrò e vide il computer acceso. Ma nella stanza non c’era nessuno 
Кондиционал прошли (condizionale passato: Avrei voluto comprare un bel gelato) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo, passato remoto)) 
Употреба конјунктива у зависној реченици (finali, concessive, condizionali, temporali, modali ecc.) 
(Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più) 
Конјунктив прошли (congiuntivo passato: Penso che sia andato al cinema) 
Конјунктив имперфекта (congiuntivo imperfetto: Pensavo che tu fossi contento del tuo appartamento)) 
Конјунктив плусквамперфекта (conginutivo trapassato: Credevo che Laura avesse fatto un buon lavoro) 
(Stare per + infinito: Il treno sta per partire 
Пасив (forma passiva)) 
Безлично-пасивна конструкција са заменицом si (si passivante) 
Неодређени начини (modiindefiniti), Инфинитив (infinito), Партицип (participio) и Герунд (gerundio) 
Управни и неуправни говор (discorso diretto e indiretto) 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изразиза одређивање времена (prima, durante, dopo) 
ипростора(a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици) 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу 
(Хипотетички период: Реална погодбена реченица: (Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita)), Потенцијална (Se fossi in te non lo farei) и Иреална (Se fossimo tornati prima, avremmo visto tutto il 
film) 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице N - деклинације: Mensch, Herr, Nachbar, Kollege, Präsident 
Поименичени партиципи: der Angestellte, die Studierenden 
Валентност најфреквентнијих именица: Teilnahme an, Abhängigkeit von, Angst vor, Streben nach 
Деклинација именица страног порекла: Album, Atlas, Gymnasium, Labor, Virus... 
Неправилна множина именица: Regen/Regenfälle, Rat/Ratschläge, Sport/Sportarten 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos, kalorienarm 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert, ineffektiv 
Сложени: gleichgültig, selbstbewusst, oberflächlich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу, генитиву, дативу и акузативу једнине и множине - рецептивно и продуктивно 
Најфреквентнији придеви са предлозима: beliebt bei, stolz auf, reich an, bekannt für 
Партицип презента и партицип перфекта уфункцији атрибута: das lachende Kind, der zerbrochene Spiegel, ein sprechender Papagei, 
Schlange stehende Leute 
Проширени атрибути у функцији придева: durch den langen Tunnel fahrendeZüge 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-,ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони (kein, keine), неодређени (manche, einige, solche). 
Употреба члана - систематизација градива из прва три разреда. 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (dersiebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци и проценти у контексту тумачења графикона и статистичких приказа (mehr als /weniger als / knapp / über die 
Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel, 75% der Befragten) 
Предлози 
Употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - систематизација градива из претходних 
разреда - предлози са акузативом (Ich kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt.), предлози са дативом и 
акузативом (Er ist in der Schule. Sie kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz, 
außerhalb, innerhalb). Von и durch у пасивним реченицама. 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Најфреквентнији глаголи са префиксима који могу да буду одвојиви и неодвојиви у зависности од значења (unterhalten, übersetzen). 
Глагол lassen у презенту, претериту и перфекту. 



Глаголи sehen и hören у споју са другим глаголом у инфинитиву у презенту и перфекту (Ich habe ihn kommen sehen.). 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица ствари и појаве - систематизација. 
Конјунктив претерита помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив, конјунтив плусквамперфекта - систематизација (Wenn ich 
bloß mehr gelernt hätte / Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen! Wenn ich 
früher gekommen wäre, hätte ich dir geholfen. Das hätte ich ihr sagen sollen.). 
Слагање времена у оквиру временске реченице уведене везником nachdem (Nachdem ich aufgestanden bin, wasche ich mich. Nachdem ich 
nach Hause gekommen war, habe ich zu Mittag gegegessen) 
Инфинитивса „zu”, конструкције um... zu (Er sprat, um ein neues Auto zu kaufen), statt... zu , ohne... zu. 
Презент, претерит и перфекат пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. Die Wohnung wurde renoviert. 
DasAuto ist verkauft worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Пасивне парафразе. (Das Wasser ist trinkbar. Der Wagen ist zu reparieren. Die Wohnung lässt sich renovieren.) 
Најфреквентнији функционални глаголски спојеви: eine Entscheidung treffen, (sich) Wünsche erfüllen 
Неуправни говор 
За истовременост 
Sie sagt: ”Ich schreibe einen Brief an meinen Freund.” 
Sie sagt, dass sie einen Brief an ihren Freund schreibe. 
За радњу која се десила пре момента говора; перфекат или плусквамперфекат конјунктива 
Sie sagt: ”Ich habe einen Roman von. T. Mann gelesen.” 
Sie sagt, sie habe/hätte einen Roman von T. Mann gelesen. 
Sie sagt, dass sie... 
За радњу која се дешава после момента говора: футур конјунктива или облик ”würde” 
Sie sagt: ”Ich werde einen Roman von T. Mann lesen.” 
Sie sagt, sie werde/würde einen Roman von T. Mann lesen. 
Sie sagt, dass sie... 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, da, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, nachdem, 
damit, indem, wie, als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto, falls, (an)statt dass, ohne 
dass 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, генитиву, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне 
(meiner/meine/meins), негационе заменице (keiner/keine/keins) 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, dafür). 
Партицип презента у функцији прилошке одредбе: Er geht singend nach Hause. 
Партицип презента у функцији предикатива: Die Arbeit ist anstrengend. 
Прилозисасуфиксом -weise: beispielsweise, interessanterweise 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице. 
Ред речи у реченици, правило TE- KA- MO- LO- - хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Промена у реду речи у кондиционалној и поредбеној/начинској реченици условљеног изостављањем везника wenn и скраћивањем 
везника als ob. 
Одредбе квалитета и квантитета помоћу партикула 
total, echt, besonders, wirklich, ziemlich, nicht so, nicht besonders, gar nicht, überhaupt nicht, sehr (Sie ist eine sehr fleißige Studentin. Das 
war eine besonders angenehme Reise.) 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице придевског и партиципског порекла (зодчий, столовая, насекомое, учащийся). Именичке абревијатуре. Двојаки облици 
номинатива множине именица са различитим значењем (листья - листы, меха - мехи, образы - образа, учители - учителя). Именице са 
значењем професије, вршиоца радње, припадника народа, становника града, одређене социјалне групе и сл. 
Заменице 
Систематизација заменица. Посебну пажњу посветити упитним, одричним, општим и неодређеним заменицама. 
Придеви 
Придеви настали од партиципа (писање суфикса -ен и -енн - рецептивно), заменица и бројева. Фреквентни придеви образовани помоћу 
најтипичнијих суфикса (деревянный, кожаный; молчаливый, студенческий, величавый, праздничный). 
Бројеви 
Систематизација бројева (посебно основних, редних и вишечланих). 
Глаголи 
Пренесена значења простих и префиксалних глагола кретања у појединим облицима. Употреба глагола образованих помоћу 
најтипичнијих префикса и суфикса (по-, на-, вы-, до-; -ива-, -ыва-,-ова-,-иро-, -ва-и др.). Систематизација усвојених глагола који се 
рекцијски разликују од еквивалентних глагола српског језика (поблагодарить кого- захвалити коме,простить кого - опростити коме, 
смеяться над кем, чем - подсмевати се коме, чему; исмевати кога, шта; взяться за работу - латити се посла и сл.). 
Прилози 
Систематизација прилога. Посебну пажњу посветити начинским и околносним прилозима (как, каким образом, где,куда, внизу, утром, 
почему, зачем). 
Предлози 
Систематизација предлошко-падежних конструкција по семантичком принципу (за исказивање објекатских, просторних, временских, 
узрочних, циљних, начинских, атрибутивних и других односа. 
Везници 
Систематизација везника уз систематизацију независносложених и зависносложених реченица (прости/примарни, мотивисани и 
вишечлани везници: а, и, да, или; где, когда, если, хотя; потому что, чтобы, с тех пор как и так далее). 
Реченица 
Једночлане реченице (Весна. Гроза! Ночь. Вечерело.) Могућности трансформација једночланих реченица у двочлане реченице и 
обрнуто. Трансформација партиципских конструкција у сложену реченицу и обрнуто. Трансформација зависносложених реченица у 
простопроширене и обрнуто. Глаголска рекција - систематизација (Я стану врачом, юристом... Мы долго ждали гостей. Саша привык к 
новому классу. Благодарю тебя, вас и сл.). 
Реченични модели 



Реченичне моделе уведене у наставу током претходних разреда обнављати тако да ученици постану свесни: а) да се исти смисао 
(значење, однос) у руском језику може исказати средствима различитог језичког нивоа; б) да се исти смисао често на различите начине 
исказује у руском језику и матерњем језику ученика. Посебну пажњу посветити, пре свега у облику вежби, следећим моделима и 
њиховом стилском диференцирању: 
Субјекатско-предикатски односи 
а) Реченица с глаголом представлять собойу предикату 
Геометрическая фигура представляет собой часть плоскости. 
б) Реченице с глаголима иметь, иметьсяу предикату 
Мы имеем фотографии нашей планеты, сделанные из космоса. 
в) Реченице са аналитичким глаголским предикатом 
Данные подвергаются обработке в ЭВМ. 
Објекатски односи 
Објекат уз негиране глаголе 
Он не имеет права так говорить. Разве ты не знаешь эту девушку? 
Просторни односи 
Реченице с прилошким одредбама за место, правац, одвајање од места и трасу (систематизација) 
Идите вниз. Мы были внизу. Они пришли снизу. 
Много таких памятников вокруг нас. Я тебя буду ждать около памятника. 
Мы повесили зеркало над умывальником. 
Солнечные лучи проходят сквозь/через стекло. 
Они долго жили заграницей. Они приехали из-за границы. 
К реке нужно было идти по лесу/лесом. 
Наши книги лежат там на столе. 
Откуда ветер, оттуда и счастье. 
Временски односи 
а) Реченице с прилошком одредбом за време (систематизација). 
Он родился 15 мая 1971 года. Он родился в 1971 году. 
За несколько дней до начала войны он приехал домой. 
Он пришëл перед началом урока. 
Это было два года тому назад. 
б) Сложена реченица 
Прежде чем ты будешь отвечать, хорошо подумай. Перед тем как объявили войну, он видел еë на хуторе. Пока жена готовила завтрак, 
Данилов вышел в город. 
Циљни односи 
а) Реченице с прилошком одредбом за циљ и намену (систематизација) 
Я иду в аптеку за лекарством. 
Я иду в аптеку купить лекарство. 
С целью измерения силы применяют динамометр. 
б) Сложена реченица 
Чтобы определить направление, нужен компас. 
Для того, чтобы они поняли нашу правду, мы должны идти вперëд. 
Узрочни односи 
а) Реченица с прилошком одредбом за узрок (систематизација). 
Товарищи почему-то не пришли. 
Благодаря помощи друга, я выполнил задание. 
Он отсуствовал по болезни. 
Благодаря помощи товарища, мы приехали вовремя. 
б) Сложена реченица 
Так как было шумно, мы ничего не могли понять. 
Он не пришëл в школу, потому что заболел. 
Условни односи 
Сложена реченица 
Если нагревать тела, то они расширяются. 
Если бы вся любовь была счастливой, то не было бы песен о любви. 
Атрибутивни односи 
Реченице са конгруираним и неконгруираним атрибутом (систематизација). 
Учитель проверил ученические тетради. 
Учитель проверял тетради учеников. 
Это чемпион мира по шахматам. 
По стенам висели английские и французские гравюры. 
Стоят и те трое, хмурые все. 
Над деревней спустились сумерки, синие, тëплые, тихие. 
Ортографија 
Употреба запете код зависносложених и независносложених реченица, издвојених обрта, уводних и уметнутих речи и реченица, 
сложених везничких израза (у поређењу с матерњим језиком). 
Лексикологија 
Прелазак речи из једне категорије у другу. Стилска функција идиома и фразеологизама. 
Руске реалије (у поређењу с матерњим језиком). Стилска обојеност речи. Разликовање стилова изражавања. 
Лексикографија 
Енциклопедијски речници (општи и посебни културолошки, нпр., речник књижевних термина, речник лингвистичких термина, речник 
позоришних термина и сл.). Најпознатије енциклопедије и служење њима. Речници страних речи и израза. Упућивање у коришћење 
дигиталних речника и ресурса - www.gramota.ru. 
Придеви 
Непроменљиви придеви (мини, макси, индиго). Грађење придева субјективне оцене, са аугментативним, појачаним и умањеним 
основним значењем (прехитрый, всесильный,сверхмощный, красноватый, хорошенький и сл.). 
Бројеви 
Слагање бројева са придевом и именицом. 
Речце 
Употреба најчешћих речци и њихова функција у реченици: модалне - бы,да; модификационе - даже, лишь; граматичке - да, пусть; 
једносложне а, будто; вишесложне - как раз, только бы). 
Модалне речи 
Лексичко-граматичка група/класа речи и израза (верно, конечно, действительно, безусловно, наконец, значит, правда, к сожалению, 
по-видимому, одним словом идр.) - значење и функција у реченици. 



Реченица 
Елиптичне реченице. 
Интонација у руском језику(изговор исказа, односно реченици, с променама тона, његовог интензитета, дужине и ритма: од ИК1 до 
ИК3) 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка група 
- Систематизација употребе свих врста чланова. 
- Систематизација изостављања чланова. 
- Придеви испред и иза именице: une jolie petite robe noire. 
- Систематизација компартива и суперлатива; неправилни компаратив и суперлатив. 
- Систематизација бројева; разломци и мултипликативни бројеви. 
Глаголска група 
- Систематизација униперсоналних глагола. 
- Сложени партицип перфекта. 
- Инфинитив перфекта. 
- Негација sans + инфинитив. 
- Фактитивни глаголи и најчешће конструкције. 
- Аорист глагола прве и друге групе. Аорист најфреквентнијих глагола, укључујући неправилне avoir, être, aller, venir, dire, faire 
(рецептивно). 
- Глаголске конструкције sembler, avoir l’air, devenir + придев. 
- Систематизација презента и перфеката субјунктива употребљених иза најфреквентнијих глагола, униперсоналних конструкција и 
везника. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Систематизација прилога на -ment, - amment/ - emment. 
- Придеви употребљени као прилози: bas, bon, cher, fort, lourd. 
Модалитети и форме реченице 
- Систематизација пасива. 
Сложена реченица 
- Суперлатив праћен субјунктивом. 
- Инфинитивне реченице. 
- Партиципска реченица. 
- Систематизација најфреквентнијих везника и предложних конструкција у временским, узрочним, последичним, концесивним, 
опозитивним и финалним реченицама. 
- Систематизација погодбених реченица. 
- Концесивна хипотеза са везником même si. 
Конектори 
- Временски: (tout) d’abord, ensuite, alors, puis, après, enfin, finalement. 
- Енумеративни: aussi, de même, également; de plus, en plus; bref, enfin, voilà; or, d’ailleurs, non seulement… mais encore. 
- За преформулисање: autrement dit, en d’autres termes, en un mot; en tout cas, de toute façon, après tout. 
Аргументативни: (узрок) étant donné / étant donné que, à présent / maintenant que; (последица) au point que; (намера, циљ) dans le but 
de, dans / avec l’intention / l’espoir de; (опозиција) au contraire, en revanche, par contre, au lieu de; (концесија) cependant, or, malgré; 
(хипотеза) en cas de, au cas où. 
Специфичности говорног језика 
- Рецептивно: језички регистри, фреквентне речи, метајезички коментари (comme on dit, comment dire…), употреба речи неодређеног 
значења (chose, truc, machin…), средстава за привлачење и задржавање пажње саговорника (hein, n’est-ce pas, tu sais /vous savez...). 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
- Писање графичког акцента у једносложним речима и хомонимима 
- Писање речи страног порекла 
- Писање великог слова 
- Интерпункција и интонација 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Честе фразе и изреке (Dichos y frases hechas) 
- Употреба једнојезичних и двојезичних речника (dle.rae.es, wordreference.com) 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придев: 
- Систематизација употребе (род, број, поређење, апокопа) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана 
4. Глаголи: 
- Глаголи SER и ESTAR (основна употреба, као и употреба уз придеве) 
- Пасив (pasiva refleja): основна употреба 
- Систематизација морфосинтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта, плусквамперфекта 
- Императив (Imperativo): афирмативни и негативни облик 
- Футур (Futuro simple): морфолошке особености и употреба футура 
- Кондиционал (Condicional simple): морфолошке особености и употреба кондиционала 
- Конјунктив презента (El presente de subjuntivo): морфолошке особености и употреба у изражавању жеље, осећања, забране, 
вредновања, могућности, као и уз глаголе мишљења (индикатив односно конјунктив) 
Синтакса: 
- Систематизација до сада научених зависно-сложених реченица (временске, узрочне, последичне) у индикативу и уз инфинитив 
- Намерна зависно-сложена реченица уз везник para que 
- Условна зависно-сложена реченица уз везник si 
- Директни и индиректни говор 
ТЕМАТСКЕ ОБЛАСТИ У НАСТАВИ СТРАНИХ ЈЕЗИКА 
Тематске области за све језике се прожимају и исте су у сва четири разреда гимназије - у сваком наредном разреду обнавља се, а затим 
проширује фонд лингвистичких знања, навика и умења и екстралингвистичких представа везаних за конкретну тему. Наставници 
обрађују теме у складу са интересовањима ученика, њиховим потребама и савременим токовима у настави страних језика, тако да 
свака тема представља одређени ситуацијски комплекс. 
Тематске области: 



Свакодневни живот (организација времена, послова, слободно време) 
Свет рада (перспективе и образовни системи) 
Интересантне животне приче и догађаји 
Живи свет и заштита човекове околине 
Научна достигнућа, модерне технологије и свет компјутера (распрострањеност, примена, корист и негативне стране) 
Медији и комуникација 
Храна и здравље (навике у исхрани, карактеристична јела и пића у земљама света) 
Потрошачко друштво 
Спортови и спортске манифестације 
Србија - моја домовина 
Познати градови и њихове знаменитости, региони и земље у којима се говори циљни језик 
Европа и заједнички живот народа 
КОМУНИКАТИВНЕ ФУНКЦИЈЕ 
Представљање себе и других 
Поздрављање (састајање, растанак; формално, неформално, регионално специфично) 
Идентификација и именовање особа, објеката, боја, бројева итд. 
Давање једноставних упутстава и команди 
Изражавање молби и захвалности 
Изражавање извињења 
Изражавање потврде и негирање 
Изражавање допадања и недопадања 
Изражавање физичких сензација и потреба 
Исказивање просторних и временских односа 
Давање и тражење информација и обавештења 
Описивање и упоређивање лица и предмета 
Изрицање забране и реаговање на забрану 
Изражавање припадања и поседовања 
Скретање пажње 
Тражење мишљења и изражавање слагања и неслагања 
Тражење и давање дозволе 
Исказивање честитки 
Исказивање препоруке 
Изражавање хитности и обавезности 
Исказивање сумње и несигурности 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Општи комуникативни циљ наставе страних језика се постиже помоћу различитих поступака, метода наставе и наставних средстава. 
Комуникативни приступ у настави страних језика се остварује кроз примену различитих облика рада (рад у групама и паровима, 
индивидуални рад, пројекти), употребу додатних средстава у настави (АВ материјали, ИКТ, игре, аутентични материјали, итд), као и уз 
примену принципа наставе засноване на сложеним задацима који не морају бити искључиво језичке природе (task-based language 
teaching; enseñanza por tareas, handlungsorientierter FSU). 
Савремена настава страних језика претпоставља остваривање исхода уз појачану мисаону активност ученика, поштовање и уважавање 
дидактичких принципа и треба да допринесе развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити ученицима да развијају 
знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном раду и у свакодневном 
животу; формирају вредносне ставове; буду оспособљени за живот у мултикултурном друштву; овладају општим и међупредметним 
компетенцијама, релевантним за активно учешће у заједници и целоживотно учење. 
Приликом планирања неопходно је руководити се очекиваним резултатима учења, јер су они дефинисани тако да је природна веза са 
стандардима, општим и међупредметним компетенцијама јасна и лако уочљива. Планирању се може приступити аналитички и 
синтетички. Аналитичка метода подразумева рашчлањавање програма до нивоа наставних јединица које се затим распоређују у плану 
за одређени временски период. Синтетичка метода препоручује обрађивање наставне грађе по ширим целинама. Да би планирање 
(глобално, оперативно, лекцијско) било функционално и квалитетно, треба водити рачуна о предвиђеном годишњем фонду часова 
(теорија + вежбе), контексту у коме се реализује настава и образовним захтевима гимназијског смера. С обзиром на то да је настава 
страног језика теоријско-практичног карактера, одељење се дели на групе (подгрупе) ученика, сагласно Плану наставе и учења за 
гимназију, односно Остваривању плана и програма наставе и учења за гимназију. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ПРЕПОРУКЕ ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ НАСТАВЕ 
- Слушање и реаговање на налоге и/или задатке у вези са текстом намењеним развоју и провери разумевања говора; 
- Рад у паровима, малим и већим групама (мини-дијалози, игра по улогама, симулације итд.); 
- Активности (израда паноа, презентација, зидних новина, постера за учионицу, организација тематских вечери и сл.); 
- Дебате и дискусије примерене узрасту (дебате представљају унапред припремљене аргументоване монологе са ограниченим трајањем, 
док су дискусије спонтаније и неприпремљене интеракције на одређену тему); 
- Обимнији пројекти који се раде у учионици и ван ње у трајању од неколико недеља до читавог полугодишта уз конкретно видљиве и 
мерљиве производе и резултате; 
- Граматичка грађа добија свој смисао тек када се доведе у везу са одговарајућим комуникативним функцијама и темама, и то у склопу 
језичких активности разумевања (усменог) говора и писаног текста, усменог и писменог изражавања и медијације; 
- Полазиште за посматрање и увежбавање језичких законитости јесу усмени и писани текстови различитих врста, дужине и степена 
тежине; користе се, такође, изоловани искази, под условом да су контекстуализовани и да имају комуникативну вредност; 
- Планира се израда два писмена задатка. 
КАКО СЕ РАЗВИЈАЈУ ЈЕЗИЧКЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Развој предметних компетенција се тешко може одвојити од општих и међупредметних компетенција. Колико год биле специфичне, 
предметне компетенције треба да доприносе да ученици успешније живе и уче. Сваки час је прилика да се развијају и предметне и 
међупредметне компетенције кроз добро осмишљене активности ученика које погодују трансферу знања, развијању спознајних 
способности ученика, побољшању њихове радне културе и примени стеченог знања у реалним животним контекстима. 
Разумевање говора 
Разумевање говора је језичка активност декодирања дословног и имплицитног значења усменог текста; поред способности да разазнаје 
и поима фонолошке и лексичке јединице и смисаоне целине на језику који учи, да би успешно остварио разумевање, ученик треба да 
поседује и следеће компетенције: дискурзивну (о врстама и карактеристикама текстова и канала преношења порука), референцијалну 
(о темама о којима је реч) и социокултурну (у вези са комуникативним ситуацијама, различитим начинима формулисања одређених 
говорних функција и др.). 
Тежина задатака у вези са разумевањем говора зависи од више чинилаца: од личних особина и способности онога ко слуша, 
укључујући и његов капацитет когнитивне обраде, од његове мотивације и разлога због којих слуша дати усмени текст, од особина 
онога ко говори, од намера с којима говори, од контекста и околности - повољних и неповољних - у којима се слушање и разумевање 
остварују, од карактеристика и врсте текста који се слуша итд. 



Прогресија (од лакшег ка тежем, од простијег ка сложенијем) за ову језичку активност у оквиру програма предвиђена је, стога, на више 
равни. Посебно су релевантне следеће: 
- присуство/одсуство визуелних елемената (на пример, лакшим за разумевање сматрају се они усмени текстови који су праћени 
визуелним елементима, због обиља контекстуалних информација које се аутоматски процесиурају, остављајући ученику могућност да 
пажњу усредсреди на друге појединости); 
- дужина усменог текста (напори да се разумеју текстови дужи од три минута оптерећују и засићују радну меморију); 
- брзина говора; 
- јасност изговора и евентуална одступања од стандардног говора; 
- познавање теме; 
- могућност/немогућност поновног слушања и друго. 
Уопште говорећи, без обзира на врсту текста који се слуша на страном језику, текст се лакше разуме ако поседује следеће 
карактеристике: ограничен број личности и предмета; личности и предмете који се јасно разликују; једноставне просторне релације 
(нпр. једна улица, један град) уместо неодређених формулација („мало даље” и слично); хронолошки след; логичке везе између 
различитих исказа (нпр. узрок/последица); могућност да се нова информација лако повеже са претходно усвојеним знањима. 
У вези са тим, корисне су следеће терминолошке напомене: 
- категорије насловљене Аудио и видео материјали подразумевају све врсте снимака (ДВД, ЦД, материјали са интернета) разних 
усмених дискурзивних форми, укључујући и песме, текстове писане да би се читали или изговарали и сл, који се могу преслушавати 
више пута; 
- категорије насловљене Монолошка излагања, Медији (информативне и забавне емисије, документарни програми, интервјуи, 
дискусије), Спонтана интеракција, Упутства, подразумевају снимке неформалних, полуформалних и формалних комуникативних 
ситуација у којима слушалац декодира речено у реалном времену, то јест без могућности преслушавања/поновног прегледа аудио и 
видео материјала, као и реалне ситуације којима присуствује уживо у својству посматрача, гледаоца или слушаоца (предавања, 
филмови, позоришне представе и сл.). 
Стално развијање способности разумевања говора на страном језику услов је за развој аутономије у употреби страног језика ван 
учионице и аутономије у учењу тог језика. Стога се у настави и учењу страног језика непрекидно ради на стицању стратешке 
компетенције, коју чине когинитивне и метакогнитивне стратегије, на пример (когнитивне од броја 1 до 4, метакогнитивне под бројем 5 
и 6): 
1. коришћење раније усвојених знања; 
2. дедуктивно/индуктивно закључивање; 
3. употреба контекста; 
4. предвиђање; 
5. анализа и критичко расуђивање; 
6. самостална контрола активности. 
Како би ученици са већим успехом разумели говор на страном језику, потребно је да приликом слушања примене стратегије чија је 
делотворност доказана у разним ситуацијама, то јест да обрате пажњу на а) општу тему разговора или поруке, б) улоге саговорника, в) 
њихово расположење, г) место где се разговор одвија и д) време када се разговор одвија. Битно је, такође, да буду свесни свега што је 
допринело да дођу до тих информација како би се навикли да предвиде развој разговора на основу онога што су чули и на основу 
својих чињеничних знања; да износе претпоставке на основу контекста и тона разговора; да слушају „између речи” (као што се чита 
„између редова”) да би разумели шта стварно мисле саговорници, јер људи не кажу увек оно што мисле; да разликују чињенице од 
мишљења како би постали критички слушаоци. 
Могуће комуникативне ситуације и интенције за проверу разумевања говора: 
- Разумевање и извршавање упутстава и налога за различите активности 
Комуникативна ситуација: спортске активности, инструкције везане за употребу апарата, преузимање докумената или апликација на 
крајњи/персонални уређај, једноставније техничке информације, припремање хране, састављање предмета сачињених из делова, нпр. 
намештај, проналажење информација потребних за усвајање школских и других знања, сналажење у простору, проналажење траженог 
објекта, праћење инструкција добијених у јавном простору, путем разгласа на станицама, аеродромима, у тржним центрима итд. 
- Разумевање садржаја монолошких излагања на познате теме, узрасно примерених и у складу са личним интересовањима ученика 
Комуникативна ситуација: краћа излагања, изводи из предавања или саопштења, извештаји, кратке „исповедне” форме 
персонализованог карактера на основу личних искустава итд. 
- Разумевање општег смисла и најважнијих појединости информативних прилога из различитих медија (радио, телевизија, интернет) о 
познатим, друштвено и узрасно релевантним темама 
Комуникативна ситуација: аудио и аудио визуелни прилози радијског, телевизијског и мултимедијалног карактера - вести, репортаже, 
извештаји. 
- Разумевање битних елемената аудио и аудио-визуелних форми, у којима се обрађују блиске, познате и узрасно примерене теме 
Комуникативна ситуација: исечци аудио-књига дијалошког карактера, радио-драма и других радијских снимака, краћих филмова и 
серија; видео спотови, прилози са јутјуба итд. 
- Разумевање општег садржаја и идентификовање важнијих појединости дијалошких форми у којима учествује двоје или више 
говорника 
Комуникативна ситуација: кратке дискусије, размена информација између двоје и више говорника, укључујући и једноставним језичким 
средствима изведено преговарање, договарање, убеђивање) 
- Разумевање једноставнијих образложења ставова, аргументација и могућих противаргумената, уз евентуалне пропратне невербалне и 
паравербалне комуникативне сигнале 
Комуникативна ситуација: изношење критике, указивање на погрешке и одбрана сопственог става. 
 
Пример листе критеријума за проверу која се може дати ученицима 
 

Пре слушања 

Проверио/ла сам да ли сам добро разумео/ла налог. 

Пажљиво сам погледао/ла слике и наслов како бих проверио/ла да ли ми то може помоћи у предвиђању садржаја текста који ћу 
слушати. 

Покушао/ла сам да се присетим што је могуће већег броја речи у вези са темом о којој ће бити говора. 

Покушао/ла сам да размислим о томе шта би се могло рећи у таквој ситуацији. 

За време слушања 

Обратио/ла сам пажњу на тон и на звуке који се чују у позадини. 

Ослонио/ла сам се на још неке показатеље (нпр. на кључне речи) како бих разумео/ла општи смисао текста. 

Ослонио/ла сам се на своја ранија искуства како бих из њих извео/ла могуће претпоставке. 

Обратио/ла сам пажњу на речи које постоје и у мом матерњем језику. 

Нисам се успаничио/ла када нешто нисам разумео/ла и наставио/ла сам да слушам. 

Покушао/ла сам да издвојим имена лица и места. 

Покушао/ла сам да издвојим из говорног ланца речи које сам онда записао/ла да бих видео/ла да ли одговарају онима које су ми 
познате. 

Нисам се предао/ла пред тешкоћом задатка и нисам покушао/ла да погађам наслепо. 



Покушао/ла сам да уочим граматичке елементе од посебног значаја (времена, заменице итд.). 

После слушања 

Вратио/ла сам се на почетак како бих проверио/ла да ли су моје почетне претпоставке биле тачне, односно да ли треба да их 
преиспитам. 

Како бих поправио/ла своја постигнућа, убудуће ћу водити рачуна о следећем: 
.............................................................................................................................. 

 
Разумевање прочитаног текста 
 
Читање или разумевање писаног текста спада у тзв. визуелне рецептивне језичке вештине. Том приликом читалац прима и обрађује тј. 
декодира писани текст једног или више аутора и проналази његово значење. Током читања неопходно је узети у обзир одређене 
факторе који утичу на процес читања, а то су карактеристике читалаца, њихови интереси и мотивација, као и намере, карактеристике 
текста који се чита, стратегије које читаоци користе, као и захтеви ситуације у којој се чита. 
На основу намере читаоца разликујемо следеће врсте визуелне рецепције: 
- читање ради усмеравања; 
- читање ради информисаности; 
- читање ради праћења упутстава; 
- читање ради задовољства. 
Током читања разликујемо и ниво степена разумевања, тако да читамо да бисмо разумели: 
- глобалну информацију; 
- посебну информацију, 
- потпуну информацију; 
- скривено значење одређене поруке. 
На основу ових показатеља програм садржи делове који, из разреда у разред, указују на прогресију у домену дужине текста, количине 
информација и нивоа препознатљивости и разумљивости и примени различитих стратегија читања. У складу са тим, градирани су по 
нивоима следећи делови програма: 
- разликовање текстуалних врста; 
- препознавање и разумевање тематике - ниво глобалног разумевања; 
- глобално разумевање у оквиру специфичних текстова; 
- препознавање и разумевање појединачних информација - ниво селективног разумевања; 
- разумевање стручних текстова; 
- разумевање књижевних текстова. 
Писмено изражавање 
Писана продукција подразумева способност ученика да у писаном облику опише догађаје, мишљења и осећања, пише електронске и 
СМС поруке, учествује у дискусијама на блогу, резимира садржај различитих порука о познатим темама (из медија, књижевних и 
уметничких текстова и др.), као и да сачини краће презентације и слично. 
Задатак писања на овом нивоу остварује се путем тзв. вођеног састава. Тежина задатака у вези са писаном продукцијом зависи од 
следећих чинилаца: познавања лексике и нивоа комуникативне компетенције, капацитета когнитивне обраде, мотивације, способности 
преношења поруке у кохерентне и повезане целине текста. 
Прогресија означава процес који подразумева усвајање стратегија и језичких структура од лакшег ка тежем и од простијег ка 
сложенијем. Сваки виши језички ниво подразумева циклично понављање претходно усвојених елемената, уз надоградњу која садржи 
сложеније језичке структуре, лексику и комуникативне способности. За ову језичку активност у оквиру програма наставе и учења 
предвиђена је прогресија на више равни. Посебно су релевантне следеће ставке: 
- теме (ученикова свакодневница и окружење, лично интересовање, актуелни догађаји и разни аспекти из друштвено-културног 
контекста, као и теме у вези са различитим наставним предметима); 
- текстуалне врсте и дужина текста (формални и неформални текстови, наративни текстови и др.); 
- лексика и комуникативне функције (способност ученика да оствари различите функционалне аспекте као што су описивање људи и 
догађаја у различитим временским контекстима, да изрази захвалност, да се извини, да нешто честита и слично у доменима као што су 
приватни, јавни и образовни). 
Усмено изражавање 
Усмено изражавање као продуктивна вештина посматра се са два аспекта, и то у зависности од тога да ли је у функцији монолошког 
излагања текста, при чему говорник саопштава, обавештава, презентује или држи предавање једној или више особа, или је у функцији 
интеракције, када се размењују информације између два или више саговорника са одређеним циљем, поштујући принцип сарадње 
током дијалога. 
Активности монолошке говорне продукције су: 
- јавно обраћање путем разгласа (саопштења, давање упутстава и информација); 
- излагање пред публиком (јавни говори, предавања, презентације разних производа, репортаже, извештавање и коментари о неким 
култруним догађајима и сл.). 
Ове активности се могу реализовати на различите начине и то: 
- читањем писаног текста пред публиком; 
- спонтаним излагањем или излагањем уз помоћ визуелне подршке у виду табела, дијаграма, цртежа и др. 
- реализацијом увежбане улоге или певањем. 
Зато је у програму и описан, из разреда у разред, развој способности општег монолошког излагања које се огледа кроз описивање, 
аргументовање и излагање пред публиком. 
Интеракција подразумева сталну примену и смењивање рецептивних и продуктивних стратегија, као и когнитивних и дискурзивних 
стратегија (узимање и давање речи, договарање, усаглашавање, предлагање решења, резимирање, ублажавање или заобилажење 
неспоразума или посредовање у неспоразуму) које су у функцији што успешнијег остваривања интеракције. Интеракција се може 
реализовати кроз низ активности, на пример: размену информација, спонтану конверзацију, неформалну или формалну дискусију, 
дебату, интервју или преговарање, заједничко планирање и сарадњу. 
Стога се и у програму, из разреда у разред, прати развој вештине говора у интеракцији кроз следеће активности: 
- разумевање изворног говорника; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална сарадња; 
- интервјуисање; 
- усклађивање интонације, ритма и висине гласа (са комуникативном намером и са степеном формалности говорне ситуације). 
Социокултурна компетенција 
Социокултурна компетенција представља скуп знања о свету уопште, као и о сличностима и разликама између властите заједнице 
ученика и заједница чији језик учи. Та знања се односе на све аспекте живота једне заједнице, од свакодневне културе (навике, начин 
исхране, радно време, разонода), услова живота (животни стандард, здравље, сигурност) и умећа живљења (тачност, конвенције и 
табуи у разговору и понашању), преко међуљудских односа, вредности, веровања и понашања, до паравербалних средстава (гест, 
мимика, просторни односи међу саговорницима итд.). Ова знања су услов за успешну комуникацију, те чине неодвојиви део наставе 
страног језика. Социокултурна компетенција се развија кроз активно укључивање у аутентичну усмену и писану комуникацију 



(слушање песама, гледање емисија, читање аутентичних текстова, разговор, електронске поруке, СМС, друштвене мреже, дискусије на 
форуму или блогу итд.), као и истраживање тема које су релевантне за ученика у погледу његовог узраста, интересовања и потреба. 
У тесној вези са социокултурном компетенцијом је и интеркултурна компетенција, која подразумева развој свести о другом и 
другачијем, познавање и разумевање сличности и разлика између говорних заједница у којима се ученик креће (како у матерњем 
језику/језицима, тако и у страним језицима које учи). Интеркултурна компетенција такође подразумева и развијање радозналости, 
толеранције и позитивног става према индивидуалним и колективним карактеристикама говорника других језика, припадника других 
култура које се у мањој или већој мери разликују од његове сопствене, то јест, развој интеркултурне личности. 
Медијација 
Медијација представља активност у оквиру које ученик не изражава сопствено мишљење већ преузима улогу посредника између особа 
које нису у стању или могућности да се непосредно споразумевају. На овом нивоу образовања, медијација може бити усмена, писана 
или комбинована, неформална или полуформална, и укључује, на Л1 или на Л2, сажимање текста, његово експликативно проширивање 
и превођење. Превођење се у овом програму третира као посебна језичка активност која никако не треба да се користи као техника за 
усвајање било ког аспекта циљног језика предвиђеног комуникативном наставом нити као елемент за вредновање језичких постигнућа - 
оцењивање (нпр. за проверу разумевања говора или писаног текста). Превођење подразумева развој знања и вештина коришћења 
помоћних средстава (речника, приручника, информационих технологија итд.) и способност изналажења језичких и културних 
еквивалената између језика са којег се преводи и језика на који се преводи. Поред поменутог, у склопу те језичке активности користе 
се одговарајуће компензационе стратегије ради превазилажења тешкоћа које се јављају у оквиру језичке активности медијације (на 
пример перифраза, парафраза и друго), о којима је такође потребно водити рачуна у настави и учењу. 
Упутство за тумачење граматичких садржаја 
Настава граматике, с наставом и усвајањем лексике и других аспеката страног језика, представља један од предуслова за развој 
комуникативне компетенције на страном језику. Усвајање граматике подразумева формирање граматичких појмова и граматичких 
структура код ученика, изучавање граматичких појава, формирање навика и умења у области граматичке анализе и примене 
граматичких знања, као прилог изграђивању и унапређивању културе говора. 
Граматичке појаве треба посматрати са функционалног аспекта тј. од значења према средствима за његово изражавање (функционални 
приступ). У процесу наставе страног језика у што већој мери треба укључивати оне граматичке категорије које су типичне и неопходне 
за свакодневни говор и комуникацију, и то кроз разноврсне моделе, применом основних правила и њиховим комбиновањем. Треба 
тежити томе да се граматика усваја и рецептивно и продуктивно, кроз све видове говорних активности (слушање, читање, говорење и 
писање, као и превођење), на свим нивоима учења страног језика, у овом случају у свим типовима гимназије, према јасно утврђеним 
циљевима и задацима, стандардима и исходима наставе страних језика. 
Граматичке категорије су разврстане у складу са Европским референтним оквиром за живе језике за сваки језички ниво (од нивоа А2.2 
до нивоа Б2.2) који подразумева прогресију језичких структура према комуникативним циљевима: од простијег ка сложенијем и од 
рецептивног ка продуктивном. Сваки виши језички ниво подразумева граматичке садржаје претходних језичких нивоа. Цикличним 
понављањем претходно усвојених елемената, надограђују се сложеније граматичке структуре. Наставник има слободу да издвоји 
граматичке структуре које ће циклично понављати у складу са постигнућима ученика, као и потребама наставног контекста. 
Главни циљ наставе страног језика јесте развијање комуникативне компетенције на одређеном језичком нивоу, у складу са статусом 
језика и годином учења. С тим у вези, уз одређене граматичке категорије стоји напомена да се усвајају рецептивно, док се друге 
усвајају продуктивно. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Праћење напредовања и оцењивање постигнућа ученика је формативно и сумативно и реализује се у складу са Правилником о 
оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању. Процес праћења и вредновања може започети иницијалним (или: 
дијагностичким) оцењивањем, чиме се процењује колико ученик влада пређашњим градивом неопходним за даље учење страног језика. 
На основу иницијалног теста наставник ће лакше планирати и организовати процес учења па и индивидуализовати приступ ученицима. 
Формативно оцењивање, којим се вреднују ученикова постигнућа, у начелу треба да подржава и ученика и учење. Оно треба да се 
спроводи чешће, и да буде интерактивно, то јест да и ученици учествују у оцењивању: њихово самопроцењивање и узајамно 
процењивање утиче на развој способности за учење, јер помаже ученицима да развију свест о критеријумима успешно обављеног 
(комуникативног) задатка. Циљ тога је да се код ученика подстакне самосталност и одговорност. Наставник притом добија увид у то 
како ученик учи, прикупља информације о постигнућима, и на том основу модификује наставу и остале активности. Формативно 
оцењивање олакшава наставнику и да утврди критеријуме за вредновање постигнућа. Наставник ученику током праћења његовог рада 
и активности мора пружати повратне информације како би му помогао да постигне предвиђени исход. Формативно оцењивање даће и 
самом наставнику назнаке о квалитету његовог рада и ефикасности примењених метода. 
Сумативним оцењивањем вреднује се резултат учења. Овакво оцењивање спроводи се периодично, на крају појединих делова програма 
и по завршетку читавог програма. Оријентисано на прошлост, оно сумира постигнућа до тренутка оцењивања. Сумативним оцењивањем 
наставник ће утврдити да ли је ученик постигао предвиђене резултате, то јест исходе учења. 
Наставник треба нарочито да подржи саморефлексију код ученика: потребно је да ученик у одређеној мери објективно процењује шта 
зна, уме и може. Такође треба подстицати вршњачко учење, тј. сарадњу међу ученицима при утврђивању градива, усвајању новог, раду 
на пројектним задацима итд. Модалитети и квалитет те сарадње даваће наставнику шири увид у сопствени рад и у напредак ученика. 
Најзад, у процесу наставе вреднује се и рад наставника, како путем самопроцењивања тако и путем анкетирања ученика. 
Ниједан начин вредновања није потпуно објективан; зато их треба комбиновати, да би се стекла што веродостојнија слика о раду, 
постигнутим исходима и стеченим компетенцијама ученика, као и о раду и дидактичким методама наставника. 
КАКО СЕ ПРАТИ И ВРЕДНУЈЕ РАЗВОЈ ЈЕЗИЧКИХ КОМПЕТЕНЦИЈА 
Нека правила и поступци у процесу праћења и процењивања компетенција код ученика: 
● Развој компетенција наставници прате заједно са својим ученицима. 
● Наставници сарађују и заједнички процењују развој компетенција код својих ученика. 
● Процес праћења је по карактеру пре формативан него сумативан. 
● У проценама се узимају у обзир разноврсни примери који илуструју развијеност компетенције. 
● У процењивању се узимају у обзир и самопроцене ученика и вршњачке процене, а не само процене наставника. 
● Велики значај се придаје квалитативним, уместо претежно квантитативним подацима и показатељима. 
● Процена садржи опис јаких и слабијих страна развијености компетенције и предлоге за њено даље унапређивање, а не само суд о 
нивоу развијености. 
 

СОЦИОЛОГИЈА 
 
Циљ учења Социологије је да кроз овладавање основним социолошким појмовима, теоријама, концептима и принципима, оспособи 
ученике да разумеју сложеност и разноврсност функционисања друштва на локалном и глобалном нивоу, факторе који делују у друштву 
и њихову међузависност, ради развијања знања, вештина и ставова неопходних за одговорно и успешно учешће у друштвеном животу, 
критичко и конструктивно промишљање о односу појединца, институција и друштва, о проблемима савременог глобалног и српског 
друштва, начинима на који они настају и како се могу решавати. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Учењем социологије ученик ће: развити способност за разумевање и критичко просуђивање друштвених појава, стећи увид у сложеност 
и међузависност друштвених односа и процеса и њихових социјалних, eкономских, политичких, културних, етничких, верских и других 
специфичности; повезати социолошка знања са знањима других наука; располагати функционалним знањима неопходним за 
оријентацију и активно и одговорно учешће у савременом друштву; унапредити вештину комуникације и развијати културу 



аргументованог дијалога; афирмативно изражавати свој и поштовати идентитет другог; развити свест о разноврсности култура, 
вредности и ставова и потреби уважавања тих разлика. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Ученик стиче знање о основним социолошким појмовима, теоријама и истраживачким методама; објективно анализира и вреднује 
друштвене догађаје и појаве; препознаје друштвене проблеме у свом окружењу и формулише питања која воде њиховом решавању, 
критички усваја информације о друштву раздвајајући битне од небитних чињеница; користи истраживачке технике за извођење 
једноставних социолошких истраживања; упознаје облике друштвeног раслојавања, узроке и последице глобализације, транзиције, 
утицај медија на формирање погледа на свет, улогу економије, политике, културе и религије у друштву, улогу и значај породице, 
локалне заједнице и нације; препознаје облике друштвених девијација, уочава и процењује облике и изворе политичке и социјалне 
манипулације; развија хуманистичке вредности; култивише и унапређује однос према владавини права и правној држави; развија 
осећај одговорности за сопствене акције и изборе, подстиче радозналост, отвореност ума, посвећеност личном развоју, емпатију и 
солидарност са другима, повезујући лично искуство са ширим друштвеним окружењем. 
 

OПШТИ ТИП И ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја програма 

- објасни појам друштва, друштвених појава и друштвеног детерминизма; 
- користи правилно, у усменом и писменом излагању, основне социолошке 
појмове; 
- примењује основну методологију у једноставном социолошком истраживању 
и резултате презентује у усменом, писаном, или дигиталном облику; 
- уважава индивидуалне, друштвене и културне различитости; 
- објасни појам и значај обичајних и моралних норми; 
- дефинише појмове друштвене структуре и друштвеног система и разликује 
њихове елементе; 
- препознаје, на датим примерима, врсте друштвеног раслојавања; 
- процењује значај отворености друштва за друштвени развој; 
- препознаје појам и врсте социјалне стратификације и, на конкретним 
примерима, узроке и последице друштвених неједнакости и сиромаштва; 
- критички процењује различите аспекте глобализације; 
- образложи добре и лоше стране експанзије информационих технологија; 
- анализира стање у српском транзицијском друштву и препознаје предности и 
недостатке транзиције у својој локалној средини; 
- упореди и анализира демографска кретања у савременом свету и Србији; 
- идентификује феномен миграција и избеглиштво као сталан глобални 
процес; 
- издвоји главне узроке еколошких проблема; 
- заузима активан став у односу на локалне и глобалне еколошке проблеме и 
питања одрживог развоја; 
- идентификује узроке и последице процеса урбанизације; 
- објасни појам рада и поделу рада као основног феномена људског 
постојања; 
- препознаје улогу економских институција у савременим друштвима; 
- опише и интерпретира појмове политике, моћи, државе и издвоји главне 
типове политичких актера и поредака; 
- промовише идеје владавине права и социјалне правде; 
- залаже се за поштовање принципа уставности и законитости; 
- критички анализира достигнућа и мањкавости демократије и утврди важност 
владавине права и правне државе; 
- повеже појам и функције идеологија са конкретним примерима, изводећи 
закључке о могућим последицама манипулације; 
- тумачи сврху и деловање политичких партија, политичких покрета и 
организација цивилног друштва; 
- аргументовано расправља о функцији и утицају мас-медија; 
- препозна механизме медијске манипулације; 
- разликује појмове етничка заједница, народ, нација, националне мањине; 
- анализира врсте, узроке и последице национализма; 
- објасни појам религије као важног облика друштвене свести; 
- наведе основне одлике секуларног друштва; 
- формулише социолошко одређење породице, њене историјске облике и 
функције; 
- дискутује о будућности породице; 
- препозна узроке и наведе облике девијантног понашања; 
- аргументовано дискутује о узроцима и облицима ризичног понашања 
младих; 
- дискутује о положају и проблемима младих у Србији. 

ШТА ЈЕ СОЦИОЛОГИЈА 
Различити облици сазнања о друштву 
Научни поглед на друштво 
Hастанак и развој социологије 
Предмет социологије 
Различити приступи проучавању друштва 
Социолошке теорије 
Метод социологије 
Фазе социолошког истраживања 
Социологија и свакодневни живот 

 

ПОЈЕДИНАЦ, КУЛТУРА И ДРУШТВО 
Биолошки, психолошки и социјални чиниоци 
друштвености 
Идентитет 
Род, пол и сексуалност 
Појам и елементи културе 
Језик и симболи 
Норме и вредности 
Социјализација 
Обичај, морал и право 
Супкулутура/контракултура 
Врсте културе 

 СИСТЕМ И ОРГАНИЗАЦИЈА ДРУШТВА 



Појам друштвеног система 
Друштвена улога и положај 
Друштвене групе 
Формалне и неформалне организације 
Бирократске организације 
Друштвене институције 

 

ДРУШТВЕНА СТРУКТУРА 
Системи стратификације 
Класно-слојна структура 
Друштвена неједнакост 
Сиромаштво 
Друштвена покретљивост 
Покретљивост у Србији 

 

ДРУШТВЕНА ПРОМЕНА И ДРУШТВЕНИ СУКОБИ 
Историјски типови друштва 
Узроци промена 
Теорије о променама 
Друштвени покрети 
Сукоби - извори и функције 
Тероризам 

 

ГЛОБАЛИЗАЦИЈА И ТРАНЗИЦИЈА 
Димензије глобализације 
Дебате о глобализацији 
Теорије о глобализацији 
Глобално ризично друштво 
Глобално цивилно друштво и људска права 
Флуидно друштво 
Транзиција 

 

СТАНОВНИШТВО И ЕКОЛОШКИ ПРОБЛЕМИ 
Теорије о демографским променама 
Савремене миграције 
Избеглиштво 
Популациона политика 
Екологија и еколошка криза 
Одрживи развој 

 

ГРАД И НАСЕЉА 
Типови насеља 
Настанак и развој града 
Урбанизација и проблеми модерних градова 
Урбанизација у Србији 
Глобални градови 
Градови будућности 

 

РАД И ЕКОНОМСКИ АСПЕКТИ ДРУШТВА 
Појам рада 
Подела рада 
Технологија и рад 
Промене у организацији производње 
Прекаријат 
Тржиште 
Новац 
Предузетништво 

 

ПОЛИТИКА 
Шта је политика 
Моћ, власт, држава (облици владавине) 
Право и хијерархија правних аката 
Устав као јемство слободе 
Обележја правне државе и владавине права 
Култура људских права 
Демократија (сувереност, избори, непосредна и 
представничка демократија) 
Актери политичог живота (партије, интересне групе, 
политички покрети, јавно мњење) 
Политичка култура 
Идеологије - појам и врсте 

 

МЕДИЈИ И КОМУНИКАЦИЈА 
Новине, радио и телевизија 
Интернет и друштвене мреже 
Теорије о медијима 
Медијска писменост 
Медијски империјализам 

 

НАЦИЈЕ И НАЦИОНАЛИЗАМ 
Етничка група, нација 
Нација као културна и политичка заједница 
Типови национализма 
Националне мањине 

 

РЕЛИГИЈА 
Шта је религија 
Функције религије 
Монотеистичке религије 
Секуларизација 
Религијски фундаментализам 
Оживљавање религија 

 ПОРОДИЦА 



Брак, породица, домаћинство 
Функције породице 
Феминистичке теорије о породици 
Насиље у породици 
Криза брака и породице? 
Љубав 

 

ДЕВИЈАНТНОСТ 
Девијантно понашање 
Теорије о девијантном понашању 
Криминал 
Малолетничка делинквенција 
Облици зависности 

 

МЛАДИ У САВРЕМЕНОМ ДРУШТВУ 
Образовање 
Слободно време 
Друштвени активизам 
Комуникација 
Однос између генерација 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 3 часа 

Годишњи фонд часова 99 часова 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја програма 

- објасни појам друштва, друштвених појава и друштвеног детерминизма; 
- користи правилно, у усменом и писменом излагању, основне социолошке 
појмове; 
- примењује основну методологију у једноставном социолошком истраживању 
и резултате презентује у усменом, писаном, или дигиталном облику; 
- разликује природну датост и социјалну условљеност друштвених појава; 
- уважава индивидуалне, друштвене и културне различитости; 
- објасни појам и значај обичајних и моралних норми; 
- дефинише појмове друштвене структуре и друштвеног система и разликује 
њихове елементе; 
- наведе карактеристике и (дис)функције бирократије; 
- препознаје, на датим примерима, врсте друштвеног раслојавања; 
- процењује значај отворености друштва за друштвени развој; 
- препознаје појам и врсте социјалне стратификације и, на конкретним 
примерима, узроке и последице друштвених неједнакости и сиромаштва; 
- критички процењује различите аспекте глобализације; 
- образложи добре и лоше стране експанзије информационих технологија; 
- анализира стање у српском транзицијском друштву и препознаје предности и 
недостатке транзиције у својој локалној средини; 
- упореди и анализира демографска кретања у савременом свету и Србији; 
- идентификује феномен миграција и избеглиштво као сталан глобални 
процес; 
- издвоји главне узроке еколошких проблема; 
- заузима активан став у односу на локалне и глобалне еколошке проблеме и 
питања одрживог развоја; 
- идентификује узроке и последице процеса урбанизације; 
- објасни појам рада и поделу рада као основног феномена људског 
постојања; 
- препознаје улогу економских институција у савременим друштвима; 
- опише и интерпретира појмове политике, моћи, државе и издвоји главне 
типове политичких актера и поредака; 
- промовише идеје владавине права и социјалне правде; 
- залаже се за поштовање принципа уставности и законитости; 
- критички анализира достигнућа и мањкавости демократије и утврди важност 
владавине права и правне државе; 
- повеже појам и функције идеологија са конкретним примерима, изводећи 
закључке о могућим последицама манипулације; 
- тумачи сврху и деловање политичких партија, политичких покрета и 
организација цивилног друштва; 
- аргументовано расправља о функцији и утицају мас-медија; 
- препозна механизме медијске манипулације; 
- разликује појмове етничка заједница, народ, нација, националне мањине; 
- анализира врсте, узроке и последице национализма; 
- објасни појам религије као важног облика друштвене свести; 
- наведе основне одлике секуларног друштва; 
- формулише социолошко одређење породице, њене историјске облике и 
функције; 
- дискутује о будућности породице; 
- препозна узроке и наведе облике девијантног понашања; 
- аргументовано дискутује о узроцима и облицима ризичног понашања 
младих; 
- дискутује о положају и проблемима младих у Србији. 

ШТА ЈЕ СОЦИОЛОГИЈА 
Различити облици сазнања о друштву 
Научни поглед на друштво 
Hастанак и развој социологије 
Предмет социологије 
Различити приступи проучавању друштва 
Социолошке теорије 
Метод социологије 
Фазе социолошког истраживања 
Социологија и свакодневни живот 

 

ПОЈЕДИНАЦ, КУЛТУРА И ДРУШТВО 
Биолошки, психолошки и социјални чиниоци 
друштвености 
Идентитет 
Род, пол и сексуалност 



Појам и елементи културе 
Језик и симболи 
Норме и вредности 
Социјализација 
Обичај, морал и право 
Супкулутура/контракултура 
Врсте културе 

 

СИСТЕМ И ОРГАНИЗАЦИЈА ДРУШТВА 
Појам друштвеног система 
Друштвена улога и положај 
Друштвене групе 
Формалне и неформалне организације 
Бирократске организације 
Друштвене институције 

 

ДРУШТВЕНА СТРУКТУРА 
Системи стратификације 
Класно-слојна структура 
Друштвена неједнакост 
Сиромаштво 
Друштвена покретљивост 
Покретљивост у Србији 

 

ДРУШТВЕНА ПРОМЕНА И ДРУШТВЕНИ СУКОБИ 
Историјски типови друштва 
Узроци промена 
Теорије о променама 
Друштвени покрети 
Сукоби - извори и функције 
Тероризам 

 

ГЛОБАЛИЗАЦИЈА И ТРАНЗИЦИЈА 
Димензије глобализације 
Дебате о глобализацији 
Теорије о глобализацији 
Глобално ризично друштво 
Глобално цивилно друштво и људска права 
Флуидно друштво 
Транзиција 

 

СТАНОВНИШТВО И ЕКОЛОШКИ ПРОБЛЕМИ 
Теорије о демографским променама 
Савремене миграције 
Избеглиштво 
Популациона политика 
Екологија и еколошка криза 
Одрживи развој 

 

ГРАД И НАСЕЉА 
Типови насеља 
Настанак и развој града 
Урбанизација и проблеми модерних градова 
Урбанизација у Србији 
Глобални градови 
Градови будућности 

 

РАД И ЕКОНОМСКИ АСПЕКТИ ДРУШТВА 
Појам рада 
Подела рада 
Технологија и рад 
Промене у организацији производње 
Прекаријат 
Тржиште 
Новац 
Предузетништво 

 

ПОЛИТИКА 
Шта је политика 
Моћ, власт, држава (облици владавине) 
Право и хијерархија правних аката 
Устав као јемство слободе 
Обележја правне државе и владавине права 
Култура људских права 
Демократија (сувереност, избори, непосредна и 
представничка демократија) 
Актери политичог живота (партије, интересне групе, 
политички покрети, јавно мњење) 
Политичка култура 
Идеологије - појам и врсте 

 

МЕДИЈИ И КОМУНИКАЦИЈА 
Новине, радио и телевизија 
Интернет и друштвене мреже 
Теорије о медијима 
Медијска писменост 
Медијски империјализам 

 

НАЦИЈЕ И НАЦИОНАЛИЗАМ 
Етничка група, нација 
Нација као културна и политичка заједница 
Типови национализма 
Националне мањине 



 

РЕЛИГИЈА 
Шта је религија 
Функције религије 
Монотеистичке религије 
Секуларизација 
Религијски фундаментализам 
Оживљавање религија 

 

ПОРОДИЦА 
Брак, породица, домаћинство 
Функције породице 
Феминистичке теорије о породици 
Насиље у породици 
Криза брака и породице? 
Љубав 

 

ДЕВИЈАНТНОСТ 
Девијантно понашање 
Теорије о девијантном понашању 
Криминал 
Малолетничка делинквенција 
Облици зависности 

 

МЛАДИ У САВРЕМЕНОМ ДРУШТВУ 
Образовање 
Слободно време 
Друштвени активизам 
Комуникација 
Однос између генерација 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Усмереност на ученика је темељно обележје средњошколског учења и поучавања Социологије. Учењем и поучавањем ученик усваја 
основна знања из Социологије и развија способност праћења и разумевања друштвене стварности, различитих односа које појединац 
остварује у друштвеној околини и утицаја те околине на његово понашање и поглед на свет. Подстиче се учеников допринос учењу и 
поучавању, интелектуална радозналост, као и преиспитивање сопствених ставова и властитог доприноса заједници и друштву. 
Програм наставе и учења Социологије садржи циљ, општу и специфичну предметну компетенцију, кључне појмове садржаја, листу 
исхода и упутство за његово остваривање. Како за Социологију нису развијени стандарди постигнућа, наведени елементи програма 
представљају путоказ наставнику како да планира, оствари и вреднује наставу и учење овог предмета. 
Оствареност циља и достизање исхода доприносе развоју кључних и међупредметних компетенција ученика, посебно компетенције за 
целоживотно учење, комуникацију, рад с подацима и информацијама, решавање проблема, сарадњу и одговоран однос према 
друштвeној и природној околини, као и да ефикасно и конструктивно учествује у друштвеном животу. 
Кључни појмови садржаја су дати у оквиру шеснаест тема, а листа исхода се односи на целину програма и крај разреда. Редослед 
наведених исхода не исказује њихову важност јер су сви од значаја за постизање циља предмета и развој компетенција. Исходи су 
међусобно повезани и остваривање једног исхода доприноси остваривању других. Исходи су дефинисани као функционално знање 
ученика тако да показују шта ће ученик бити у стању да учини, предузме, изведе, обави - захваљујући знањима, вештинама и 
ставовима које је градио и развијао током једне године учења социологије. Многи исходи су процесни и представљају резултат 
кумулативног дејства наставе и учења током целе школске године. С обзиром на опсежност програма и предвиђени мали број сати за 
његово остваривање, препоручује се лична процена наставнику да одреди дубину (опсежност) предвиђених тема. Евентуалне измене и 
допуне садржаја, по избору наставника, требало би да буду функционално уклопиве у приступ настави базираној на исходима и 
компетенцијама. 
С дидактичког становишта, настава и учење социологије треба да истовремено задовољи неколико циљева. 
То су: 
● когнитивни циљеви - стицање знања о друштвеним феноменима и о самој социологији, научном приступу друштву и сл.; 
● формативни циљеви - развијање мисаоних и изражајних способности ученика, употреба појмова, категорија, дефиниција, 
синтетизовање идеја; 
● васпитни циљеви - развијање уверења и понашања примерених за укључивање у друштво, подстицање индивидуалности, 
критичности и толерантности, као основних вредности демократске културе, развијања свести о цивилизацијским, друштвеним и 
социјалним проблемима. 
Пуно остварење програма реализује се у корелацији са другим предметима и изборним програмима (Историја, Филозофија, Психологија, 
Српски језик и књижевност, Музичка култура, Ликовна култура, Грађанско васпитање, Појединац, група и друштво, Религије и 
цивилизације, Језик, медији и култура, Основи геополитике, Методологија научног истраживања), као и укључивањем ученика у 
различите ваннаставне активности. Обрада тема треба да буде усмерена тако да ученици успешно повезују своја знања из других 
предметних области са социолошким садржајима. На тај начин знања постају функционална јер се ефикасније усвајају и трајно 
задржавају. 
Како је главна карактеристика наставе усмерене на развој компетенција, фокусираност на учење које резултира мерљивим и 
проверљивим резултатима у виду знања, вештина и ставова, то значи да ученик треба да учи: 
● смислено: повезивањем оног што учи са оним што зна и са ситуацијама из живота; повезивањем оног што учи са оним што је учио из 
других предмета; 
● проблемски: самосталним и сарадничким прикупљањем и анализирањем података и информација; постављањем релевантних питања 
себи и другима; развијањем плана решавања задатог проблема; предузимањем акције да се проблем реши; 
● дивергентно: предлагањем нових решења; смишљањем нових примера; повезивањем садржаја у нове целине; 
● критички: поређењем важности појединих чињеница и података; смишљањем аргумената; 
● кооперативно: кроз сарадњу са наставником и другим ученицима; кроз дискусију и размену мишљења; уважавајући аргументе 
саговорника. 
Учећи на овај начин, ученик ће развијати компетенције које ће му бити потребне за наставак школовања и у свакодневном животу. За 
пуно разумевање програма оријентисаних на исходе треба имати у виду да су знања нужан предуслов било ког вида компетентности, 
али је важно да се на том нивоу не остане. У табели која следи дат је приказ како се односити према знањима и који захтеви воде ка 
развоју вештина. 
 

Вештине 
Примери захтева које наставник може поставити 
ученицима ради развоја вештина 

Употреба знања 

● Искористите у новој ситуацији 
● Примените знања у ситуацији из свог живота 
● Покажите на новом примеру 
● Примените научено тако да предвидите последице 
● Објасните како неки процес/појава/приступ може да утиче на... 



Анализа знања 

● Уредите по задатом критеријуму 
● Утврдите предности и недостатке 
● Упоредите два становишта 
● Утврдите зашто је дошло до неке промене 
● Објасните до којих последица би довела промена у некој варијабли 

Вредновање знања (критичко мишљење) 

● Идентификујте која критика се може упутити... 
● Процените примереност закључака из приказаних података 
● Процените логичку заснованост неког става 
● Утврдите оправданост неке акције или одлуке 
● Изразите свој став 
● Наведите аргументе за свој став 

Синтеза знања (стваралачко мишљење) 

● Планирајте решење 
● Решите проблем 
● Смислите нову примену 
● Осмислите план једноставног социолошког истраживања 
● Спроведите самосталан пројекат 
● Осмислите начин за... 

 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Исходи су главни оријентир 
наставнику да одреди обим и дубину обраде појединих садржаја, избор својих и ученичких активности, динамику рада, начине праћења 
и вредновања. Полазећи од датих исхода и кључних појмова садржаја наставник најпре креира свој годишњи план рада из кога ће 
касније развијати своје оперативне планове. Исходи из програма се не везују за теме и садржаје већ су кумулативни ефекат бројних 
активности током школске године. Они су формулисани тако да омогућавају наставнику даљу операционализацију исхода на ниво 
конкретне наставне јединице. Треба имати у виду да ће бити ситуација када активности на једном часу доприносе достизању више 
исхода, као и што се може десити да активности на већем броју часова доприносе достизању само једног исхода. То је последица 
чињенице да исходи из програма нису једнако сложени, као ни једнако лако достижни. За неке је потребно више времена и активности 
него за друге. Оперативни планови, са уситњеним исходима који треба да буду тако формулисани да обезбеђују мерљивост или бар 
проверљивост, омогућавају наставнику бољи увид у напредовање ученика, као и у ефекте сопственог рада. Уколико постоје тешкоће да 
се неки исход из оперативног плана достигне, то је знак наставнику да изврши неке промене у планирању. За успешну наставу и учење 
важно је планирати и начине праћења и вредновања са којима ученике треба унапред упознати. Препорука је да наставник планира и 
припрема наставу самостално, али и у сарадњи са колегама због успостављања корелације међу предметима, тематског планирања и 
пројектне наставе. Поред уџбеника, као једног од извора информација, наставник планира и како ће подстаћи ученике да користе и 
друге изворе сазнавања и како да сарађују у проналажењу релевантних података. Наставници у свом раду треба да користе разноврсну 
литературу релевантну за Социологију: оригинална ауторска дела, бројна теоријска и емпиријска социолошка истраживања, стручне 
часописе, Статистички годишњак, интернет, специјализоване сајтове, одговарајуће пробране филмове, аудио или видео записе, јер су 
то облици комуникације блиски младима, на којима се могу препознати и анализирати многи друштвени проблеми. Важно је да сами 
наставници користе различите изворе информација и да на њих упућују ученике, али и да оспособе ученике да самостално проналазе 
одговарајуће информације, успоставе критички однос према њима, што ће, између осталог, допринети достизању исхода да ученик 
разликује научни од здраворазумског и лаичког приступа социолошким темама. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Природа садржаја предмета омогућава коришћење различитих облика рада и наставних метода, које ангажују ученике и повећавају 
њихову заинтересованост. Реализација програма треба да се одвија у складу са принципима активне, проблемске и истраживачке 
наставе, уз усаглашавање садржаја са одговарајућим методичким активностима. Наставник треба да поштује дидактичке принципе, 
полазећи од: познатог ка непознатом, од простог ка сложеном, од конкретног ка апстрактном и од појединачног ка општем. 
Како би се подстицао интерес ученика за Социологију и освестила њена улога у разумевању и праћењу друштвених појава, односа и 
процеса, ученика треба укључивати у облике рада у којима јасно повезује социолошке појмове и приступе са савременим збивањима у 
непосредној животној околини на критички и креативан начин. 
Препоручује се примена бројних техника активног и кооперативног учења, искуственог учења, учења открићем, упознавање са 
техникама истраживачког рада као и пројектног рада. Коришћењем интерактивних метода у презентовању одређених тематских области 
и појмова ученике треба подстаћи да критички преиспитају властита искуства и интерпретирају их у социолошком кључу - на начин 
који доприноси бољем разумевању актуелних социјалних процеса унутар српског и ширег, глобалног друштвеног контекста. 
Наставник може да користи и различите технике, као што су: рад у групама, текст метод, дискусија, метод „навале мисли” 
(brainstorming)... Било да је реч о расправи, есеју, плакату, презентацији, мини истраживању, дебати, социодрами, теренској настави, 
заједничкој посети неком догађају или установи, учење се усмерава на учениково самостално проучавање, истраживање, обраду и 
презентацију садржаја. 
Ученике треба подстицати да проналазе информације, да их критички процењују, да постављају релевантна питања, да унапређују 
културу дијалога, да аргументовано заступају или оспоравају одређена становишта или сопствене ставове. Наставницима се 
препоручује да са ученицима што чешће дискутују о бројним темама уз употребу примера и података из конкретних социолошких 
истраживања. За ученика је посебно важно да разуме властити положај унутар социјалне структуре, постојеће социјалне неједнакости 
које утичу на степен његове личне слободе, као и да увиди значај друштвених промена на индивидуалном и општем плану. 
Писање социолошког есеја препоручује се за вредновање свих исхода учења и поучавања Социологије. Реч је о проблемском и 
критичком есеју којим ученик, повезујући лична или групна искуства с друштвеним контекстом, примењује социолошка знања, развија 
аналитичке, истраживачке и комуникацијске вештине. Вредновањем есеја процењују се сви претходно наведени елементи: ученик 
показује усвојеност знања у делу есеја који се односи на изношење и објашњење тезе; издваја pro et contra доказе у односу на тезу, 
показује вештине анализе, те доноси закључак или предвиђа. 
Ученицима треба омогућити и да у оквиру школе или локалне заједнице организују интерно социолошко истраживање о темама које су 
за ученика релевантне и актуелне, односно за коју су заинтересовани (нпр. ставови младих о образовном систему, млади и 
запошљавање, млади и слободно време, болести зависности, религија и млади…). Ученици ће на овај начин преузимати иницијативу и 
имати висок степен самосталности у савладавању програмских садржаја. 
Како се у садржајима Социологије препознаје и њен високи васпитно-вредносни потенцијал, односно прилика да се код ученика 
поступно и континуирано развијају позитивне особине, прихватљиви обрасци понашања и ставови, као и друштвене вредности - 
демократичност, толерантност, солидарност, сарадња, интегритет, одговорност - посебну пажњу треба посветити појмовима попут 
вредности, норми, идентитета и социјализације. Они су важни јер представљају неопходан појмовни апарат за разумевање основних 
облика друштвеног живота и истовремено доприносе формирању аутономног вредносног система код ученика. Препоручује се 
наставницима да ове појмове проширују и користе у објашњењу друштвених појава, како би ученик увидео да је свет културе омеђен 
управо људским потребама, нормама и вредностима које посредују између човека и друштва и на посебан начин обликују како 
друштвене институције тако и човека као индивидуално и социјално биће. 
Поред класичних облика поучавања које подразумевају традиционалне методе као што су предавање, употреба текстуалне и 
демонстрационе методе, нагласак треба да буде и на следећем: 
● узети у обзир различита предзнања ученика; 
● код ученика развијати различите стратегије учења; 



● ново градиво треба контекстуализовати (навођењем примера или трагањем са ученицима за њиховим примерима и ситуацијама из 
живота), чиме ће се олакшати њихово учење и стварање система појмова и развијати критичко мишљење; 
● учење треба осмишљавати (ученици треба да схвате његову сврху); 
● код ученика би требало подстицати самосталност у трагању за новим информацијама, као и самоусмерено учење, где они лично 
преузимају иницијативу у одређивању потреба и извора учења и изван учионице (програмирана настава, проблемска настава, 
самостални истраживачки рад); 
● неговати и вредновати добра, смислена питања која ученик поставља, чак и више од одговора који би се односили на просту 
репродукцију градива; 
● неговати сарадничко, интерактивно учење уз употребу метода дискусије, вршњачког учења; 
● препоручује се увођење ИКТ-а у учење и наставу употребом блога, форума, друштвених мрежа, коришћењем препоручених интернет 
ресурса, као и употребом различитих платформи за учење. 
Овакав приступ обезбеђује бољу мотивисаност ученика да учествују у настави и ефикасније учење на часу. Предложене облике 
поучавања треба мењати и комбиновати да не би дошло до засићења. У коначном, циљ је да се ученик оспособи да на социолошки 
начин разуме и објасни кључне аспекте глобалног друштва и друштва Србије. Пожељно је остварити сарадњу са другим наставницима 
социологије, Српским социолошким друштвом, универзитетским катедрама за социологију, учествовати на семинарима стручног и 
дидактичког карактера. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
За успешну наставу и учење важно је планирати и начине праћења и вредновања са којима ученике треба унапред упознати. 
Вредновање ученичког постигнућа треба да укључи, поред степена усвојеног знања, сваку од поменутих активности ученика, јер је то 
добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације. Потребно је да континуирану евалуацију и самоевалуацију 
примењују како наставници, тако и ученици. Ученике треба оспособљавати и охрабривати да процењују сопствени напредак у 
остваривању циљева, задатака и исхода предмета, као и напредак других ученика у групи, увек уз одговарајућу аргументацију. 
Вредновање може бити: непрекидном контролом активности на часу; писмено - путем разних врста тестова (тестови са кратким 
одговорима, са алтернативним одговорима, са комбинованим тестовима, тестови са понуђеним одговорима, есеји итд.); усмено - кроз 
домаће задатке или практичне радове. Вредновање треба да се врши систематски и буде: објективно, валидно, одговарајуће, 
формативно. 
У настави оријентисаној на достизање исхода прате се и вреднују не само продукти учења већ и сам процес учења. Да би вредновање 
било објективно и у функцији учења, потребно је ускладити нивое циљева учења и начине оцењивања. 
 

Ниво циља учења Одговарајући начин оцењивања 

Памтити (навести, препознати, идентификовати...) 
- Објективни тестови са допуњавањем кратких одговора, задаци 
са означавањем, задаци вишеструког избора, спаривање појмова. 

Разумети (навести пример, упоредити, објаснити, препричати...) - Дискусија на часу, мапе појмова, проблемски задаци, есеји. 

Применити (употребити, спровести, демонстрирати...) - Увежбавање, играње улога, проблемски задаци, симулације. 

Анализирати (систематизовати, приписати, разликовати...) 
- Истраживачки радови, есеји, студије случаја, решавање 
проблема 

Евалуирати (проценити, критиковати, проверити...) 
- Дебате, есеји, дневници рада, студије случаја, критички 
прикази, проблемски задаци. 

Креирати (поставити хипотезу, конструисати, планирати...) 
- Експерименти, истраживачки пројекти, активности у одељењу 
или заједници које ће осмислити ученици 

 
Такође, потребно је ускладити оцењивање са његовом сврхом. 
 

Сврха оцењивања Могућа средства оцењивања 

Оцењивање наученог 
(сумативно) 

- Тестови, писмене вежбе, извештаји, усмено испитивање, есеји. 

Оцењивање за учење 
(формативно) 

- Посматрање, давање конструктивне повратне информације, контролне вежбе, дневници рада, 
самоевалуација, практичне вежбе. 

 
Како међу исходима има и оних који се односе на комуникацију, сарадњу, аргументовање, што доприноси развоју међупредметних 
компетенција, важно је да се и тај аспект ученичких активности прати и вреднује. Из тог разлога, сваки час и свака активност су 
прилика да се ученику пружи повратна информација. На пример, добро постављено питање или аргументовање заслужује поткрепљење 
оценом, јер је свакако одраз ученичког знања, промишљања, радозналости. Ученике треба подстицати и оспособљавати да уз 
одговарајућу аргументацију сами процењују сопствени напредак у достизању исхода, као и напредак других ученика у одељењу. Тиме 
праћење и вредновање постају саставни део процеса учења. 
 

ФИЛОЗОФИЈА 
 
Циљ учења Филозофије је да развијањем способности за систематско, самостално, проблемски интонирано, рефлексивно, креативно и 
критичко мишљење ученицима омогући и олакша мисаоно и вредносно оријентисање у савременом свету, да их оснажи у формирању 
сопственог погледа на стварност и пружи им ослонац за промишљено и одговорно одлучивање и деловање. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Изградњом знања и вештина својствених филозофски култивисаној мисли, ученик је оспособљен да свестрано анaлизира стварност и 
решава теоријске и практичне проблеме, да своје ставове и уверења поткрепљује уверљивим логичким аргументима, просуди ваљаност 
и релевантност аргументације и критички користи разноврсне изворе информација. При процени и избору поступака евалуира 
различите погледе на стварност и руководи се вредностима истине, добра, праведности и лепог, чији смисао и значај открива 
испитујући карактеристичне филозофске проблеме. 
Основни ниво: Ученик је у стању да интерпретира карактеристична питања и проблеме основних филозофских дисциплина у контексту 
одређених филозофских епоха, праваца и учења. Разликује карактер и методе филозофског и научног истраживања и критички 
сагледава домете и могућности различитих врста сазнања. Комбинује изворе информација и користи основну филозофску 
терминологију, као и симболички језик и алгоритамску апаратуру логике у различитим облицима анализе, приказа и комуникације 
мисаоних садржаја. Уме да примени основне концепције практичке филозофије при вредновању различитих појава и поступака у 
природном и друштвеном окружењу и просуђивању властитих и туђих уверења и ставова. 
Средњи ниво: Ученик анализира проблемска чворишта филозофије и утицај идеја из најзначајнијих филозофских опуса на обликовање 
интелектуалних традиција и моралне и политичке културе у Европи. Тумачи репрезентативна становишта и контроверзе водећи рачуна 
о културно-историјском контексту и користи их да свестраније приступи личним, локалним и глобалним проблемима које доноси 
савремени начин живота. Критички промишља филозофски текст и примењује знања о логичким формама и правилима када просуђује 
аргументацију. Артикулише своје идеје и ставове у писаној форми и усменој размени, изражава их логички консеквентно и јасно, 
користећи филозофски речник. 
Напредни ниво: Ученик је развио проблемски начин мишљења који одговара природи филозофије, њеним истраживачким методама и 
отворености за стално преиспитивање. Дискутује о темама из различитих филозофских дисциплина, активно се служи логичким 
техникама и стручном терминологијом. Уме да напише филозофски есеј на захтевније филозофске теме, или артикулисан критички 
коментар на актуелне друштвене појаве, да продубљено и критички промишља одломке из текстова. Суд о неком филозофском 



схватању, правцу, питању и проблему износи аргументовано, поредећи своју са интерпретацијама других. Осамостаљен је у учењу 
захваљујући унапређеној читалачкој култури и ефикасном коришћењу различитих извора и савремених информационо-комуникационих 
технологија. 
СПЕЦИФИЧНЕ ПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
1. Филозофско тумачење природе стварности, сазнања и вредности 
Ученик разматра карактеристике и међузависност сазнајних способности и односе језика и мишљења у процесу сазнавања. Анализира 
логичке форме и правила мишљења, као и методолошке карактеристике филозофског и научног испитивања. Из перспективе 
различитих становишта тумачи теоријске и практичне концепте и проблеме у главним дисциплинама филозофије. Доводи у везу 
филозофске расправе са научним, уметничким и религијским тумачењима стварности, природе, човека, времена, вредности, као и са 
актуелним питањима савременог света. Kористи их да уобличи властита мисаона искустава и светоназор. Реконструише културно-
историјски контекст и развојне димензије у генерисању филозофских идеја, и на тај начин активира, употпуњује и синтетизује усвојена 
знања из различитих области учења. 
2. Критичко мишљење и конструктивна комуникација 
Кроз интерпретацију филозофских текстова и евалуацију аргумената, ученик практикује самостално и критичко мишљење. Суочавајући 
се са филозофским и научним проблемима, преиспитује начине оправдавања знања, његове границе и искушава их у контексту 
свакодневног мишљења. Примењује знања о формама и принципима ваљане мисли у структурисању властитог сазнања и алгоритамском 
решавању проблема, и тиме поспешује властито учење. Разложно (писмено и усмено) излаже мисаоне садржаје и избегава типичне 
грешке у закључивању и доказивању у свакодневној комуникацији. Ефикасно примењује логичке процедуре у анализи, реконструкцији 
или извођењу филозофске и друге аргументације, а своје становиште преиспитује и у складу с критичким увидима коригује. 
3. Артикулација вредности и ставова 
Ученик практикује одговарајуће врлине, ставове и вредности: интелектуалну отвореност и радозналост, уважавање сведочанства и 
доброг аргумента, спремност на аутокритику, толеранцију према разликама у мишљењу и непристрасност у процени властитих и туђих 
гледишта, поступака и постигнућа. Критички просуђује различита филозофска становишта о основним етичким и естетичким 
принципима, о праведној и рационалној организацији друштва тако што анализира њихову логичку конзистентност, културно-
историјску условљеност и претензије на универзално важење. Користи филозофске увиде да сагледа и решава свакодневне личне и 
опште вредносне дилеме и питања са којима се суочава у савременом друштву. Процењује своје и туђе назоре о традиционалним и 
актуелним питањима практичке филозофије, тумачи их и брани у артикулисаној и аргументованој расправи са другима. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР И ОПШТИ ТИП ГИМНАЗИЈЕ 
 

Назив предмета ФИЛОЗОФИЈА 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја програма 

- приступи изучавању мишљења на неемпиријски односно 
нормативни начин, карактеристичан за логику; 
- примењује методе и правила дефинисања и класификовања појмова 
у структурисању различитих знањa; 
- користи логичке форме, поступке и правила да анализира сазнајне 
процесе суђења и закључивања и одреди њихову ваљаност; 
- примерима илуструје различите функције језика и његову улогу у 
формирању и саопштавању мишљења; 
- користи апарат исказне и предикатске логике да симболички 
прикаже форму и истиносне релације исказа; 
- решава различите проблеме применом логичке формализације, 
моделовања и алгоритма; 
- примењује логичка правила и терминологију да у стандардној 
форми прикаже, анализира и евалуира аргументацију; 
- уочава типичне грешке у закључивању и доказивању са којима се 
сусреће у свакодневној комуникацији и различитим медијима и 
избегава их у сопственом мишљењу; 
- користи термине епистемологије, логике и опште методологије да 
опише филозофски приступ питањима сазнања; 
- анализира примере објашњења из емпиријских и теоријских наука и 
одређује разлику њихових логичких структура предмета и метода; 
- реконструише план неког научног истраживања и опише његове 
фазе, средства и употребу различитих метода и врста хипотеза; 
- процењује компаративне предности и ограничења примене 
индуктивног, дедуктивног и аналогијског закључивања у сазнању; 
- примени познавање структуре научног истраживања да 
систематизује знања стечена у различитим областима учења. 

МИШЉЕЊЕ. САЗНАЊЕ И ЈЕЗИК 

 

Постанак логике као филозофске дисциплине 
Мишљење као предмет проучавања логике 
Форма и садржај, исправност и истинитост мишљења 
Извори, врсте и могућности сазнања 
Теорије истине 
Однос мишљења и језика; функције вербалног језика 

 ОСНОВНЕ ФОРМЕ МИШЉЕЊА 

 

Појам 
Садржај и обим појма 
Врсте појмова 
Односи међу појмовима 
Методе ближег одређивања појма: дефиниција, деоба и 
класификација 
Суд или исказ 
Поделе судова 
Односи међу судовима 
Исказна логика 
Закључивање 
Врсте закључивања:традиционална и савремена подела 
закључивања 



Непосредно закључивање 
Индуктивно закључивање 
Силогистичко закључивање: категорички и некатегорички 
облици силогизма, полисилогизам и скраћени силогизам 
Предикатска логика 
Логичке грешке у закључивању 

 ПРИМЕНА ЛОГИКЕ 

 

Аргументација 
Структура аргументације 
Врсте доказа 
Грешке у аргументацији 
Логика научног истраживања 
Карактеристике научног знањ 
Дедуктивна, индуктивна и абдуктивна метода у науци 
Логички проблем индукције 
Научне чињенице: методе емпиријског утврђивања чињеница 
Структура научног истраживања: проблем, хипотеза, провера 
Логичка структура и врсте научних објашњења 
Традиционално и савремено схватање научних закона; врсте 
закона 
Формулисање и провера теорија:функције теорија 
Научни системи - аксиоматски системи 
Класификације наука 
Филозофске контроверзе око питања напретка у науци 

 ЛОГИКА ИЗМЕЂУ ФИЛОЗОФИЈЕ И НАУКЕ 

 
Истoријски развој и правци у логици 
Значај изучавања логике 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Назив предмета ФИЛОЗОФИЈА 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 час теорије + 0,5 часова вежби 

Годишњи фонд часова 37 часова теорије + 18,5 часова вежби 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја програма 

- приступи изучавању мишљења на неемпиријски односно 
нормативни начин, карактеристичан за логику; 
- примењује методе и правила дефинисања и класификовања 
појмова у структурисању различитих знањa; 
- користи логичке форме, поступке и правила да анализира 
сазнајне процесе суђења и закључивања и одреди њихову 
ваљаност; 
- примерима илуструје различите функције језика и његову улогу 
у формирању и саопштавању мишљења; 
- користи апарат исказне логике да симболички прикаже форму и 
истиносне релације исказа; 
- решава различите проблеме применом логичке формализације, 
моделовања и алгоритма; 

МИШЉЕЊЕ. САЗНАЊЕ И ЈЕЗИК 

 

Постанак логике као филозофске дисциплине 
Мишљење као предмет проучавања логике 
Форма и садржај, исправност и истинитост мишљења 
Извори, врсте и могућности сазнања 
Однос мишљења и језика; функције вербалног језика 
Вежбе 
- Уочавање разлике између исправности и истинитости мишљења 
на примерима различитих форми закључивања; транспоновање 
примера из вербалног у симболички формат; 
- Препознавање различитих функција језика и извора сазнања 

- примењује логичка правила и терминологију да у стандардној 
форми прикаже, анализира и евалуира аргументацију; 
- уочава типичне грешке у закључивању и доказивању са којима 
се сусреће у свакодневној комуникацији и различитим медијима и 
избегава их у сопственом мишљењу; 
- користи термине епистемологије, логике и опште методологије да 
опише филозофски приступ питањима сазнања; 
- уочи структуру и илуструје употребу различитих метода и врста 
хипотеза у опису неког научног истраживања; 
- процењује компаративне предности и ограничења примене 
индуктивног, дедуктивног и аналогијског закључивања у сазнању; 
- примени познавање структуре научног истраживања да 
систематизује знања стечена у различитим областима учења. 

ОСНОВНЕ ФОРМЕ МИШЉЕЊА 
Појам 
Садржај и обим појмова 
Врсте појмова 
Односи међу појмовима 
Методе ближег одређивања појма: дефиниција, деоба и 
класификација 
Вежбе 
- Повезивање садржаја и обима појма с денотацијом и конотацијом 
термина (реч-мисао/ термин-појам) и везом мишљења и језика 
- Приказивање односа међу појмовима различитим врстама 
дијаграма 
- Процена ваљаности дефиниција, деоба и класификација на 
примерима пронађеним у уџбеницима из различитих предмета 
Суд или исказ 
Поделе судова 
Односи међу судовима 
Исказна логика 
Вежбе 
- Одређивање да ли је реченица суд и у коју врсту судова спада 
- Одређивање истиносне вредности категоричких судова на основу 
логичког квадрата, приказивање помоћу дијаграма 
- Коришћење методе истиносних таблица за утврђивање истиносне 



вредности формула; доказивање таутологија методом свођења на 
противречност 
Закључивање 
Врсте закључивања:традиционална и савремена подела 
закључивања 
Непосредно закључивање 
Индуктивно закључивање 
Силогистичко закључивање: категорички и некатегорички облици 
силогизма, полисилогизам и ентимем 
Вежбе 
- Састављање примера за разликовање дедуктивног и индуктивног 
закључивања према критеријумима традиционалне и савремене 
поделе 
- Одређивање истиносне вредности судова на основу правила 
непосредног закључивања; коришћење дијаграма у извођењу и 
анализи закључивања 
- Доказивање теорема категоричког силогизма; провера 
исправности модуса категоричког силогизма свођењем на прву 
фигуру; приказивање и провера модуса к.с. помоћу Венових 
дијаграма; повезивање мешовитих силогизама са правилима 
извођења у исказној логици 

 ПРИМЕНА ЛОГИКЕ 

 

Аргументација 
Структура аргументације 
Врсте доказа 
Грешке у аргументацији 
Вежбе 
- Препознавање грешака у изабраним примерима текстова; 
истраживачки задатак: проналажење примера логичких грешака у 
различитим медијима 
- Организовање дебате на неку актуелну тему 
Логика научног истраживања 
Карактеристике научног знања 
Дедуктивна, индуктивна и абдуктивна метода у науци 
Методе емпиријског утврђивања чињеница 
Структура научног истраживања:постављање и провера хипотеза 
Теорије и научна објашњења 
Вежбе 
- пројектни задатак: реконструкција фаза и елемената неког 
научног истраживања на познатом примеру 

 ЛОГИКА ИЗМЕЂУ ФИЛОЗОФИЈЕ И НАУКЕ 

 
Истoријски развој и правци у логици 
Значај изучавања логике 

 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Двогодишњи програм наставе и учења Филозофије у целини је посвећен неговању интелектуалне радозналости и развијању 
способности критичког мишљења и филозофске рефлексије како би ученици стекли мисаоне и вредносне оријентире за живот у 
савременом друштву. Ако се има у виду да ће се они опредељивати за разнолики дијапазон студија и занимања, и да је за многе ово 
једина прилика да систематски усвајају и практикују особености филозофског начина мишљења, онда акценат треба свакако ставити на 
интегралне процесе и резултате учења овог предмета у контексту општег средњег образовања: на њихову формативну улогу у 
оспособљавању за целоживотно учење, на подршку изградњи метакогнитивних знања и вештина, лично и друштвено освешћених 
одговорних одлука, применљивих у свакодневним ситуацијама и реалном окружењу, на усвајање критичког става и неговање данас 
често угрожених темељних хуманистичких вредности. 
У програму наставе и учења пут до ових есенцијалних формативних, функционалних и васпитних продуката учења трасиран је 
формулацијом општих и предметних компетенција, и то на начин да о њиховој изграђености сведочи читав низ повезаних исхода као 
очекиваних реалистичних и мерљивих резултата целокупног процеса учења током једне школске године. Предметни исходи, када се 
прецизно дефинишу као експлицитни показатељи онога шта ученици могу да ураде на основу комптенција које су развили, отварају 
наставнику низ могућности да креира мапу повезаности исхода и компетенција, да пројектује смисаону везу и унутрашњу динамику 
остваривања исхода кроз подесне садржаје, и да на основу тога направи смернице за планирање и организацију наставе, укључујући и 
вредновање процеса и резултата учења. 
Усмеравањем на развој компетенција и остваривање одговарајућих исхода, и наставни програм престаје да буде калуп „по мери свакога 
и никога”, и постаје материјал који је могуће разрађивати на много начина. Наиме, наставник треба да промисли на које начин ће 
постојеће наставне садржаје учинити релевантним за ученике различитих интересовања и опредељења, у чему му може помоћи 
разуђеност опште предметне компетенције у три нивоа: основни и средњи - примерене ученицима којима би филозофска култура 
требало да оплемени мишљење и деловање, а чије је даље образовно и професионално усмерење удаљено од филозофије, и напредни 
- где је учење мање или више директна припрема за студије филозофије или сродних области. 
Моћан интердисциплинарни потенцијал овог предмета лежи у поучавању филозофској култури мишљења, која није само стицање 
рутине у коришћењу логичких процедура и евалуирању доказа, већ пре свега њихове умесне употребе у различитим ситуацијама 
расуђивања, вредновања и одлучивања. У трећем разреду, допринос наставе Филозофије општем култивисању мишљења, како у 
теоријској тако и у критичкој и вредносној равни, постаје посебно важан у светлу развијања следећих кључних и општих 
међупредметних компетенција: 
- Применом логички уређених форми и процедура мишљења, заједно са разликовањем методолошких и сазнајних особености 
филозофског и научног испитивања стварности развија се компетенција за учење као активно конструисање знања и вештина 
прилагођено предмету и циљевима учења. 
- Практиковањем различитих примена критичког мишљења (читања, интерпретације, евалуације), које традиционално чине срж наставе 
Филозофије, унапређују се стратегије учења кроз способност уочавања битних идеја, анализирање сложених концепата, њихово 
тумачење из разних углова, самостално проналажење и синтетизовање информација у различитим модалитетима обраде, 
интерпретације и приказа уз активно коришћење ИКТ-а. 
- Систематским развијањем предметне компетенције критичког мишљења и конструктивне комуникације, заједно са вештином да се 
уоче и избегну типичне грешке у мисаоним процесима, препозна евентуални конфликт сазнајне и вредносне равни у расуђивању, и 
изгради култура уважавања јачег разлога, толеранције и плурализма мишљења, даје се потпунија образовна основа за изградњу 
аргументативних стратегија као супстанцијалне когнитивне способности и рационалне основе за комуникацију и сарадњу. 



Организовање наставе усмерене на исходе свој логичан почетак налази у глобалном и оперативном планирању, када се на дужи и 
краћи рок бирају методе, технике и приступи учењу најпогоднији за њихово остваривање и води рачуна о унутарпредметној и 
међупредметној (у једној или више области) повезаности садржаја и вештина који нарочито доприносе њиховом што ефикаснијем 
достизању. Посебно за ту сврху, пожељно је да се наставници упознају са исходима не само свог већ и других предмета (дефинисаним у 
програмима наставе и учења за трећи разред општег средњег образовања), и да у процес планирања систематски, а не спорадично, 
укључују колеге са којима би могли да реализују заједничке наставне и ваннаставне садржаје, активности или облике рада. 
Систематском и артикулисаном сарадњом наставници могу делом да превазиђу временску и сваку другу неусклађеност која блокира 
синтетичну обраду сродних садржаја, отварање различитих перспектива у сагледавању и проучавању феномена, примену знања и 
умећа развијених у оквиру једног предмета у контексту наставе других предмета те умрежавање њихових активности које доприносе 
остваривању сродних или заједничких исхода. На тај начин, оспособљавање ученика да сврсисходно и ефикасно уче, критички мисле и 
хармонизују изградњу свог естетског, етичког, интелектуалног, емоционалног и културног идентитета, усмеравајући га ка будућим 
професионалним и грађанским улогама, постаје општа брига, дакле, не искључиво Филозофије. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Исходи, јасно је, не могу сами од себе произаћи из упознавања с различитим филозофским теоријама или логичким поступцима као 
наставним темама. Ако се у формату лекције, као нешто већ дато, „сервирају” логичке норме, ученик их не препознаје нити искушава 
као изазов сопственом мишљењу већ их третира као чињенички материјал намењен запамћивању. Напротив, треба рачунати с тим да 
садржаји, као ни исходи, нису нешто што је заувек дато, да су то динамичне и развојне компоненте процеса учења које је сталном 
евалуацијом кроз праксу потребно увек изнова усклађивати. 
Упућен на мрежу предметних исхода, унутрашњу динамику њихове надоградње и усложњавања, и проток садржаја у наставном 
програму Филозофије прописаном за две године учења требало би да не остане затворен унутар филозофских дисциплина. Наиме, 
обраду неких основних гносеолошких и аксиолошких проблема и расправа у филозофији могуће је кроз пригодне примере, нпр. 
елементарно упознавање с рационалистичким и емпиристичким вредновањем сазнања, традиционалним филозофским поделама знања 
и класификацијама наука, испитивањем различитих филозофских схватања истине, анализом скептичких аргумената и структуре 
вредносне аргументације, укључити у наставу већ у трећем разреду. 
Природно-математички и општи смер 
Настава Филозофије у трећем разреду конципирана је тако да се ученици кроз оптику „традиционалне” логике уводе поступно у 
разликовање и повезивање логичког и језичког плана на начин који је примерен образовном нивоу средње школе и применљив у 
свакодневној комуникацији. У ту сврху потребно је да се најпре систематизују стечена знања о различитим функцијама језика и његовој 
улози у формирању и саопштавању мишљења. 
Иако је уобичајено започети историјским прегледом развоја проблематике која се проучава у новом предмету, овде то треба учинити 
само укратко, јер детаљније улажење у положај логике у односу на науке и филозофију уопште има смисла тек на крају, када се 
ученици с њом упознају и када то може да им послужи као мост ка програму наредне године учења. Специфичност предмета изучавања 
може се осветлити поређењем са математиком и психологијом као примерима за неемпиријски односно емпиријски приступ мишљењу. 
На пригодним илустрацијама правилно и неправилно изведених закључака ученици већ на почетку учења логике могу да уоче значај 
разликовања формалног од садржинског плана мишљења у контексту сазнања, чему такође служи и овладавање основним 
епистемолошким терминима и поделама. Посебну пажњу треба посветити унапређивању културе појмовног мишљења кроз поступке 
дефинисања, класификовања и разумевања улоге категорија у структурисању знања. 
Овладавање сазнајним процесима суђења и врстама и правилима закључивања омогућује ученицима не само да одреде ваљаност самог 
закључивања већ и да у стандардној форми прикажу, анализирају и евалуирају различите врсте аргументације, док их рафинисанија 
средства и технике савремене, симболичке логике упућују у предности употребе специјализованог језика и стриктних правила и 
процедура у конструкцији и евалуацији дедуктивног доказа. С овом врстом доказа до сада су се углавном сусретали изводећи 
геометријске теореме у математици, а сада могу да га практикују и у другим областима, нпр. примењујући технике свођења на апсурд у 
исказној логици, испитивању правилности силогистичких модуса, а у четвртом разреду и у филозофској аргументацији типа Зенонових 
апорија. 
Наглашено формативну и васпитну функцију за мишљење имају садржаји који се односе на примену логике како у свакодневном 
контексту, тако и у научном истраживању, објашњењу или доказивању, па су у исходима постављени на највише когнитивне нивое, 
посебно када је реч о уочавању и избегавању грешака. Важно је да ученици усвоје терминологију и обрасце који им могу помоћи да 
анализирају структуру властитог знања, критички користе информације и развију успешне стратегије учешћа у било којој врсти 
расправе (у смислу релевантности, валидности, поузданости, уверљивости, немешања вредносних и чињеничких тврдњи и сл.). Због 
тога примену техника закључивања и доказивања не треба затварати у чисто логичке оквире строге филозофске и математичке 
аргументације, нити је видети само у служби овладавања образовним садржајима других предмета и припреме за академски ниво 
учења, већ је кроз практичне задатке превасходно учинити важном компонентом процеса освешћивања, артикулисања и нормативог 
уређивања процедура сопственог мишљења и начина комуницирања. 
Владање логичким формама и правилима, поред тога што је подлога за анализу ваљаности аргументације, заједно с основним научним 
знањима с којима се ученици упознају кроз наставу математике и природних наука, представља основу њихове научне писмености. 
Због тога је специфични задатак овог предмета да структуру научног знања као такву учини у целини јасном и прегледном. Било би 
пожељно реализовати га у интердисциплинарном оквиру, посебно када је у питању упознавање и разликовање научних метода, почев 
од обраде научних чињеница, преко улоге коју у развоју знања имају хипотезе, примена различитих врста закључивања у њиховом 
постављању и проверавању, па све до етаблирања у форми закона и теорија. За то се може користити обиље илустрација у 
документарном (видео) материјалу из историје научних открића, чиме се кључни појмови, процедуре и теорије усвојени у настави 
других предмета осветљавају методолошки и херменеутички из перспективе филозофије. Осим тога, исходом је пројектовано 
реконструисање тока једног научног истраживања у свим његовим етапама (пожељно је да се бирају истраживања из различитих 
научних области, како би ученици уочили особености и разлике метода у природним и друштвеним наукама), што омогућује да се уоче 
примене како дедукције тако и хеуристичких правила индукције, а посебно абдукције која је итекако присутна у свакодневном 
резоновању и научној методологији. Све ово отвара приступ процени поузданости различитих типова закључивања и доказивања, а 
уједно и разумевању смисла спора око индуктивизма и дедуктивизма с којим ће се сусрести у четвртом разреду проучавајући 
проблематику нововековне филозофије. 
Друштвено-језички смер 
Због смањеног броја часова Филозофије у трећем разреду друштвено-језичког смера и њихове стриктне поделе на часове за теоријску 
обраду и оне за вежбе, исходи такве наставе и учења биће донекле другачији. С обзиром на то да је упознавање нормативног плана 
мишљења и различитих формата основних логичких поступака (поимања, суђења и закључивања) услов за њихову примену било у 
свакодневној, професионалној или широј друштвеној комуникацији, око две трећине часова (како теорије, тако и вежби) требало би 
посветити тим темама. С друге стране, под претпоставком да ће се већина ученика друштвено-језичког смера определити за студирање 
неке од друштвених наука, акценат теме посвећене примени логике стављен је на аргументацију и логичке грешке. Логика научног 
истраживања ограничена је на садржаје који ће ученицима омогућити да препознају опште карактеристике научног у односу на друге 
врсте знања, уоче структуру научног истраживања и улогу основних метода помоћу којих науке долазе до својих знања и проверавају 
их. 
Будући да у свакој од тема постоје садржаји који су чисто теоријски (нпр. Постанак логике, Однос мишљења и језика, различите поделе 
судова односно закључивања и сл.), као и да је могуће да две групе ученика једног одељења пре вежби не прођу кроз исте теоријске 
садржаје, усклађивање часова теорије са часовима вежби које се одржавају само са половином одељења вероватно је најизазовнији 
део у реализацији овог програма. Због тога је препорука да се оне школским распоредом организују тако да их обе групе реализују у 
истој недељи, што би значило да се одржавају сваке друге недеље. Вежбе би требало конципирати тако да обухватају целине шире од 
конкретних лекција (наставних јединица) и да део њих може да се решава и интуитивно или на основу знања стечених у другим 



предметима, дакле да за њихово решавање није увек неопходно претходно упознавање с одговарајућом теоријом. На пример, 
упознавање са односима језика и мишљења и функцијама језика заснива се на тесној вези између појма и термина (значење речи, 
конотација термина, садржај појма). За часове намењене вежбама, уколико они (због распореда) испредњаче у односу на одговарајуће 
теоријске садржаје, могуће је изабрати прикладан текст на коме ће ученици, у зависности од предзнања, или издвајати речи и групе 
речи (термине) и одређивати на шта се ти термини односе у стварности (денотација) и шта је њихово значење, односно како би се 
некоме објаснили користећи другачије речи (конотација) или пак одређивати садржај и обим појмова, о којим врстама појмова је реч и 
у којим односима стоје. Све ово може се накнадно повезати с поступцима дефинисања, деобе и класификације, а исти текстови бити 
коришћени и за увођење ученика у тему Суд или исказ, када је потребно одредити да ли су реченице судови или не, као и у коју врсту 
судова спада свака од њих. Уџбеници које ученици користе у настави других предмета обилују дефиницијама и поделама, тако да 
њихово проналажење може послужити као припрема и увод у методе ближег одређивања појма, а и као материјал за каснију детаљнију 
анализу (у коју врсту дефиниције спадају, да ли поштују правила дефинисања, по ком принципу је деоба изведена и сл.). Вежбе у 
којима се користе дијаграми (као Ојлерови или Венови) да би се чулно представили апстрактни мисаони односи (међу појмовима, 
судовима, логичка веза у закључивању, деоба појма) олакшаће ученицима анализу и процену исправности различитих сазнајних 
процеса, те се њихова примена препоручује где год је то могуће. 
Дебата представља идеалан полигон за препознавање исправности и ваљаности закључивања и анализу поузданости аргументације 
базиране на различитим врстама тих закључивања. Уколико се организује у оквиру вежби (на унапред задату тему како би се 
припремила) ученицима ће пружити прилику не само да се огледају у сучељавању аргумената с другима него и да препознају логичке 
грешке (у свом и туђем излагању). 
Логику научног истраживања, због малог броја часова који се тој теми могу посветити, добро би било обрадити у склопу одговарајуће 
вежбе као пројектни задатак - у виду реконструкције фаза и елемената неког научног истраживања на познатом примеру, а то могу 
бити и садржаји којима се ученици баве у неком другом предмету или пример преузет с интернета, из неког научно-популарног видеа и 
сл. 
Избор активности, метода, начина и средстава рада 
Пошто сви исходи показују оспособљеност ученика за примену знања и практиковање вештина, наставник треба крајње рационално да 
прибегава монолошкој методи како би се избегло пасивизовање ученика и отворио простор за проблемску, тематски интегративну, 
хеуристичку и уопште истраживачку наставу. Захваљујући својој инвентивности, наставник предметне садржаје може да оживи кроз 
мноштво занимљивих примера, вежбања, сазнајно интригантних или чак конфликтних ситуација јер на тај начин настава престаје да 
буде испорука готових знања и постаје подстицајна за развој личности ученика. Притом треба имати на уму да се интегрално усвајање 
опште филозофске културе мишљења и толерантног аргументованог расправљања не постиже ни у једном изолованом наставном 
садржају и задатку, већ се гради постепено коришћењем различитих ситуација за учење и пажљивим избором погодних програмских 
садржаја и материјала за наставу, подстицајних и разноврсних метода, техника и начина рада. 
Препоручује се комбиновање и смењивање разноврсних облика рада - фронталног и индивидуалног, тимског или рада у паровима јер 
се на тај начин поспешује динамика часа, омогућава индивидуализована и диференцирана настава и отвара простор за вршњачко 
учење. Израда самосталних или тимских истраживачких задатака, краћих есеја и приказа оспособљава ученика за тражење и обраду 
информација и функционализује његову језичку и информатичку писменост. Осим тога, ова врста ангажовања омогућава ученику да 
усваја норме за писање стручног рада, што је важан сегмент припреме за наредни ниво школовања. 
Поред стандардних средстава рада (уџбеничке и друге изабране литературе), наставницима се препоручује да (у сврху изградње 
дигиталне и других међупредметних компетенција) укључују у наставни процес коришћење електронских медија и материјала. 
Пожељно је да део својих припрема за часове (текстове, вежбе, задатке, презентације, анимације, схеме, примере), по могућности, 
поставе на своју или школску интернет страницу, или да у ту сврху искористе широку популарност друштвених мрежа, демонстрирајући 
ученицима како да их користе као образовни ресурс. Интернет (Cloud) сервиси нарочито су погодни за онлајн повезивање ученика и 
наставника, нпр. када се реализује заједнички пројектни задатак или редигује текст истраживачког, односно матурског рада. Дебата се 
може припремити посредством ангажованог документарног филма, видео-курсева (какав је нпр. Justice из Практичке филозофије 
професора Сандела /Michael Sandel/ са Харвардског универзитета) и различитих материјала који подстичу активну и истраживачку 
наставу (фотографије, мапе, употребни и уметнички предмети). Путем интернета, све више су доступни квалитетни научно-популарни 
документарни филмови који одлично илуструју природу и све фазе у току научног истраживања, на шта се може ослонити обрада 
већине тема из дела програма Филозофије за трећи разред посвећеног примени логике у методологији. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава која је усмерена на исходе захтева да одговарајуће наставне методе, облици рада, наставни материјали и сви други чиниоци и 
елементи наставног процеса буду у функцији њиховог остварења. У том смислу је и оцењивање саставни део процеса подучавања и 
учења. Њиме се процењује индивидуално напредовање ученика у процесу постизања дефинисаног исхода, а уједно је средство помоћу 
ког ученици мере свој напредак у учењу и наставници просуђују успешност својих подучавања. 
Из тог разлога потребно је да су ученицима познати очекивани исходи наставе Филозофије и да критеријуми за њихово постизање буду 
разумљиви, а методологија оцењивања усаглашена са знањима, вештинама и ставовима који су експлицитно или имплицитно садржани 
у исходима наставе. Укључивање ученика у процес оцењивања непосредно негује рефлексију, метакогнитивни приступ и независно 
мишљење, који су и сама суштина филозофског образовања. 
Наставник, који непрестано има у виду да је проверавање и оцењивање постигнућа у директној вези са исходима наставе Филозофије, 
оцењује сва знања, умећа, способности и вештине којима се они остварују, разноврсним методама и инструментима, током свих часова 
а не само оних намењених утврђивању или систематизацији, како би оцена, уистину, имала информативну, мотивациону и 
оријентациону улогу, када је у питању напредовање ученика. 
У настави усмереној на исходе комбинује се више врста оцењивања: дијагностичко, формативно и сумативно оцењивање. Ово прво има 
за циљ да наставник, провером претходно стеченог знања и вештина ученика, идентификује њихове могућности и слабе стране, али и 
ефекте сопствене наставе и да на основу тога планира садржаје и стратегије даљег рада. Формативно оцењивање је саставни део 
наставног процеса и обавља се чешће током процеса подучавања и учења, нпр. на крају неке активности учења, како би наставник 
уочио тешкоће и потребе ученика и томе прилагодио даљи рад. Поред тога, оно има развојну функцију, јер његов саставни део је 
давање конструктивне повратне информације ученицима, на основу којих тачно разумеју шта треба да науче, шта се од њих очекује и 
како могу да унапреде своје учење. У том смислу, формативно оцењивање развија код ученика вештине и стратегије којима се ,,учи 
како треба учити’’ (метакогнигивне стратегије). Сумативним оцењивањем, након одређеног периода учења, вреднују се резултати 
учења тј. у којој мери је ученик остварио очекиване исходе. 
Провера постигнућа ученика може се реализовати различитим усменим и писменим поступцима, на пример, кроз писане радове, есеје, 
тестове различитог типа, усмено излагање, дијалог, дебату, пројектни рад, вођење портфолија (који осим евиденције о ученичком раду, 
дескрипција, коментара итд. садржи и самооцењивање и вршњачко оцењивање). Оцењивати се може и спремност ученика на сарадњу и 
интелектуалну размену у дискусији са другима, кућна припрема за најављену тему часа (нпр. упознавање са текстуалним материјалом, 
обрада понуђених асимилационих табела, састављање листе кључних појмова и сл.), властито усавршавање кроз додатно читање 
препоручене литературе, лично истраживање и селекцију материјала за учење, самостална или тимска припрема и презентовање 
пројектних задатака. 
Захваљујући јасној оријентацији коју процес учења добија са компетенцијама и исходима, и оцењивање обогаћује своје функције, 
методе и технике, посебно кад је реч о континуираном оцењивању. Оно се одвија непрекидно како би ученику и наставнику омогућило 
стални увид у јаке и слабе стране учења, и на основу тога прилагођавање, индивидуализацију и диференцијацију наставе, као и 
ефикасније планирање и коришћење допунског и додатног рада. Пошто укључује и самопроцену ученика и наставника, значајно 
унапређује етос школе кроз њихов дијалог, сарадњу и узајамно уважавање. Активно упућивање и укључивање ученика у процес 
(само)оцењивања и, на крају, у вршњачко оцењивање, уједно је средство развоја низа међупредметних компетенција као што су 
компетенција за целоживотно учење, комуникација, сарадња, предузимљивост и одговорно учешће у демократском друштву. 



 
ФИЛОЗОФИЈА 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 
3 часа (друштвено-језички смер и општи тип), 2 часа 
(природно-математички смер) 

Годишњи фонд часова 
99 часова (друштвено-језички смер и општи тип), 66 часова 
(природно-математички смер) 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја програма 

- формулише филозофски релевантно питање и уочи филозофски 
проблем у неком тексту или феномену; 
- објасни због чега није могуће дати јединствено одређење тога шта је 
филозофија и чиме се она бави; 
- одреди место филозофије међу облицима духовне културе: мит, 
религија, наука, уметност; 
- пореди карактеристике, домене и могућности различитих извора и 
типова сазнања (чулног, разумског и умственог); 
- у прихватању сазнања и уверења предност даје рационалним 
разлозима у односу на друге ауторитете (откровење, традиција, 
мишљење већине); 
- анализира примере употребе различитих метода филозофског 
испитивања: дијалектичке, аналитичке, херменеутичке и 
феноменолошке, и процењује њихову специфичност у односу на научне 
методе; 
- служи се методама критичког читања текста и стручном терминологијом 
у артикулисаном приказу неке филозофске позиције; 
- у комуникацији са другима презентује, усмено или писмено, и уз 
употребу одговарајућих ИКТ средстава, идеје и аргументе на јасан, 
информативан и кохерентан начин, не намећући их другима; 
- ситуира решења филозофских проблема, дебате и аргументе у 
историјски контекст и одређује њихов утицај на светоназор одређене 
епохе; 
- прикаже на примерима карактеристичне проблеме појединих 
филозофских дисциплина (метафизика, епистемологија, логика, етика, 
естетика, политичка филозофија); 

ОДРЕЂЕЊЕ ФИЛОЗОФИЈЕ 

 
Појам филозофије 
Основни филозофски проблеми и дисциплине 
Однос филозофије и мита, религије, уметности и науке 

 АНТИЧКА ФИЛОЗОФИЈА 

 

Питање прапочетка 
Проблем бића, мноштва и кретања 
Значај супротности за тумачење природе 
Проблем истине и привида (знање, мнење) 
Реторика и дијалектика 
Метафизичка одређења стварности 
Знање, добро, врлина 
Проблем идеалног друштвеног поретка (праведност) 
Питање индивидуалне среће 

 СРЕДЊОВЕКОВНА ФИЛОЗОФИЈА 

 

Улога филозофије у формирању хришћанског учења 
Однос вере и разума - континуитет и дисконтинуитет с 
античком филозофијом 
Платоновска и аристотеловска традиција у филозофији 
средњег века (проблем универзалија, докази о постојању 
бога, схоластика, ренесанса) 

- интерпретира проблеме, ауторске опусе и теорије који су 
репрезентативни за историјски развој филозофије; 
- процењује значај различитих метафизичких и епистемолошких 
схватања за формирање модерног научног приступа изучавању природе, 
човека и друштва; 
- користи идеје филозофски утемељеног умећа живљења (нпр. античких 
концепција умерености и еудајмоније) да конципира, практикује и 
промовише здрав и еколошки стил живота; 
- препознаје и избегава симплификације, предрасуде, стереотипије и 
уобичајене софизме у аргументацији; 
- аргументовано расправља о питањима културних и друштвених 
вредности и идеолошких оријентација у савременом друштву; 
- у дискусији разликује претпоставке и карактер сазнајног, моралног и 
естетског расуђивања, и у расправи о вредностима респектује принципе 
конзистентног логичког мишљења, коректног аргументовања и основне 
етичке вредности; 
- изводи практичне импликације одређене вредносне позиције и 
процењује њену релевантност или универзално важење неког етичког 
принципа у свакодневном контексту; 
- формулише (на подстицај филозофске лектире) властито становиште о 
одређеном вредносном питању у толерантној расправи са другима или у 
аргументованом писаном приказу (есеју); 
- расуђује о кључним димензијама и циљевима научног знања. 

ФИЛОЗОФИЈА НОВОГ ДОБА 
Схватање човека, природе и друштва у ренесансној и 
нововековној филозофији 
Нови концепт науке и знања - рођење модерне науке 
(научна метода) 
Проблем супстанције 
Питање поузданог извора сазнања (емпиризам - 
рационализам) 
Границе сазнања - Кантова критика сазнајних моћи 
Начела разума у праву и политици (просвећеност, 
либерализам) 
Ум и слобода (Кант) 
Од трансценденталног ка апсолутном субјекту 
Умна синтеза стварности (спекулативни идеализам, 
марксизам) 

 САВРЕМЕНА ФИЛОЗОФИЈА 

 
Критика метафизике као заједничко полазиште различитих 
праваца у савременој филозофији 
Однос према наслеђу европске рационалности 



Егзистенција као питање слободе избора и одговорности 
Однос филозофије и науке: позитивизам, феноменологија, 
критички рационализам 
Језичка и логичка анализа као нови кључ филозофије: 
херменеутика, филозофија језика 
Проблеми савремене политичке филозофије: демократија, 
тоталитаризам, контрола и моћ, друштвена правда 
Примењена етика као филозофски приступ проблемима 
савременог света и свакодневног живота 

 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Двогодишњи програм наставе и учења Филозофије у целини је посвећен неговању интелектуалне радозналости и развијању 
способности критичког мишљења и филозофске рефлексије како би ученици стекли мисаоне и вредносне оријентире за живот у 
савременом друштву. Ако се има у виду да ће се они опредељивати за разнолики дијапазон студија и занимања, и да је за многе ово 
једина прилика да систематски усвајају и практикују особености филозофског начина мишљења, онда акценат треба свакако ставити на 
интегралне процесе и резултате учења овог предмета у контексту општег средњег образовања: на њихову формативну улогу у 
оспособљавању за целоживотно учење, на подршку изградњи метакогнитивних знања и вештина, лично и друштвено освешћених 
одговорних одлука, применљивих у свакодневним ситуацијама и реалном окружењу, на усвајање критичког става и неговање данас 
често угрожених темељних хуманистичких вредности. 
У програму наставе и учења пут до ових есенцијалних формативних, функционалних и васпитних продуката учења трасиран је 
формулацијом општих и предметних компетенција, и то на начин да о њиховој изграђености сведочи читав низ повезаних исхода као 
очекиваних реалистичних и мерљивих резултата целокупног процеса учења током једне школске године. Предметни исходи, када се 
прецизно дефинишу као експлицитни показатељи онога шта ученици могу да ураде на основу компeтенцијa које су развили, отварају 
наставнику низ могућности да креира мапу повезаности исхода и компетенција, да пројектује смисаону везу и унутрашњу динамику 
остваривања исхода кроз подесне садржаје, и да на основу тога направи смернице за планирање и организацију наставе, укључујући и 
вредновање процеса и резултата учења. 
Усмеравањем на развој компетенција и остваривање одговарајућих исхода, и наставни програм престаје да буде калуп „по мери свакога 
и никога”, и постаје материјал који је могуће разрађивати на много начина. Наиме, наставник треба да промисли на које начин ће 
постојеће наставне садржаје учинити релевантним за ученике различитих интересовања и опредељења, у чему му може помоћи 
разуђеност опште предметне компетенције у три нивоа: основни и средњи - примерене ученицима којима би филозофска култура 
требало да оплемени мишљење и деловање, а чије је даље образовно и професионално усмерење удаљено од филозофије, и напредни 
- где је учење мање или више директна припрема за студије филозофије или сродних области. 
Моћан интердисциплинарни потенцијал овог предмета лежи у поучавању филозофској култури мишљења, која није само стицање 
рутине у коришћењу логичких процедура и евалуирању доказа, већ пре свега њихове умесне употребе у различитим ситуацијама 
расуђивања, вредновања и одлучивања. У четвртом разреду, допринос наставе Филозофије општем култивисању мишљења, како у 
теоријској тако и у критичкој и вредносној равни, постаје посебно важан у светлу развијања низа кључних и општих међупредметних 
компетенција: 
- Применом логички уређених форми и процедура мишљења, заједно са разликовањем методолошких и сазнајних особености 
филозофског и научног испитивања стварности развија се компетенција за учење као активно конструисање знања и вештина 
прилагођено предмету и циљевима учења. 
- Практиковањем различитих примена критичког мишљења (читања, интерпретације, евалуације), које традиционално чине срж наставе 
Филозофије, унапређују се стратегије учења кроз способност уочавања битних идеја, анализирање сложених концепата, њихово 
тумачење из разних углова, самостално проналажење и синтетизовање информација у различитим модалитетима обраде, 
интерпретације и приказа уз активно коришћење ИКТ-а. 
- Реконструисањем културно-историјског контекста и развојне димензије у генерисању филозофских идеја, њиховим повезивањем са 
научним, религијским и уметничким тумачењима света, природе и човека, на једном сложенијем рефлексивном нивоу евалуирају се и 
интегришу знања и вештине стечене у различитим образовним областима. 
- Систематским развијањем предметне компетенције критичког мишљења и конструктивне комуникације, заједно са вештином да се 
уоче и избегну типичне грешке у мисаоним процесима, препозна евентуални конфликт сазнајне и вредносне равни у расуђивању, и 
изгради култура уважавања јачег разлога, толеранције и плурализма мишљења, даје се потпунија образовна основа за изградњу 
аргументативних стратегија као супстанцијалне когнитивне способности и рационалне основе за комуникацију и сарадњу. 
- Оспособљавањем ученика да разматрају природу и начин успостављања друштвених, политичких, правних и вредносних норми и 
њихову важност за заједнички живот, да пореде и вреднују различита становишта о етичким, естетичким, политичким питањима, како 
са начелног аспекта претензије на универзално важење њихових принципа тако и у контексту актуелних расправа у савременом 
окружењу, јача се компетенција за одговорно учешће у демократском друштву, пружа ученику ослонац за артикулацију ставова и избор 
поступака у конкретним животним ситуацијама, као и оријентација у вредносним дилемама. 
- Усвајањем целовитог филозофског приступа свету развија се еколошка свест, одговорност према очувању услова живота будућих 
нараштаја, а подстицањем моралне рефлексије гради диспозиција за разборито и одговорно одлучивање о властитим поступцима, 
усмерено ка сопственој и општој добробити. 
Организовање наставе усмерене на исходе свој логичан почетак налази у глобалном и оперативном планирању, када се на дужи и 
краћи рок бирају методе, технике и приступи учењу најпогоднији за њихово остваривање и води рачуна о унутарпредметној и 
међупредметној (у једној или више области) повезаности садржаја и вештина који нарочито доприносе њиховом што ефикаснијем 
достизању. Посебно за ту сврху, пожељно је да се наставници упознају са исходима не само свог већ и других предмета (дефинисаним у 
програмима наставе и учења за четврти разред општег средњег образовања), и да у процес планирања систематски, а не спорадично, 
укључују колеге са којима би могли да реализују заједничке наставне и ваннаставне садржаје, активности или облике рада. 
Систематском и артикулисаном сарадњом наставници могу делом да превазиђу временску и сваку другу неусклађеност која блокира 
синтетичну обраду сродних садржаја, отварање различитих перспектива у сагледавању и проучавању феномена, примену знања и 
умећа развијених у оквиру једног предмета у контексту наставе других предмета те умрежавање њихових активности које доприносе 
остваривању сродних или заједничких исхода. На тај начин, оспособљавање ученика да сврсисходно и ефикасно уче, критички мисле и 
хармонизују изградњу свог естетског, етичког, интелектуалног, емоционалног и културног идентитета, усмеравајући га ка будућим 
професионалним и грађанским улогама, постаје општа брига, дакле, не искључиво Филозофије. 
Интердисциплинарне теме, такође, могу бити полазиште за израду истраживачких или матурских радова (пројеката), уз укључивање 
предметних наставника као коментора (нпр. Грчка космологија и теорија великог праска; Зенонове апорије у светлу модерне 
математике; Филозофски корени нововековне природне науке; Трагање за најмањом јединицом стварности; Медитеран у 
античко/ренесансно доба; Култура полиса и грчка филозофија; Откриће функција несвесног у Ничеовој Генеалогији морала; Пројекције 
времена у филозофији историје и сл.). 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Исходи, јасно је, не могу сами од себе произаћи из упознавања с различитим филозофским теоријама или логичким поступцима као 
наставним темама. Ако се у формату лекције, као нешто већ дато, „сервирају” готова решења филозофских проблема, ученик ниједно 
не препознаје нити искушава као изазов сопственом мишљењу већ их третира као чињенички материјал намењен запамћивању. 
Напротив, треба рачунати с тим да садржаји, као ни исходи, нису нешто што је заувек дато, да су то динамичне и развојне компоненте 
процеса учења које је сталном евалуацијом кроз праксу потребно увек изнова усклађивати. 



У настави Филозофије у четвртом разреду основни задатак је уравнотежавање проблемског и историјског приступа. Без тога би 
упознавање са различитим становиштима која су се развијала кроз историју филозофије служило само подизању нивоа опште културе 
или би се ограничило на фрагментарно анализирање појединих филозофских проблема без икаквог епохалног и концептуалног 
контекста. Проналажење праве сразмере између тематског и историјског приступа један је од начина да се филозофија ослободи 
приговора да је - губећи битку са носећом парадигмом научног знања - постала музејска активност, потпуно немоћна пред 
интелектуалним изазовима савременог света. 
У наставни процес би стога требало укључити и обраду контроверзних тема које испоставља садашњи тренутак, као и актуализовати 
оне са фокусом на „вечнаˮ етичко-политичка питања. Ово би омогућило ученицима да кроз личну запитаност и тражење адекватних 
одговора боље размеју и искусе природу филозофске активности и домете теорија које изучавају. При томе треба водити рачуна да 
кључни концепти из садржаја програма задрже улогу оријентира и да фокус наставе буде на остваривању пројектованих исхода. Овом 
циљу највише погодује дискусиона (када је могуће и дебатна) форма часа, кроз коју се уједно практикује конструктивна комуникација, 
култура критичког мишљења и вредносна рефлексија, а то у крајњем исходу доприноси развоју филозофски обликоване мисли. 
Конструктивна комуникација као способност аргументованог и толерантног учествовања у расправи, разликовање вредносних од 
чињеничких судова, критичко коришћење информација, препознавање структуре аргументације, њене валидности, уверљивости и 
поузданости - све то заједно чини сет знања, умећа и вештина које је могуће подвести под појам критичког мишљења. Иако се поједини 
његови елементи налазе у формулацијама међупредметних компетенција и помињу у програмима већине предмета, оно остаје 
специфичан задатак учења Филозофије јер она по својој суштини и јесте метатеорија и метатехника, а уједно и пракса критичког 
мишљења. 
Кључ универзалне примене критичког мишљења лежи у његовој логичкој структури коју ученици упознају у наставним темама за трећи 
разред, учећи да разликују формални од неформалног плана мишљења. Међутим, упознавање комплексне природе интелектуалне 
активности надилази пуку технику исправног мишљења. Ученици такође треба да искусе границе рационалне аргументације и утицаје 
које ванлогички фактори (психички и друштвени) имају на формирање како туђих, тако и властитих ставова и уверења. Поучавање у 
филозофији није пуко посредовање конфронтираних погледа на свет, већ и разумевање разлога за њихово постојање. 
Повезивањем критичке и рефлексивне праксе мишљења ученици развијају способност да артикулишу и преиспитују сопствене 
интелектуалне и интуитивне одговоре на разна животна и вредносна питања, која је могуће промишљати (кроз теме за есеј или 
расправу, блиске њиховом искуству) на неколико равни: однос према себи, однос према другима, однос према природном и друштвеном 
окружењу, те разборито заснивање одлука и поступака. Филозофске концепције и приступи проблемима већ сами по себи дају довољно 
подстицаја за изградњу ове специфичне предметне компетенције. Међутим, усвајање и ширу примену њених начела могуће је 
практиковати и на материјалима узетим из бројних других извора (прихваћени модели знања и веровања, обрасци медијске 
комуникације, питања покренута у актуелним друштвеним дебатама). Инспирација се може потражити и међу темама примењене етике 
и циљано развити у програме учења у додатној настави и факултативним активностима (тако се нпр. могу обрадити контроверзе у вези 
са вештачком интелигенцијом, трансхуманизам као реакција на положај човека у технолошком добу). 
Увођење у филозофску културу мишљења (расуђивање, испитивање, проблематизовање, вредновање, одлучивање, идеирање, 
комуникација...) могуће је једино ако се у процесу учења покрене и развије сȃм филозофски начин мишљења, бар што се његових 
главних полазишта тиче. У ту сврху могуће је користити различите приступе, утемељене у основним филозофским методама: 
- дијалошки приступ (погодан за структурисану дискусију чији је циљ проблематизовање или актуализација неког питања) представља 
изворно филозофски начин испитивања одређеног проблема без осигураних претпоставки и вишег ауторитета. Отворен је за различите 
перспективе и остварује се заједничким напорима учесника кроз сучељавање, доказивање, узајамно кориговање тврдњи и ставова. 
Важно је да дискусији претходи ваљана теоријска припрема и да буде структурисана тако да код учесника подједнако развија вештину 
постављања и умеће откривања одговора. Дијалошку методу могуће је применити на готово свим садржајима које нуди програмски 
оквир, а нарочито је подесна за разматрање проблема из корпуса традиционалне и примењене етике и политичке филозофије (питање 
идеалног друштвеног поретка, проблем индивидуалне среће, начела разума у праву и политици, проблеми које испоставља биоетика, 
итд.). Посебан значај дијалошког приступа препознаје се и у томе што он за ученике може представљати егземпларну употребу ума 
(што је драгоцено будући да појам ума спада у оне филозофске појмове које је у настави ex cathedra врло тешко објаснити); 
- аналитички приступ (применљив у раду на изворном филозофском тексту или за решавање проблема) претежно је логички интониран: 
издваја проблем, разлаже аргументе, обезбеђује стратегије доказивања и побијања. Због тога је погодан за увођење кроз предметне 
садржаје наставе за трећи разред, док своју пуну снагу манифестује када постане оруђе за разумевање сложенијих филозофских 
проблема (проблем супстанције, питање односа душе и тела, космолошки и онтолошки доказ о постојању бога, скептички аргументи...). 
Овај приступ, незаобилазан у настави Филозофије, захтева добру припрему наставника и брижљив одабир текстова с обзиром на циљ 
који се жели постићи. Анализа изворног филозофског текста може да буде у функцији увођења у проблеме који су парадигматични за 
аутора одабраног штива (и у том случају промишљање ових проблема биће смештено у одговарајући историјски контекст); независно од 
историјског контекста изворни текст може да послужи за препознавање методе, (ре)конструкцију аргумента, процењивање доследности 
у аргументацији, проналажење противаргумената кроз упоредну анализу различитих текстова. Аналитички приступ има универзалну 
примену у процесу наставе и учења и стога наставнику оставља пуну слободу у одабиру садржаја на којима ће га применити. Осим 
унапређивања читалачке писмености, овај приступ оспособљава ученика да изводи практичне импликације неке вредносне позиције и 
процењује њену релевантност; 
- херменеутички приступ (потребан у тумачењу текста, у писаном приказу, у самосталним истраживачким задацима) неопходан је како 
би се проблеми, расправе и становишта у филозофији (али и у науци, уметности, религији) разумели у изворном контексту, 
структурисали у поретку смисаоне генезе, потом и процењивали инхерентним критеријумима, али и у односу на њихов епохални и 
савремен значај. Овај приступ је неопходна допуна строгости аналитичке методе, јер по принципу „стапања хоризонатаˮ развија 
имагинативно мишљење и способност мисаоног експериментисања и негује интегративну функцију филозофије. Примена ове методе 
омогућава да се у пракси демонстрира посредничка улога коју филозофија има између строгости научног мишљења и слободе 
уметничке имагинације. У том смислу ова је метода подесна за повезивање филозофије са науком, књижевношћу или историјом 
уметности (нпр. перцепција света и људског тела у различитим историјским периодима: равнотежа четири елемента или четири телесне 
течности у антици, свет и тело као механички систем у новом веку /метафора часовничара/, систем хемијских интеракција у 
деветнаестом или репликације гена у двадесетом веку; алегорије, метафоре и типични симболи као средства за изражавање 
неизразивог; тумачење појма савести и бесконачног моралног усавршавања из Кантове етике преко аналогије са индивидуационим 
развојем личности Понтија Пилата у роману Мајстор и Маргарита; слобода избора и одговорност /Кјеркегор, Ниче/ може се повезати са 
идејом негативне слободе /убиство и самоубиство/ и позитивне слободе /уметничко стваралаштво/ коју развија Достојевски у својим 
романима; разумевање појма перспективизма у његовој разлици према релативизму, а у вези са односом савремене филозофије према 
наслеђу европске рационалности, промишљање односа језика ;и мишљења у кључу де(кон)струкције); 
- феноменолошки приступ (погодан за проблематизацију епистемолошких тема, вредносних дилема, појава из свакодневице) доводи 
мишљење ученика у изворно филозофско искуство запитаности, чуђења, одсуства осигураних значења и личне потраге за смислом (јер 
се подразумеване, а нерефлектоване вредности и уверења „стављају у заградеˮ да би се испитале снагом и ауторитетом властитог 
мишљења). На овај начин може се разматрати проблем односа истине и привида (суштине и појаве), питање порекла сазнања, проблем 
субјекта, појам трансценденталности и интенционалности сазнања, затим практично показати разлика између феноменолошког и 
емпиријског приступа проблему сазнања, упутити на примену ове методе у анализи уметничког дела. 
Избор активности, метода, начина и средстава рада 
Пошто сви исходи показују оспособљеност ученика за примену знања и практиковање вештина, наставник треба крајње рационално да 
прибегава монолошкој методи како би се избегло пасивизовање ученика и отворио простор за проблемску, тематски интегративну, 
хеуристичку и уопште истраживачку наставу. Захваљујући својој инвентивности, наставник предметне садржаје може да оживи кроз 
мноштво занимљивих примера, вежбања, сазнајно интригантних или чак конфликтних ситуација јер на тај начин настава престаје да 
буде испорука готових знања и постаје подстицајна за развој личности ученика. Притом треба имати на уму да се интегрално усвајање 



опште филозофске културе мишљења и толерантног аргументованог расправљања не постиже ни у једном изолованом наставном 
садржају и задатку, већ се гради постепено коришћењем различитих ситуација за учење и пажљивим избором погодних програмских 
садржаја и материјала за наставу, подстицајних и разноврсних метода, техника и начина рада. 
Препоручује се комбиновање и смењивање разноврсних облика рада - фронталног и индивидуалног, тимског или рада у паровима јер 
се на тај начин поспешује динамика часа, омогућава индивидуализована и диференцирана настава и отвара простор за вршњачко 
учење. Израда самосталних или тимских истраживачких задатака, краћих есеја и приказа оспособљавају ученика за тражење и обраду 
информација и функционализује његову језичку и информатичку писменост. Осим тога, ова врста ангажовања омогућава ученику да 
усваја норме за писање стручног рада, што је важан сегмент припреме за наредни ниво школовања. 
Поред стандардних средстава рада (уџбеничке и друге изабране литературе), наставницима се препоручује да (у сврху изградње 
дигиталне и других међупредметних компетенција) укључују у наставни процес коришћење електронских медија и материјала. 
Пожељно је да део својих припрема за часове (текстове, вежбе, задатке, презентације, анимације, схеме, примере), по могућности, 
поставе на своју или школску интернет страницу, или да у ту сврху искористе широку популарност друштвених мрежа, демонстрирајући 
ученицима како да их користе као образовни ресурс. Интернет (Cloud) сервиси нарочито су погодни за онлајн повезивање ученика и 
наставника, нпр. када се реализује заједнички пројектни задатак или редигује текст истраживачког, односно матурског рада. Дебата се 
може припремити посредством ангажованог документарног филма, видео-курсева (какав је нпр. Justice из Практичке филозофије 
професора Сандела /Michael Sandel/ са Харвардског универзитета) и различитих материјала који подстичу активну и истраживачку 
наставу (фотографије, мапе, употребни и уметнички предмети). Наставу ће обогатити и укључивање документарних образовних 
филмова, којих је све више на интернету (посебно на каналима YouTube), како би се ученици лакше увели у природу филозофских 
проблема и заинтересовали за поједине теме из историје филозофије (нпр. курсеви Academy of Ideas: Introduction to Philosophy, The 
Presocratics, Crash Course Philosophy, шестоделни серијал Алана де Ботона /А. de Botton/ Philosophy: A Guide to Happiness). 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава која је усмерена на исходе захтева да одговарајуће наставне методе, облици рада, наставни материјали и сви други чиниоци и 
елементи наставног процеса буду у функцији њиховог остварења. У том смислу је и оцењивање саставни део процеса подучавања и 
учења. Њиме се процењује индивидуално напредовање ученика у процесу постизања дефинисаног исхода, а уједно је средство помоћу 
ког ученици мере свој напредак у учењу и наставници просуђују успешност својих подучавања. 
Из тог разлога потребно је да су ученицима познати очекивани исходи наставе Филозофије и да критеријуми за њихово постизање буду 
разумљиви, а методологија оцењивања усаглашена са знањима, вештинама и ставовима који су експлицитно или имплицитно садржани 
у исходима наставе. Укључивање ученика у процес оцењивања непосредно негује рефлексију, метакогнитивни приступ и независно 
мишљење, који су и сама суштина филозофског образовања. 
Наставник, који непрестано има у виду да је проверавање и оцењивање постигнућа у директној вези са исходима наставе Филозофије, 
оцењује сва знања, умећа, способности и вештине којима се они остварују, разноврсним методама и инструментима, током свих часова, 
а не само оних намењених утврђивању или систематизацији, како би оцена, уистину, имала информативну, мотивациону и 
оријентациону улогу, када је у питању напредовање ученика. 
У настави усмереној на исходе комбинује се више врста оцењивања: дијагностичко, формативно и сумативно оцењивање. Ово прво има 
за циљ да наставник, провером претходно стеченог знања и вештина ученика, идентификује њихове могућности и слабе стране, али и 
ефекте сопствене наставе и да на основу тога планира садржаје и стратегије даљег рада. Формативно оцењивање је саставни део 
наставног процеса и обавља се чешће током процеса подучавања и учења, нпр. на крају неке активности учења, како би наставник 
уочио тешкоће и потребе ученика и томе прилагодио даљи рад. Поред тога, оно има развојну функцију, јер његов саставни део је 
давање конструктивне повратне информације ученицима, на основу којих тачно разумеју шта треба да науче, шта се од њих очекује и 
како могу да унапреде своје учење. У том смислу, формативно оцењивање развија код ученика вештине и стратегије којима се ,,учи 
како треба учити’’ (метакогнигивне стратегије). Сумативним оцењивањем, након одређеног периода учења, вреднују се резултати 
учења тј. у којој мери је ученик остварио очекиване исходе. 
Провера постигнућа ученика може се реализовати различитим усменим и писменим поступцима, на пример, кроз писане радове, есеје, 
тестове различитог типа, усмено излагање, дијалог, дебату, пројектни рад, вођење портфолија (који осим евиденције о ученичком раду, 
дескрипција, коментара итд. садржи и самооцењивање и вршњачко оцењивање). Оцењивати се може и спремност ученика на сарадњу и 
интелектуалну размену у дискусији са другима, кућна припрема за најављену тему часа (нпр. упознавање са текстуалним материјалом, 
обрада понуђених асимилационих табела, састављање листе кључних појмова и сл.), властито усавршавање кроз додатно читање 
препоручене литературе, лично истраживање и селекцију материјала за учење, самостална или тимска припрема и презентовање 
пројектних задатака. 
Захваљујући јасној оријентацији коју процес учења добија са компетенцијама и исходима, и оцењивање обогаћује своје функције, 
методе и технике, посебно кад је реч о континуираном оцењивању. Оно се одвија непрекидно како би ученику и наставнику омогућило 
стални увид у јаке и слабе стране учења, и на основу тога прилагођавање, индивидуализацију и диференцијацију наставе, као и 
ефикасније планирање и коришћење допунског и додатног рада. Пошто укључује и самопроцену ученика и наставника, значајно 
унапређује етос школе кроз њихов дијалог, сарадњу и узајамно уважавање. Активно упућивање и укључивање ученика у процес 
(само)оцењивања и, на крају, у вршњачко оцењивање, уједно је средство развоја низа међупредметних компетенција као што су 
компетенција за целоживотно учење, комуникација, сарадња. 
 

ИСТОРИЈА 
 
Циљ учења Историје је да ученик, изучавајући историјске догађаје, појаве, процесе и личности, стекне знања и компетенције 
неопходне за разумевање савременог света, развије вештине критичког мишљења и одговоран однос према себи, сопственом и 
националном идентитету, културно-историјском наслеђу, поштовању људских права и културних различитости, друштву и држави у 
којој живи. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Учењем историје обогаћују се знања о прошлости, развијају аналитичке вештине неопходне за критичко сагледавање савременог света, 
његових историјских корена и aктуелних цивилизацијских токова. Настава и учење историје припрема ученика за одговорно учешће у 
демократском друштву брзих друштвених, технолошких и економских промена, оспособљава га да кроз удруживање и сарадњу 
допринесе да се адекватно одговори на савремене изазове на локалном, регионалном, европском и глобалном нивоу. Ученику се кроз 
наставу историје омогућава развој групних идентитета (национални, државни, регионални, европски), чиме се обогаћује и лични 
идентитет. Посебан акценат је стављен на разумевање историјских и савремених промена, али и на изградњу демократских вредности 
које подразумевају поштовање људских права, развијање интеркултуралног дијалога и сарадњу, односа према разноврсној културно-
историјској баштини, толерантног односа према другачијим ставовима и погледима на свет. Ученик кроз наставу историје треба да 
искаже и проактиван однос у разумевању постојећих унутрашњих и регионалних конфликата са историјском димензијом и допринесу 
њиховом превазилажењу. 
Основни ниво 
Ученик користи основна историјска знања (правилно употребљава историјске појмове, хронологију, оријентише се у историјском 
простору, познаје најважнију историјску фактографију) у разумевању појава и процеса из прошлости који су обликовали савремено 
друштво, као и одређене националне, регионалне, па и европски идентитет. Развијају се вештине неопходне за успостављање 
критичког односа према различитим историјским и друштвеним појавама. Ученик изграђује свест о сопственој одговорности у 
савременом друштву, развија ставове неопходне за живот у савременом демократском окружењу и учешћу у различитим друштвеним 
процесима(поштовање људских права, неговање културе сећања, толеранција и уважавање другачијег културног идентитета и наслеђа, 
и решавање неспоразума кроз изградњу консензуса). 
Средњи ниво 



Ученик развија посебна историјска знања и нарочито аналитичке вештине компарације различитих извора информација, процењујући 
њихову релевантност, објективност и комплексност. Веома важну димензију наставе историје представља разумевање функционисања 
савременог света, његових историјских корена и оних појава које својим дугим трајањем обликују садашњицу. 
Напредни ниво 
Ученик разуме, анализира и критички просуђује комплексније историјске, као и савремене догађаје, појаве и процесе са историјском 
димензијом, уз употребу различитих историјских извора. Ученик је у стању да уочи последице стереотипа и пропаганде на савремено 
друштво, људска права и политичко окружење, да аргументовано води дебату уз међусобно уважавање, неговање толеранције и 
унапређивање интеркултуралног дијалога, као и да писмено и графички приказује резултате свог истраживања уз коришћење 
одговарајућих компјутерских програма. 
СПЕЦИФИЧНЕ ПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Специфична предметна компетенција: Разумевање историје и критички однос према прошлости и садашњости 
Основни ниво 
Именује најважније историјске догађаје, појаве, процесе и личности, ученик ствара основ за боље разумевање прошлости сопственог 
народа, државе, региона, Европе и човечанства. Познаје и користи хронологију неопходну за сналажење у свакодневним животним 
ситуацијама. Оријентише се у историјском и савременом простору. Разуме историјске феномене који су утицали на стварање 
цивилизација, друштва, држава и нација. Препознаје друштвене, економске, културолошке промене које су обликовале савремени свет. 
Има критички однос према тумачењу и реконструкцији прошлости и тумачењу савремених догађаја примењујући мултиперспективни 
приступ. Квалитетно бира разноврсне информације из различитих извора, критички их анализира, пореди и синтетише да би 
свеобухватније сагледали прошлост и садашњост. 
Средњи ниво 
Анализира специфичности одређених историјских појмова и користи их у одговарајућем контексту. Разуме различите државне, 
политичке и друштвене промене у историји, чиме се боље оријентише кроз историјско време, историјски и савремени геополитички 
простор. Процењује релевантност и квалитет различитих извора информација преко којих се формира слика о појединим историјским 
или савременим феноменима. Повезује поједине процесе, појаве и догађаје из националне, регионалне и опште историје. Развија и 
надграђује своје различите идентитете. 
Напредни ниво 
Анализира и критички просуђује поједине историјске догађаје, појаве и процесе из националне, регионалне и опште историје, као и 
историјске и савремене изворе информација. Унапређује функционалне вештине употребом различитих рачунарских програма 
неопходних за презентовање резултата елементарних историјских истраживања заснованих на коришћењу одабраних извора и 
историографске литературе. Продубљују разумевање прошлости анализирањем савремених, пре свега друштвених и културолошких 
појава и процеса у историјском контексту. 
Специфична предметна компетенција: Разумевање историје и савремених идентитета као основа за активно учествовање 
у друштву 
Основни ниво 
Уочава различите културолошке, друштвене, политичке, религијске погледе на прошлост чиме гради и употпуњује сопствени идентитет. 
Развија вредносни систем демократског друштва утемељен на хуманистичким постулатима, поштовању другачијег становишта. 
Примењује основне елементе интеркултуралног дијалога ослањајући се на прошлост, идентитет и културу свог, али и других народа у 
Србији, региону, Европи и свету. Негује толерантан вид комуникације, поштовање људских права, разноврсних културних традиција. 
Препознаје узроке и последице историјских и савремених конфликата и развија ставове који воде њиховом превазилажењу. Уочава 
разноврсне последице преломних друштвених, политичких, економских и догађаја из културе и света науке, појава и процеса из 
прошлости, чиме се омогућава боље сагледавање савременог контекста у коме живе и стварање предуслова креативан однос према 
непосредном друштвеном окружењу. 
Средњи ниво 
Aнализира предрасуде, стереотипе, различите видове пропаганде и њихове последице у историјским и савременим изворима 
информација. Вреднује објективност извора информација и гради одговоран однос према осетљивим појавама из прошлости и 
садашњости. Дефинише историјске појаве дугог трајања; уочава сличности и разлике у односу на савремени контекст, што доприноси 
разумевању историјску основу савремених појава. Препознаје регионалне везе на пољу заједничке политичке, друштвене, економске и 
културне прошлости. Гради толерантан однос према припадницима других нација или вероисповести у регионалном и унутардржавном 
контексту, неопходан у превенцији потенцијалних конфликата. Развија и надграђује своје различите идентитете и разуме различитост 
идентитета других људи. 
Напредни ниво 
Унапређује толерантни однос у комуникацији вођењем аргументоване дебате о важним темама из историје и савременог живота 
засноване на међусобном уважавању ставова, различитих националних, идејних, конфесионалних или културолошких позиција, чиме се 
гради конструктиван однос за квалитетан живот у мултикултуралном друштву. 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја програма 

2.ИС.1.1.1. Разуме значење основних историјских и 
појмова историјске науке. 
2.ИС.1.1.2. Користи хронолошке термине у 
одговарајућем историјском и савременом контексту. 
2.ИС.1.1.3. Препознаје историјски простор на 
историјској карти. 
2.ИС.1.1.4. Именује најзначајније личности и наводи 
основне процесе, појаве и догађаје из опште и 
националне историје. 
2.ИС.1.2.1. Самостално прикупља и разврстава 
различите изворе информација о прошлости и 
садашњости у функцији истраживања. 
2.ИС.1.2.2.Уочава да постоје различита виђења исте 
историјске појаве на основу поређења више 
историјских извора. 
2.ИС.1.2.3. Препознаје предрасуде, стереотипе, 
пропаганду и друге видове пристрасности у тумачењу 
историјских појава у историјским и савременим 
изворима информација. 

- идентификује узроке и последице 
историјских догађаја, појава и процеса 
из опште и националне историје; 
- анализира историјске догађаје и 
појаве на основу доступних визуелних, 
аудио-визуелних извора и статистички-
табеларно обрађених података; 
- наведе типове државних уређења у 
периоду новог века; 
- користи хронолошке одреднице и 
исправним хронолошким редоследом 
наводи кључне догађаје, појаве, 
процесе и личности; 
- у усменом и писаном излагању 
користи основне научне и историјске 
појмове; 
- пореди изворе различите сазнајне 
вредности и процени њихову 
релевантност за истраживање; 

ОСНОВИ ИСТОРИЈСКОГ 
ИСТРАЖИВАЊА 
Хронологија и простор - основне 
одлике периода од Индустријске 
револуције до завршетка Првог 
светског рата. 
Историјски извори, њихова 
специфичност и сазнајна вредност 
(материјални, писани, аудио и 
визуелни - фотографија, филм). 
Историјске перспективе - примена 
концепта мултиперспективности; 
слика „другог” 



2.ИС.1.2.4. Усмено интерпретира историјски наратив и 
саопштава резултате самосталног елементарног 
истраживања. 
2.ИС.1.2.5. Писано саопштава резултате елементарног 
истраживања уз употребу текстуалне word датотеке 
(фајла). 
2.ИС.1.3.1.Препознаје историјску димензију 
савремених друштвених појава и процеса. 
2.ИС.1.3.2.Идентификује улогу историјских личности у 
обликовању савремене државе и друштва. 
2.ИС.1.3.3.Разуме значај и показује одговоран однос 
према културно-историјском наслеђу сопственог и 
других народа. 
2.ИС.1.3.4.Разуме смисао обележавања и неговања 
сећања на важне личности, догађаје и појаве из 
прошлости народа, држава, институција. 
2.ИС.1.3.5.Уочава елементе интеркултуралних односа и 
препознаје вредности друштва заснованог на њиховом 
неговању. 
2.ИС.1.3.6.Пореди историјски и савремени контекст 
поштовања људских права и активно учествује у 
интеркултуралном дијалогу. 

- примењује основну методологију у 
елементарном историјском 
истраживању и резултате презентује у 
усменом, писаном, или дигиталном 
облику; 
- анализира специфичности и утицај 
међународних односа на положај 
држава и народа; 
- на основу датих примера изводи 
закључак о повезаности појава и 
процеса из националне историје са 
појавама и процесима у регионалним, 
европским и светским оквирима; 

  

МЕЂУНАРОДНИ ОДНОСИ, САВЕЗИ И 
КРИЗЕ 
Међудржавни односи 
Наполеонови ратови 
Револуције 1848/49. 
Кримски рат 
Грађански рат у САД 
Империјализам 
Блоковске поделе и савези великих 
сила 
Источно питање 
Ратови за српско национално 
ослобођење у 19. веку 
Балкански ратови 
Велики рат 

  

ДРЖАВА И ИНСТИТУЦИЈЕ 
Типови државних уређења 
Монархија 
Република 
Револуције и њихове тековине 
Уставност 
Структура, унутрашње уређење и 
институције 

2.ИС.1.3.7.Препознаје узроке, елементе и последице 
историјских конфликата и криза са циљем развијања 
толеранције, културе дијалога и сензибилитета за 
спречавање потенцијалних конфликата. 
2.ИС.2.1.1. Анализира специфичности одређених 
историјских појмова. 
2.ИС.2.1.2. Показује историјске појаве на историјској 
карти и препознаје историјски простор на географској 
карти. 
2.ИС.2.1.3. Објашњава и повезује улогу личности, 
процесе, појаве, догађаје из националне и опште 
историје. 
2.ИС.2.2.1. Процењује релевантност и квалитет 
различитих извора информација о прошлости и 
садашњости и примењује их у истраживању. 
2.ИС.2.2.2. Анализира предрасуде, стереотипе, 
пропаганду и друге видове пристрасности у тумачењу 
историјских појава у историјским и савременим 
изворима информација и уочава њихове последице. 
2.ИС.2.3.1. Наводи и описује појаве дугог трајања, 
уочава сличности и прави разлику у односу на њихов 
савремени и историјски контекст. 
2.ИС.3.1.1.Разуме и анализира променљивост 
историјског простора у различитим периодима, уз 
употребу историјске, географске и савремене 
политичке карте. 
2.ИС.3.1.2. Критички просуђује важне процесе, појаве, 
догађаје и личности из опште и националне историје. 
2.ИС.3.2.1. Закључује на основу истраживања 
различитих извора информација о прошлости и 
садашњости. 
2.ИС.3.2.2. Издваја и објашњава специфичне разлике и 
сличности у тумачењима исте историјске појаве на 
основу различитих историјских извора. 
2.ИС.3.2.3. Усмено објашњава резултате самосталног 
елементарног истраживања и аргументовано брани 
изнете ставове и закључке. 
2.ИС.3.2.4. Писано и графички приказује резултате 

- анализира положај и начин живота 
деце, жена и мушкараца, припадника 
различитих друштвених слојева и 
мањинских група у у новом веку; 
- учествује у организовању и 
спровођењу заједничких активности у 
школи или локалној заједници које 
подстичу друштвену одговорност и 
неговање културе сећања; 
- користи сазнања из других научних 
области, ради потпунијег сагледавања 
историјских појава и процеса; 
- анализира развој и промене државних 
институција у новом веку; 
- препозна историјске корене 
савремених институција и друштвених 
појава; 
- наводи најважније одлике српске 
државности у новом веку; 
- идентификује најважније друштвене 
групе, њихове улоге и односе у 
периоду новог века; 
- анализира структуру и особености 
српског друштва и уочава промене 
изазване политичким и економским 
процесима у периоду новог века; 
- наведе специфичности друштвених 
појава, процеса, политичких идеја, 
ставова појединаца и група насталих у 
новом веку; 
- анализира, на примерима, процес 
настанка модерних нација; 
- повезује појаву нових идеја, научног, 
технолошког и културног напретка са 
променама у друштву, привреди, 
образовању и начину живота; 
- уочава утицај и улогу књижевних и 
уметничких дела на формирање 

Скупштина и парламентаризам 
Законодавство, државна управа и 
војска 
Односи државе и цркве, 
секуларизација 
Стварање националних држава и 
нестанак империја 
Стварање модерне српске државе 
Српски народ под страном влашћу 
Српска Војводина 
Независност Србије и Црне Горе 
Развој српске државности и 
уставности 
Кнежевина Србија 
Краљевина Србија 



елементарног истраживања уз употребу компјутерских 
програма за презентацију (текстуалних, визуелних, 
филмских датотека и powerpoint програма). 
2.ИС.3.3.1. Анализира савремене појаве и процесе у 
историјском контексту и на основу добијених резултата 
изводи закључке. 

националног идентитета у прошлости; 
- уочава важност одређених 
историјских догађаја и личности кроз 
истраживање меморијала у локалној 
заједници, доприносећи неговању 
културе сећања; 
- препознаје и пореди различита 
виђења једне историјске појаве, 
личности или догађаја на основу 
тумачења историјских извора; 
- уочава историјске промене, 
поређењем политичке карте 
савременог света са историјским 
картама; 
- уочава везу између развоја српске 
државности током новог века и 
савремене српске државе; 
- препозна пропаганду, стереотипе и 
идеолошку позицију у историјском 
извору и формулише став који се 
супротставља манипулацији; 
- анализира утицај представа о 
прошлости на формирање модерног 
националног идентитета; 
- илуструје примерима значај 
прожимања различитих народа, 
култура и цивилизација; 
- утврди условљеност настанка и 
развоја одређене врсте комуникације 
историјским контекстом; 
- изводи закључак о променама у 
политици, друштву, привреди и 
култури, које су настале услед развоја 
комуникације; 
- идентификује последице различитих 
врста комуникација на свакодневни 
живот људи у прошлости и данас. 

  

ДРУШТВЕНИ И ПРИВРЕДНИ 
ФЕНОМЕНИ И ОДНОСИ 
Типови друштвених уређења и 
односа 
Укидање феудалних односа 
Друштвени слојеви и групе - 
грађанство, сељаштво, радништво 
Прва и Друга индустријска 
револуција 
Идеје и идеологије - либерализам, 
национализам, расизам, 
социјализам, комунизам 
Грађанска и политичка права 
Аболиционизам 
Капитализам 
Специфичности српског друштва и 
привреде 

  

КУЛТУРА И СВАКОДНЕВНИ ЖИВОТ 
Религија и атеизам 
Просветитељство 
Бел епок 
Наука, техника и технологија 
Образовање 
Књижевност и уметност 
Медији 
Породични и родни односи 
Грађанска култура 
Социјална заштита 
Брига о здрављу 

  

ПОЈАВЕ ДУГОГ ТРАЈАЊА - 
КОМУНИКАЦИЈА НЕКАД И САД 
Историјски контекст, потребе 
друштва и појединца, средства, 
инфраструктура, врсте (културна, 
економска, политичка, научно-
технолошка), последице 
(интеркултурне, геополитичке, 
економске, еколошке) 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 3 часа 

Годишњи фонд часова 111 часова 

 

СТАНДАРДИ ИСХОДИ ТЕМЕ и 



По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

кључни појмови садржаја програма 

2.ИС.1.1.1. Разуме значење основних историјских 
и појмова историјске науке. 
2.ИС.1.1.2. Користи хронолошке термине у 
одговарајућем историјском и савременом 
контексту. 
2.ИС.1.1.3. Препознаје историјски простор на 
историјској карти. 
2.ИС.1.1.4. Именује најзначајније личности и 
наводи основне процесе, појаве и догађаје из 
опште и националне историје. 
2.ИС.1.2.1. Самостално прикупља и разврстава 
различите изворе информација о прошлости и 
садашњости у функцији истраживања. 
2.ИС.1.2.2. Уочава да постоје различита виђења 
исте историјске појаве на основу поређења више 
историјских извора. 
2.ИС.1.2.3. Препознаје предрасуде, стереотипе, 
пропаганду и друге видове пристрасности у 
тумачењу историјских појава у историјским и 
савременим изворима информација. 
2.ИС.1.2.4. Усмено интерпретира историјски 
наратив и саопштава резултате самосталног 
елементарног истраживања. 
2.ИС.1.2.5. Писано саопштава резултате 
елементарног истраживања уз употребу 
текстуалне word датотеке (фајла). 
2.ИС.1.3.1. Препознаје историјску димензију 
савремених друштвених појава и процеса. 
2.ИС.1.3.2. Идентификује улогу историјских 
личности у обликовању савремене државе и 
друштва. 
2.ИС.1.3.3. Разуме значај и показује одговоран 
однос према културно-историјском наслеђу 
сопственог и других народа. 
2.ИС.1.3.4. Разуме смисао обележавања и 
неговања сећања на важне личности, догађаје и 
појаве из прошлости народа, држава, институција. 
2.ИС.1.3.5. Уочава елементе интеркултуралних 
односа и препознаје вредности друштва 
заснованог на њиховом неговању. 
2.ИС.1.3.6. Пореди историјски и савремени 
контекст поштовања људских права и активно 
учествује у интеркултуралном дијалогу. 
2.ИС.1.3.7. Препознаје узроке, елементе и 
последице историјских конфликата и криза са 
циљем развијања толеранције, културе дијалога и 
сензибилитета за спречавање потенцијалних 
конфликата. 
2.ИС.2.1.1. Анализира специфичности одређених 
историјских појмова. 
2.ИС.2.1.2. Показује историјске појаве на 
историјској карти и препознаје историјски 
простор на географској карти. 
2.ИС.2.1.3. Објашњава и повезује улогу личности, 
процесе, појаве, догађаје из националне и опште 
историје. 
2.ИС.2.2.1. Процењује релевантност и квалитет 
различитих извора информација о прошлости и 
садашњости и примењује их у истраживању. 
2.ИС.2.2.2. Анализира предрасуде, стереотипе, 
пропаганду и друге видове пристрасности у 
тумачењу историјских појава у историјским и 
савременим изворима информација и уочава 
њихове последице. 
2.ИС.2.3.1. Наводи и описује појаве дугог 
трајања, уочава сличности и прави разлику у 
односу на њихов савремени и историјски 
контекст. 
2.ИС.3.1.1.Разуме и анализира променљивост 
историјског простора у различитим периодима, уз 
употребу историјске, географске и савремене 
политичке карте. 
2.ИС.3.1.2. Критички просуђује важне процесе, 
појаве, догађаје и личности из опште и 
националне историје. 
2.ИС.3.2.1. Закључује на основу истраживања 
различитих извора информација о прошлости и 
садашњости. 
2.ИС.3.2.2. Издваја и објашњава специфичне 
разлике и сличности у тумачењима исте 
историјске појаве на основу различитих 

- идентификује узроке и последице 
историјских догађаја, појава и процеса 
из опште и националне историје; 
- анализира историјске догађаје и појаве 
на основу доступних визуелних, аудио-
визуелних извора и статистички-
табеларно обрађених података; 
- наведе типове државних уређења у 
периоду новог века; 
- користи хронолошке одреднице и 
исправним хронолошким редоследом 
наводи кључне догађаје, појаве, процесе 
и личности; 
- у усменом и писаном излагању користи 
основне научне и историјске појмове; 
- пореди изворе различите сазнајне 
вредности и процени њихову 
релевантност за истраживање; 
- примењује основну методологију у 
елементарном историјском истраживању 
и резултате презентује у усменом, 
писаном, или дигиталном облику; 
- анализира специфичности и утицај 
међународних односа на положај држава 
и народа; 
- на основу датих примера изводи 
закључак о повезаности појава и процеса 
из националне историје са појавама и 
процесима у регионалним, европским и 
светским оквирима; 
- анализира положај и начин живота 
деце, жена и мушкараца, припадника 
различитих друштвених слојева и 
мањинских група у у новом веку; 
- учествује у организовању и спровођењу 
заједничких активности у школи или 
локалној заједници које подстичу 
друштвену одговорност и неговање 
културе сећања; 
- користи сазнања из других научних 
области, ради потпунијег сагледавања 
историјских појава и процеса; 
- анализира развој и промене државних 
институција у новом веку; 
- препозна историјске корене савремених 
институција и друштвених појава; 
- наводи најважније одлике српске 
државности у новом веку; 
- идентификује најважније друштвене 
групе, њихове улоге и односе у периоду 
новог века; 
- анализира структуру и особености 
српског друштва и уочава промене 
изазване политичким и економским 
процесима у периоду новог века; 
- наведе специфичности друштвених 
појава, процеса, политичких идеја, 
ставова појединаца и група насталих у 
новом веку; 
- анализира, на примерима, процес 
настанка модерних нација; 
- повезује појаву нових идеја, научног, 
технолошког и културног напретка са 
променама у друштву, привреди, 
образовању и начину живота; 
- уочава утицај и улогу књижевних и 
уметничких дела на формирање 
националног идентитета у прошлости; 
- уочава важност одређених историјских 
догађаја и личности кроз истраживање 
меморијала у локалној заједници, 
доприносећи неговању културе сећања; 
- препознаје и пореди различита виђења 
једне историјске појаве, личности или 
догађаја на основу тумачења историјских 
извора; 

ОСНОВИ ИСТОРИЈСКОГ ИСТРАЖИВАЊА 
Хронологија и простор - основне 
одлике периода од Индустријске 
револуције до завршетка Првог 
светског рата. 
Историјски извори, њихова 
специфичност и сазнајна вредност 
(материјални, писани, аудио и 
визуелни - фотографија, филм). 
Историјске перспективе - примена 
концепта мултиперспективности; 
слика „другог” 



историјских извора. 
2.ИС.3.2.3. Усмено објашњава резултате 
самосталног елементарног истраживања и 
аргументовано брани изнете ставове и закључке. 
2.ИС.3.2.4. Писано и графички приказује 
резултате елементарног истраживања уз употребу 
компјутерских програма за презентацију 
(текстуалних, визуелних, филмских датотека и 
powerpoint програма). 
2.ИС.3.3.1. Анализира савремене појаве и 
процесе у историјском контексту и на основу 
добијених резултата изводи закључке. 

  

МЕЂУНАРОДНИ ОДНОСИ, САВЕЗИ И 
КРИЗЕ 
Међудржавни односи 
Наполеонови ратови 
Револуције 1848/49. 
Кримски рат 
Грађански рат у САД 
Империјализам 
Блоковске поделе и савези великих 
сила 
Источно питање 
Ратови за српско национално 
ослобођење у 19. веку 
Балкански ратови 
Велики рат 

  

ДРЖАВА И ИНСТИТУЦИЈЕ 
Типови државних уређења 
Монархија 
Република 
Револуције и њихове тековине 
Уставност 
Структура, унутрашње уређење и 
институције 
Скупштина и парламентаризам 
Законодавство, државна управа и 
војска 
Односи државе и цркве, 
секуларизација 
Стварање националних држава и 
нестанак империја 
Стварање модерне српске државе 
Српски народ под страном влашћу 
Српска Војводина 
Независност Србије и Црне Горе 
Развој српске државности и уставности 
Кнежевина Србија 
Краљевина Србија 

  

ДРУШТВЕНИ И ПРИВРЕДНИ ФЕНОМЕНИ 
И ОДНОСИ 
Типови друштвених уређења и односа 
Укидање феудалних односа 
Друштвени слојеви и групе - 
грађанство, сељаштво, радништво 
Прва и Друга индустријска револуција 
Идеје и идеологије - либерализам, 
национализам, расизам, социјализам, 
комунизам 
Грађанска и политичка права 
Аболиционизам 
Капитализам 
Специфичности српског друштва и 
привреде 

  

КУЛТУРА И СВАКОДНЕВНИ ЖИВОТ 
Религија и атеизам 
Просветитељство 
Бел епок 
Наука, техника и технологија 
Образовање 
Књижевност и уметност 
Медији 
Породични и родни односи 
Грађанска култура 
Социјална заштита 
Брига о здрављу 

 

- уочава историјске промене, поређењем 
политичке карте савременог света са 
историјским картама; 
- уочава везу између развоја српске 
државности током новог века и 
савремене српске државе; 
- препозна пропаганду, стереотипе и 

ПОЈАВЕ ДУГОГ ТРАЈАЊА - 
КОМУНИКАЦИЈА НЕКАД И САД 
Историјски контекст, потребе друштва 
и појединца, средства, 
инфраструктура, врсте (културна, 
економска, политичка, научно-
технолошка), последице 



идеолошку позицију у историјском 
извору и формулише став који се 
супротставља манипулацији; 
- анализира утицај представа о 
прошлости на формирање модерног 
националног идентитета; 
- илуструје примерима значај прожимања 
различитих народа, култура и 
цивилизација; 
- утврди условљеност настанка и развоја 
одређене врсте комуникације 
историјским контекстом; 
- изводи закључак о променама у 
политици, друштву, привреди и култури, 
које су настале услед развоја 
комуникације; 
- идентификује последице различитих 
врста комуникација на свакодневни 
живот људи у прошлости и данас. 

(интеркултурне, геополитичке, 
економске, еколошке) 

 
ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 

 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја програма 

2.ИС.1.1.1. Разуме значење основних историјских 
и појмова историјске науке. 
2.ИС.1.1.2.Користи хронолошке термине у 
одговарајућем историјском и савременом 
контексту. 
2.ИС.1.1.3.Препознаје историјски простор на 
историјској карти. 
2.ИС.1.1.4.Именује најзначајније личности и 
наводи основне процесе, појаве и догађаје из 
опште и националне историје. 
2.ИС.1.2.1. Самостално прикупља и разврстава 
различите изворе информација о прошлости и 
садашњости у функцији истраживања. 
2.ИС.1.2.2.Уочава да постоје различита виђења 
исте историјске појаве на основу поређења више 
историјских извора. 
2.ИС.1.2.3. Препознаје предрасуде, стереотипе, 
пропаганду и друге видове пристрасности у 
тумачењу историјских појава у историјским и 
савременим изворима информација. 
2.ИС.1.2.4. Усмено интерпретира историјски 
наратив и саопштава резултате самосталног 
елементарног истраживања. 
2.ИС.1.2.5. Писано саопштава резултате 
елементарног истраживања уз употребу 
текстуалне word датотеке (фајла). 
2.ИС.1.3.1. Препознаје историјску димензију 
савремених друштвених појава и процеса. 
2.ИС.1.3.2. Идентификује улогу историјских 
личности у обликовању савремене државе и 
друштва. 
2.ИС.1.3.3. Разуме значај и показује одговоран 
однос према културно-историјском наслеђу 
сопственог и других народа. 
2.ИС.1.3.4. Разуме смисао обележавања и 
неговања сећања на важне личности, догађаје и 
појаве из прошлости народа, држава, институција. 
2.ИС.1.3.5. Уочава елементе интеркултуралних 
односа и препознаје вредности друштва 
заснованог на њиховом неговању. 
2.ИС.1.3.6. Пореди историјски и савремени 
контекст поштовања људских права и активно 
учествује у интеркултуралном дијалогу. 
2.ИС.1.3.7. Препознаје узроке, елементе и 
последице историјских конфликата и криза са 
циљем развијања толеранције, културе дијалога и 
сензибилитета за спречавање потенцијалних 
конфликата. 
2.ИС.2.1.1. Анализира специфичности одређених 
историјских појмова. 
2.ИС.2.1.2. Показује историјске појаве на 
историјској карти и препознаје историјски 
простор на географској карти. 
2.ИС.2.1.3. Објашњава и повезује улогу личности, 

- идентификује узроке и последице 
историјских догађаја, појава и процеса 
из опште и националне историје; 
- анализира историјске догађаје и 
појаве на основу доступних визуелних, 
аудио-визуелних извора и статистички-
табеларно обрађених података; 
- користи хронолошке одреднице и 
исправним хронолошким редоследом 
наводи кључне догађаје, појаве, 
процесе и личности; 
- у усменом и писаном излагању 
користи основне научне и историјске 
појмове; 
- пореди изворе различите сазнајне 
вредности и процени њихову 
релевантност за истраживање; 
- примењује основну методологију у 
елементарном историјском 
истраживању и резултате презентује у 
усменом, писаном, или дигиталном 
облику; 
- анализира утицај међународних 
односа на положај држава и народа у 
прошлости и препознаje га у 
савременим историјским процесима; 
- на основу датих примера изводи 
закључак о повезаности појава и 
процеса из националне историје са 
појавама и процесима у регионалним, 
европским и светским оквирима; 
- истражи меморијалне споменике у 
локалној средини и у сарадњи са 
локалном заједницом учествује у 
организовању и спровођењу 
заједничких школских активности 
везаних за развој културе сећања; 
- идентификује најважније друштвене 
групе, њихове улоге и односе у 
периоду од средине 19. века до данас; 
- анализира структуру и особености 
српског друштва и уочава промене 
изазване политичким и економским 
процесима у периоду од средине 19. 
века до данас; 
- наведе специфичности друштвених 
појава, процеса, политичких идеја, 
ставова појединаца и група; 
- анализира, на примерима, процес 
настанка модерних нација; 
- пореди елементе српске државности 
19. и 20. века и српске државе у 21. 
веку; 

ОСНОВИ ИСТОРИЈСКОГ ИСТРАЖИВАЊА 
Хронологија и простор - основне одлике 
периода од средине XIX до данас 
Историјски извори, њихова 
специфичност и сазнајна вредност 
(материјални, писани, аудио, визуелни, 
усмена сведочанства, дигитални) 
Разумевање етичке димензије историје 
(историјска емпатија, култура сећања, 
историјска одговорност, етичко 
просуђивање осетљивих историјских 
феномена и догађаја, 
мултиперспективност) 



процесе, појаве, догађаје из националне и опште 
историје. 
2.ИС.2.2.1. Процењује релевантност и квалитет 
различитих извора информација о прошлости и 
садашњости и примењује их у истраживању. 
2.ИС.2.2.2. Анализира предрасуде, стереотипе, 
пропаганду и друге видове пристрасности у 
тумачењу историјских појава у историјским и 
савременим изворима информација и уочава 
њихове последице. 
2.ИС.2.3.1. Наводи и описује појаве дугог 
трајања, уочава сличности и прави разлику у 
односу на њихов савремени и историјски 
контекст. 
2.ИС.3.1.1. Разуме и анализира променљивост 
историјског простора у различитим периодима, уз 
употребу историјске, географске и савремене 
политичке карте. 

  

МЕЂУНАРОДНИ ОДНОСИ, САВЕЗИ И 
КРИЗЕ 
Међудржавни односи 
Кримски рат 
Грађански рат у САД 
Блоковске поделе и савези великих сила 
Источно питање 
Ратови за српско национално 
ослобођење и уједињење 
Балкански ратови 
Империјализам 
Велики рат 
Револуције у Русији и Европи 
Настанак југословенске државе 
Други светски рат 
Ратни злочини 
Геноцид, Холокауст, геноцид над 
Ромима, геноцид над Србима у НДХ 
(Аушвиц, Јасеновац, Сајмиште, гета...) 
Хладни рат 
Деколонизација 
Мировне и међународне конференције 
Међународне организације (Друштво 
народа, ОУН) 
Српска и југословенска држава у 
међународним односима 
Грађански ратови, кризе и међународне 
интервенције 
Међународни тероризам 
Савремени конфликти и кризе 
Распад југословенске државе и 
међунационални сукоби 
(интернационализација сукоба, настанак 
нових држава, НАТО бомбардовање 
Републике Српске и Савезне Републике 
Југославије, питање статуса Косова и 
Метохије) 

2.ИС.3.1.2. Критички просуђује важне процесе, 
појаве, догађаје и личности из опште и 
националне историје. 
2.ИС.3.2.1. Закључује на основу истраживања 
различитих извора информација о прошлости и 
садашњости. 
2.ИС.3.2.2. Издваја и објашњава специфичне 
разлике и сличности у тумачењима исте 
историјске појаве на основу различитих 
историјских извора. 
2.ИС.3.2.3. Усмено објашњава резултате 
самосталног елементарног истраживања и 
аргументовано брани изнете ставове и закључке. 
2.ИС.3.2.4. Писано и графички приказује 
резултате елементарног истраживања уз употребу 
компјутерских програма за презентацију 
(текстуалних, визуелних, филмских датотека и 
power point програма). 
2.ИС.3.3.1. Анализира савремене појаве и 
процесе у историјском контексту и на основу 
добијених резултата изводи закључке. 

- идентификује основне карактеристике 
и предуслове настанка тоталитарних 
идеологија и наводи њихове последице 
у историјском и савременом контексту; 
- објасни значење појмова геноцид и 
Холокауст; 
- анализира, на основу одабраних 
историјских извора и литературе, 
различита тумачења истог историјског 
догађаја или појаве; 
- уочава историјске промене, 
поређењем политичке карте 
савременог света са историјским 
картама; 
- препозна пропаганду, стереотипе и 
идеолошку позицију у историјском 
извору и формулише став који се 
супротставља манипулацији; 
- критички процењује сазнајну 
вредност и веродостојност усмених 
сведочанстава, као и писаних, 
визуелних, аудио-визуелних и 
електронских историјских извора; 
- наведе специфичности друштвених, 
економских и државних уређења у 
периоду од средине 19. века до данас; 
- илуструје примерима утицај научно-
технолошког развоја на промене у 

ДРЖАВА И ИНСТИТУЦИЈЕ 
Стварање националних држава и 
нестанак империја 
Типови државних уређења 
Монархија 
Република 
Револуције и њихове тековине 
Уставност 
Структура, унутрашње уређење и 
институције 
Скупштина и парламентаризам 
Законодавство, државна управа и војска 
Односи државе и цркве, секуларизација 
Демократија и тоталитаризам 
Српски народ под страном влашћу 
Развој српске и југословенске 
државности и уставности 
Кнежевина Србија 
Краљевина Србија 
Краљевина СХС/Југославија 
ФНРЈ/СФРЈ 
СРЈ, Државна заједница Србија и Црна 
Гора 
Република Србија 
Република Српска 



друштву, економији и природном 
окружењу; 
- критички се односи према 
информацијама из медија користећи се 
историјским знањима и вештинама; 
- објасни разлику између методолошки 
утемељених и ненаучних 
интерпретација прошлости, које су 
узрок појаве историјског ревизионизма; 
- излаже ставове, засноване на 
методолошки утемељеним аргументима, 
о осетљивим историјским питањима и 
појавама; 
- образложи утицај историјских 
догађаја, појава и процеса на 
креирање и јачање националног и 
културног идентитета у периоду 
савремене историје; 
- наведе примере утицаја популарне 
културе и уметничких достигнућа на 
обликовање савременог друштва; 
- идентификује узроке, елементе и 
последице историјских сукоба и ратова 
и дискутује о могућим начинима 
превенције конфликата; 
- изведе закључке о узроцима, току и 
последицама ратова условљених 
распадом СФРЈ користећи изворе 
различитог порекла и сазнајне 
вредности; 
- препозна, на примерима из савремене 
историје, важност поштовања људских 
права; 
- пореди права појединаца и 
друштвених група у истој епохи на 
различитом простору, као и током 
различитих епоха на истом простору; 
- идентификује историјске предуслове 
развоја индивидуалних и колективних 
права и наводи примере њиховог 
кршења у прошлости и данас; 
- наведе механизме заштите људских 
права (институције, декларације, 
организације). 

  

ДРУШТВЕНИ И ПРИВРЕДНИ ФЕНОМЕНИ И 
ОДНОСИ 
Идеје и идеологије - либерализам, 
национализам, расизам, социјализам, 
комунизам, фашизам, нацизам, 
неолиберализам 
Типови друштвених уређења и односа 
Укидање феудалних односа 
Друштвени слојеви и групе - грађанство, 
сељаштво, радништво 
Либерални капитализам 
Социјализам - друштвени и економски 
систем 
Економске кризе 
Људска и мањинска права 
Покрети еманципације 
Глобализација 
Транзиција 
Друга, Трећа и Четврта индустријска 
револуција 
Специфичности српског и југословенског 
друштва и економије 

  

КУЛТУРА И СВАКОДНЕВНИ ЖИВОТ 
Религије и атеизам 
Бел епок 
Наука, техника и технологија 
Образовање 
Књижевност и уметност 
Медији 
Популарна култура 
Породични и родни односи 
Демографске промене 
Социјална заштита 
Брига о здрављу и животној средини 

  

ПОЈАВЕ ДУГОГ ТРАЈАЊА - ПРАВА 
ПОЈЕДИНЦА И ГРУПА НЕКАД И САД 
Права појединца и друштвених група у 
различитим цивилизацијама и 
историјским епохама 



Развој и статус индивидуалних и 
колективних права од 19. века до данас 
(мањинске групе, угрожавање, 
дискриминација, међународни 
механизми заштите права, декларације 
и конвенције, ОУН и Савет Европе) 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Програм је конципиран тако да су уз стандарде постигнућа и исходе дефинисане за крај разреда дати и кључни појмови садржаја, 
разврстани у шест међусобно повезаних тематских целина (Основи историјског истраживања; Међународни односи, савези и кризе; 
Држава и институције; Друштвени и привредни феномени и односи; Култура и свакодневни живот и Појаве дугог трајања). У трећем 
разреду, у гимназији општег типа и друштвено-језичког смера, као појава дугог трајања изучаваће се комуникације кроз различите 
епохе (Појаве дугог трајања - комуникација некад и сад), а у гимназији природно-математичког смера, права појединца и друштвених 
група у различитим цивилизацијама и историјским епохама (Појаве дугог трајања - права појединца и група некад и сад). 
Међу гимназијским смеровима постоји и разлика у погледу хронолошких граница периода који се изучавају. У гимназији општег типа и 
друштвено-језичког смера изучава се период од средине 18. до почетка 20. века (од Индустријске револуције до завршетка Великог 
рата), док у гимназији природно-математичког смера, где је ово последња година учења историје, период који обухвата догађаје, 
појаве, процесе и личности од средине 19. века до данас. 
Концепт наставе и учења засноване на исходима подразумева да ученици, посредством садржаја предмета, стекну не само основна 
знања, већ да их користе у развоју вештина историјског мишљења и изградњи ставова и вредности. Програм, у том смислу, нуди 
садржински оквир, а наставник има могућност да изабере и неке додатне садржаје уколико сматра да су примерени средини у којој 
ученици живе, или процени да одговарају њиховим интересовањима. Програм се, на пример, може допунити и садржајима из прошлости 
завичаја, чиме се код ученика постиже јаснија представа о историјској и културној баштини у њиховом крају - археолошка налазишта, 
музејске збирке. Сви садржаји су дефинисани тако да су у функцији остваривања исхода предвиђених програмом. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Већина предметних исхода постиже се кроз непосредну истраживачку активност ученика, а уз подстицај и подршку наставника. 
Најефикасније методе наставе и учења јесу оне које ученика стављају у адекватну активну позицију у процесу развијања знања и 
вештина. При остваривању циља предмета и достизању исхода мора се имати у виду да су садржаји, методе наставе и учења и 
активности ученика неодвојиви у наставном процесу. Да би сви ученици достигли предвиђене исходе и да би се остварио циљ наставе 
историје, потребно је да наставник упозна специфичности начина учења својих ученика и да према њима планира и прилагођава 
активности. Наставник има слободу да сам одреди распоред и динамику активности за сваку тему, уважавајући циљ предмета и 
дефинисане исходе. Редослед исхода не исказује њихову важност, јер су сви од значаја за постизање циља предмета. Између исхода 
постоји повезаност и остваривање једног исхода доприноси остваривању других исхода. 
Програм оријентисан на процес и исходе учења наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога 
наставника је да контекстуализује дати програм потребама конкретног одељења имајући у виду: састав одељења и карактеристике 
ученика; уџбенике и друге наставне материјале које ће користити; техничке услове, наставна средства и медије којима школа 
располаже; ресурсе, могућности, као и потребе локалне средине у којој се школа налази. Полазећи од датих исхода и садржаја, 
наставник најпре креира свој годишњи план рада из кога ће касније развијати своје оперативне планове. Од њега се очекује и да, у 
фази планирања и писања припреме за час, дефинише исходе за сваку наставну јединицу. При планирању треба имати у виду да се 
исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих 
активности. Наставник за сваки час планира и припрема средства и начине провере остварености пројектованих исхода. У планирању и 
припремању наставе и учења, наставник планира не само своје, већ и активности ученика на часу. Поред уџбеника, као једног од 
извора знања, на наставнику је да ученицима омогући увид и искуство коришћења и других извора сазнавања. 
Ученици у трећем разреду гимназије већ поседују извесна знања о најважнијим историјским појмовима, имају нека животна искуства и 
формиране ставове који су основ за изградњу нових знања, вештина, ставова и вредности. Битно је искористити велике могућности које 
Историја као наративни предмет пружа у подстицању ученичке радозналости, која је у основи сваког сазнања. Посебно место у настави 
историје имају питања, како она која поставља наставник ученицима, тако и она која долазе од ученика, подстакнута оним што су чули 
у учионици или што су сазнали ван ње користећи различите изворе информација. Добро осмишљена питања наставника имају 
подстицајну функцију за развој историјског мишљења и критичке свести, не само у фази утврђивања и систематизације градива, већ и 
у самој обради наставних садржаја. У зависности од циља који наставник жели да оствари, питања могу имати различите функције, као 
што су: фокусирање пажње на неки садржај или аспект, подстицање поређења, трагање за објашњењем. Одговарајућа питања могу да 
послуже и као подстицај за елементарна историјска истраживања, прилагођена узрасту и могућностима ученика, што доприноси 
достизању прописаних стандарда постигнућа. 
Настава би требало да помогне ученицима у стварању што јасније представе не само о томе „како је уистину било”, већ и зашто се 
нешто десило и какве су последице из тога проистекле. Да би схватио догађаје из прошлости, ученик треба да их „оживи у свом уму”, у 
чему велику помоћ може пружити употреба одабраних историјских извора, литературе, карата и других извора података (документарни 
и играни видео и дигитални материјали, музејски експонати, илустрације), обилажење културно-историјских споменика и посете 
установама културе. Треба искористити и утицај наставе и учења историје на неговање језичке и говорне културе (вештине 
беседништва и дебате), као и на развијање културе сећања и свести о друштвеној одговорности и људским правима. 
Неопходно је имати у виду и интегративну функцију историје, која у образовном систему, где су знања подељена по предметима, 
помаже ученицима да постигну целовито схватање о повезаности и условљености географских, економских и културних услова живота 
човека. Пожељно је избегавати фрагментарно и изоловано учење историјских чињеница јер оно има најкраће трајање у памћењу и 
најслабији трансфер у стицању других знања и развоју вештина. У настави треба, кад год је то могуће, примењивати дидактички 
концепт мултиперспективности. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Приликом остваривања програма наставник треба да има у виду циљ, општу и специфичне компетенције предмета, стандарде 
постигнућа и исходе за крај разреда и да у складу с тим води рачуна о селекцији и броју података неопходних за разумевање 
одређених кључних појмова садржаја. 
Датом поделом тематских целина обезбеђује се да се одређени садржаји по потреби понављају, надограђују и надовезују. На овај начин 
ће ученицима бити лакше да схвате комплексност и међусобну зависност појава и процеса у историји. Поредећи и анализирајући појаве 
из политичке, друштвене, привредне и културне историје, ученици треба да уоче њихове специфичности, али и међусобну повезаност. 
Већина кључних појмова садржаја који су наведени у темама заједничка је за појаве из опште и националне историје. Појаве и процесе 
из националне историје би требало контекстуализовати са појавама и процесима у регионалним, европским и глобалним оквирима. 
Основи историјског истраживања 
Наставна тема Основи историјског истраживања подразумева одређивање хронолошких и просторних оквира периода који се изучава, 
при чему се очекује активирање постојећих знања ученика о периодизацији историје, о датој епохи и географском простору, али и 
проширивање тих знања кроз дефинисање најважнијих појмова, процеса, догађаја и личности епохе. 
Током реализације ове теме ученици би требало да кроз анализу одабраних историјских извора примене усвојена знања о врсти, 
пореклу, тумачењу и сазнајној вредности историјских извора. Приликом одабира, акценат би требало да буде на историјским изворима 
специфичним за период, као и на историјским изворима који се први пут појављују, а који настају као резултат напретка технологије 
(фотографија, филм... ). Тако бу ученици применили постојећа знања на новим типовима историјских извора, увидевши потребу за 
новим елементима анализе, проблематику коју намећу ови типови историјских извора, али и њихов значај за стварање потпуније слике 
времена и за тумачење историјских догађаја, процеса и појава. 



Веома важан сегмент теме јесу историјске перспективе, односно примена концепта мултиперспективности, који, да би био остварен, 
захтева пажљив и разноврстан одабир историјских извора, али и пажљиво вођење кроз тумачење извора. Циљ примене овог концепта 
је сагледавање фактора који утичу на формирање сопствене перспективе историјских појава, процеса или догађаја, као и фактора који 
утичу на формирање другачијег сагледавања и разумевање порекла те различитости. Битан аспект је и историјска емпатија, односно 
посматрање исте појаве, догађаја или процеса из перспективе другог, као и уважавање различите перспективе, али без 
релативизовања историјских чињеница, затим увиђање значаја да историјске појаве, процеси и догађаји буде сагледани из друге и 
другачије перспективе. Овакав приступ се може односити на истраживање догађаја или феномена који припадају задатој епохи, али је 
веома важно пренети овакав концепт што ближу садашњем тренутку. 
У реализацији теме Основи историјског истраживања у гимназији природно-математичког смера важно место требало би да заузме 
разумевање етичке димензије историје, што би било остварено кроз разумевање значаја историјске емпатије, културе сећања, 
историјске одговорности, као и етичко просуђивање осетљивих историјских појава. Ученици би кроз обраду овог дела теме требало да 
кроз активно учешће у настави спознају историјску емпатију, односно да уоче другачију перспективу и услове у којима се она формира, 
као и да критички сагледају околности које су оквир за одређени историјски процес, појаву или догађај. Ученици би, такође, у оквиру 
овог дела теме требало да се баве културом сећања, као важним аспектом савременог доба које осигурава одговоран однос и учешће у 
демократском друштву, при чему је обрада садржаја везаних за културу сећања погодна за остваривање кроз пројектну наставу, 
ангажовање у локалној средини, као и сарадњу са локалним институцијама. Као врхунац наставе историје и њене етичке димензије 
посебну пажњу треба посветити историјској одговорности, самом значењу термина, али превасходно, кроз активну наставу и 
подстицање критичког мишљења, заузимању вредносних ставова који морају бити аргументовани, јасно дефинисани и у складу са 
савременим начелима демократског друштва. 
Међународни односи, савези и кризе 
Тематска целина Међународни односи, савези и кризе ученике треба да „уведе” у епоху коју ће изучавати у трећем разреду. Кроз њено 
остваривање ученици ће, најпре, да обнове знања која су већ усвојили у основној школи о међудржавним односима, посебно великих 
сила, као и о међународном положају српског народа у датом периоду. Посебно је важно да ученици препознају процесе дугог трајања 
у односима међу државама и уоче утицај различитих идеологија и економских чинилаца на међународне односе. У том смислу, може се 
истражити како су кризе у односима и конфликти међу великим силама, па и избијање светских ратова у великој мери били условљени 
економским разлозима. Треба нагласити и значај појаве нације и национализма, као и утицај културе и идентитета на међународне 
односе. Неопходно је, такође, указати ученицима на утицај геополитичких чинилаца на односе међу државама и народима. 
Ученици треба нарочиту пажњу да посвете анализи утицаја развоја европског Запада на модернизацију државе у Србији и Црној Гори и 
да увиђањем узрочно-последичних веза, на примерима из националне историје, самостално доносе закључке о утицају међународних 
односа, ратова и криза на унутрашње прилике. 
Истакнуте личности: 
Гимназија општег типа и друштвено-језичког смера - Катарина II, Марија Терезија, Јосиф II, Робеспјер, Дантон, Наполеон Бонапарта, 
вожд Карађорђе, кнез Милош, Петар I и Петар II Петровић Његош, Ђузепе Гарибалди, Камило Кавур, Абрахам Линколн, Ото фон 
Бизмарк, Наполеон III, кнез Михаило Oбреновић, Илија Гарашанин, Јован Ристић, Бењамин Калај, краљ Милан Обреновић, Вилхелм II, 
Николај II Романов, Вудро Вилсон, краљ Петар I и регент Александар Карађорђевић, Стојан Новаковић, Никола Пашић, Милован 
Миловановић, Радомир Путник, Степа Степановић, Живојин Мишић, Петар Бојовић, Јанко Вукотић, Драгутин Димитријевић Апис... 
Гимназија природно-математичког смера - Ђузепе Гарибалди, Камило Кавур, Абрахам Линколн, Ото фон Бизмарк, Наполеон III, кнез 
Михаило Oбреновић, Илија Гарашанин, Јован Ристић, Бењамин Калај, краљ Милан Обреновић, Вилхелм II, Николај II Романов, Вудро 
Вилсон, краљ Петар I Карађорђевић, Никола Пашић, Милован Миловановић, Радомир Путник, Степа Степановић, Живојин Мишић, Петар 
Бојовић, Јанко Вукотић, Драгутин Димитријевић Апис, Владимир Иљич Лењин, Бенито Мусолини, Адолф Хитлер, Јосиф Стаљин, 
Френклин Рузвелт, Винстон Черчил, Франциско Франко, Мао Цедунг, краљ Александар I, краљ Петар II и кнез Павле Карађорђевић, 
Милан Стојадиновић, Драгољуб Михаиловић, Јосип Броз, Милан Недић, Анте Павелић, Диана Будисављевић, Махатма Ганди, Жан Моне, 
Роберт Шуман, Шарл де Гол, Џон Кенеди, Никита Хрушчов, Роналд Реган, Михаил Горбачов, Маргарет Тачер, Владимир Путин, Ангела 
Меркел, Осама Бин Ладен, Си Ђинпинг, Слободан Милошевић, Фрањо Туђман, Алија Изетбеговић... 
Држава и институције 
Тема Држава и институције треба да омогући ученицима да прошире своја знања о основним типовима државног уређења и развоју 
државних институција. У обради садржаја о типовима различитих државних уређења треба подстицати ученике да издвајању сличности 
и посебности у оквиру држава исте епохе, али и правити паралеле са ранијим епохама. Када се говори о структури држава, такође 
треба инсистирати на сталном упоређивању институција у читавом периоду који се изучава, као и са ранијим епохама. На тај начин ће 
се обезбеђивати трајност ученичких знања и боља припрема за полагање матурског испита из историје. 
На примерима појединих држава треба показати како су револуције утицале на облик државног уређења, на поделу власти и на 
друштвене промене. Код остваривања других тема увек треба инсистирати на уочавању утицаја државних институција на међународне, 
привредне, друштвене и културне прилике. Посебну пажњу треба посветити разумевању развоја уставности и како је различитим 
уставним решењима регулисана подела власти међу државним институцијама. 
Када је историја српског народа у питању, треба приказати преглед најзначајнијих политичких догађаја и процеса, као и развој 
државних, друштвених и верских институција. Важно је да ученици уоче развојност неке појаве или процеса, како су се мењали током 
времена и који су чиниоци на то утицали. Ученици треба да уоче и разумеју утицај различитих држава на развој друштвених и 
државних институција код Срба, као и зависност политичког развоја Србије у контексту ширих регионалних и европских збивања. 
Истакнуте личности: 
Гимназија општег типа и друштвено-језичког смера - Волтер, Монтескје, Русо, Катарина II, Фридрих Велики, Марија Терезија, Јосиф II, 
Џорџ Вашингтон, Томас Џеферсон, Робеспјер, Дантон, Наполеон Бонапарта, вожд Карађорђе, кнез Милош, кнегиња Љубица, Петар I и 
Петар II Петровић Његош, Сава Текелија, митрополит Стефан Стратимировић, Ђузепе Мацини, Ђузепе Гарибалди, Камило Кавур, Ото 
фон Бизмарк, Наполеон III, краљица Викторија, Карл Маркс, кнез Александар и кнегиња Персида Карађорђевић, патријарх Јосиф 
Рајачић, кнез Михаило, кнегиња Јулија, Илија Гарашанин, Јован Ристић, Светозар Милетић, Бењамин Калај, краљ Милан, краљица 
Наталија, краљ Александар и краљица Драга Обреновић, краљ Никола Петровић Његош, Стојан Новаковић, Никола Пашић, Николај II 
Романов, краљ Петар I и регент Александар Карађорђевић... 
Гимназија природно-математичког смера - Ђузепе Мацини, Ђузепе Гарибалди, Камило Кавур, Ото фон Бизмарк, Наполеон III, краљица 
Викторија, Карл Маркс, кнез Михаило, кнегиња Јулија, Илија Гарашанин, Јован Ристић, Светозар Милетић, Бењамин Калај, краљ Милан, 
краљица Наталија, краљ Александар и краљица Драга Обреновић, краљ Никола Петровић Његош, Николај II Романов, краљ Петар I, 
краљ Александар I, краљица Марија, краљ Петар II и кнез Павле Карађорђевић, Владимир Иљич Лењин, Бенито Мусолини, Адолф 
Хитлер, Јосиф Стаљин, Френклин Рузвелт, Никола Пашић, Стјепан Радић, Милан Стојадиновић, Драгиша Цветковић, Влатко Мачек, 
Винстон Черчил, Франциско Франко, Мао Цедунг, Јосип Броз, Милован Ђилас, Александар Ранковић, Марко Никезић, Слободан 
Милошевић, Зоран Ђинђић, Војислав Коштуница... 
Друштвени и привредни феномени и односи 
Тематска целина Друштвени и привредни феномени и односи треба да омогући ученицима да прошире постојећа и усвоје нова знања о 
друштвеним и привредним приликама у датој епохи и пореде их са савременим окружењем. Током остваривања ове теме ученици би 
требало да уоче законитости одређених друштвених феномена и односа. Треба да примете шта је заједничко, а шта различито у 
друштвима у епохи која се изучава (нпр. процес укидања феудалних односа и развој капитализма, диференцијација друштва и типови 
друштвених уређења и односа, подела на друштвене слојеве и групе и мобилност међу њима и др.). На примерима појединих држава 
ученици би требало да уоче и разумеју поделу друштва, друштвену хијерархију и однос друштва и државе. Ученици треба да уоче и 
појаву појединих идеологија, њихове карактеристике, разлике и историјски значај. Посебну пажњу треба посветити анализи процеса 
развоја привреде и промена у начину производње и економским односима, као и на последице тих промена на друштво и свакодневни 
живот људи. На примерима треба указати на ток и значај развоја грађанских и политичких права у датом периоду. Треба приказати 



развој српског друштва и економије, тако да ученици уоче специфичности, али и регионалне и европске утицаје. Поредећи и 
анализирајући различите друштвене и привредне појаве, процесе и системе, ученици треба да идентификују основне чиниоце који 
утичу на привредне и друштвене токове и разумеју концепт континуитета и промене у историји. 
Култура и свакодневни живот 
Остваривање тематске целине Култура и свакодневни живот треба да омогући ученицима упознавање са културним приликама и 
достигнућима, улогом религије и веровања и свакодневним животом припадника различитих друштвених група у изучаваној епохи. На 
основу већ усвојених знања о политичким, друштвеним и привредним приликама датог периода ученици треба да уоче њихову 
повезаност и утицај на културни и верски живот. Важно је, такође, на примерима различитих религијских учења, веровања и обичаја, 
приказати начин поимања света у датој епохи и на тај начин „ући у ципеле” људи који су тада живели. 
Ученике треба подстицати да уоче међусобне културне утицаје и прожимања различитих народа и култура и како су одређене идеје и 
научно-техничка открића утицала на развој друштва, културе, уметности, образовања и свакодневни живот људи. У том смислу, треба 
им указати на важност неговања различитих културних традиција и подстицати код њих одговоран однос према културно-историјском 
наслеђу сопственог и других народа. 
Да би разумели историјски период који изучавају, ученици треба да се упознају и са књижевношћу и уметношћу тог времена. Зато је 
пожељно да се у корелацији са наставом српског језика и књижевности, ликовне и музичке културе осветле друштвене и политичке 
околности настанка неког дела које се проучава. Могу се, на пример, анализирати књижевне врсте које су карактеристичне за дату 
епоху. 
Истакнуте личности: 
Гимназија општег типа и друштвено-језичког смера - Волтер, Монтескје, Русо, Џејмс Ват, Доситеј Обрадовић, Вук Караџић, кнегиња 
Љубица, Прота Матеја Ненадовић, Петар I и Петар II Петровић Његош, Сава Текелија, митрополит Стефан Стратимировић, Катарина 
Ивановић, краљица Викторија, браћа Лимијер, Алфред Нобел, Алекса Шантић, Алберт Ајнштајн, Пјер и Марија Кири, Сигмунд Фројд, 
Михајло Пупин, Никола Тесла, Хенри Форд, Јован Цвијић, Надежда Петровић, Арчибалд Рајс, Милунка Савић, Флора Сендс... 
Гимназија природно-математичког смера - Вук Караџић, Катарина Ивановић, краљица Викторија, браћа Лимијер, Алфред Нобел, Алекса 
Шантић, Алберт Ајнштајн, Пјер и Марија Кири, Сигмунд Фројд, Михајло Пупин, Никола Тесла, Хенри Форд, Јован Цвијић, Надежда 
Петровић, Арчибалд Рајс, Милунка Савић, Флора Сендс, Александар Флеминг, Пабло Пикасо, Волт Дизни, Чарли Чаплин, Сергеј 
Ејзенштајн, Слободан Јовановић, Милутин Миланковић, Исидора Секулић, Ксенија Атанасијевић, Милена Павловић Барили, Иван 
Мештровић, Енди Ворхол, Бил Гејтс, Иво Андрић, Милош Црњански, Борислав Пекић, Драгослав Михајловић, Александар Петровић, 
Мира Траиловић, Душан Ковачевић... 
Појаве дугог трајања 
Тема Појаве дугог трајања - комуникација некад и сад изучаваће се у трећем разреду у гимназији општег типа и друштвено-језичког 
смера. Ова тематска целина требало би да омогући да ученици разумеју континуитет и промене код одређених историјских феномена, 
који се могу пратити кроз различите историјске периоде. Поред разумевања дефинисаних кључних појмова, ова тема треба да обезбеди 
да ученици на конкретним примерима и уз употребу одговарајућих наставних метода уоче значај и улогу комуникација у историји. 
Рад на овој теми никако не треба да буде хронолошки ограничен, већ би требало да, како би испунила свој циљ, обухвати појаве од 
старог века до савременог доба. Посебну пажњу треба посветити околностима, разлозима настанка и последицама комуникација у 
прошлости. Ученици ће се најпре упознати са првим облицима комуникације људи, а потом и са развојем осталих облика комуникација 
кроз различите епохе. 
Током изучавања ове теме ученици би требало да уоче сличности и разлике између различитих врста комуникација - културних, 
економских, политичких, научно-технолошких. Одабрани примери треба да укажу на утицај комуникација на развој науке и 
технологије, трговине и саобраћаја. Веома је важно да се ученици упознају и са историјским контекстом и потребама друштва и 
појединца које су условиле настанак различитих система преноса информација (нпр. пренос порука димним сигналима, писаним 
средствима, различитим животињама, бродовима, железницом, телеграфом, телефоном, радијом, телевизијом, интернетом...). Учећи о 
различитим средствима комуникације, ученици ће се упознати и са историјским развојем инфраструктуре - путева, мостова, тунела, 
поморских и речних канала, модерних саобраћајних коридора итд. Пажњу ученика треба усмерити и ка критичком просуђивању утицаја 
инфраструктуре на свакодневни живот људи у прошлости. Као и у осталим темама, и овде је пожељна равномерна заступљеност 
примера из опште и националне историје, као и поређење на просторном и временском нивоу. 
Потребно је обезбедити широко ангажовање ученика и подстицати код њих критичко мишљење и свест о последицама развоја 
комуникација - интеркултуралним, економским, геополитичким и еколошким. На тај начин могу бити подстакнути на сарадњу са широм 
(ваншколском) заједницом као њени активни и одговорни чланови. Тема је веома погодна за остваривање пројектног и саморегулисаног 
учења, при чему би ученици имали прилику да унапреде вештине елементарног историјског истраживања и анализе, ИКТ вештине, као 
и компетенције за сарадњу у оквиру групе и целоживотно учење. Она пружа и могућност интердисциплинарног приступа, односно 
корелацију са обавезним предметима Српски језик и књижевност, Географија, Рачунарство и информатика, као и са изборним 
програмима Савремене технологије и Основи геополитике. 
Тема Појаве дугог трајања - права појединца и група некад и сад изучаваће се у трећем разреду гимназије природно-математичког 
смера, као и у четвртом разреду гимназије општег типа и друштвено-језичког смера. Ова тематска целина требало би да омогући да 
ученици разумеју континуитет и промене код одређених историјских феномена, који се могу пратити кроз различите историјске 
периоде. Поред разумевања датих кључних појмова, ова тема треба да обезбеди да ученици на конкретним примерима и уз употребу 
одговарајућих наставних метода, уоче како су се мењала права појединца и друштвених група у различитим цивилизацијама и 
историјским епохама. 
Мада историјат бриге за индивидуална и колективна права може да се прати до дубоко у прошлост и уочи чак у време антике и средњег 
века, највише простора у реализацији ове теме свакако ће бити посвећено периоду од 18. века до данас. Ученици могу да крену од 
савремене дефиниције и схватања људских права, а да затим, кроз различита истраживања и анализу одговарајућих историјских 
извора и литературе, идентификују преломне догађаје и појаве у процесу развоја индивидуалних и колективних права. Биће им, у том 
смислу, веома корисно да, на пример, тумаче садржај Велике повеље слобода (Magna carta libertatum), Хабеас корпус акта (Habeas 
corpus act), знаменитих декларација насталих у време Америчке и Француске револуције (Декларацији о независности и Декларацији о 
правима човека и грађанина), или одговарајуће чланове Душановог законика, Сретењског устава и српског Грађанског законика. Могу, 
такође, да кроз различите епохе анализирају проблем ропства и како се та појава, на пример, толерисала и оправдавала међу 
хришћанима на југу САД пре Грађанског рата. Питање репресије и кршења људских права у тоталитарним режимима 20. века је 
посебно важно и треба му посветити одговарајући простор. Ученици треба да истраже и сазнају кроз шта су све пролазиле жртве 
фашизма, нацизма и комунизма на простору Југославије, Европе и света. 
Ученици треба да се упознају и са садржајем Универзалне декларације о људским правима Уједињених нација из 1948. године, 
Европске повеље о људским правима из 1950. године, Хелсиншког завршног акта из 1975. године (који налаже неповредивост свих 
граница па и недемократских одређених административних линија између чланица федерација) и истраже које институције, 
организације и механизми постоје у нашој земљи и свету ради заштите људских права. 
Поштовање права појединаца и група је садржано у моралним вредностима које су постојале и много пре декларација и прописаног 
законодавства, али савремено демократско уређење није могуће без поштовање утврђених грађанских, политичких, економских и 
културних права свих грађана. Ученици ће стога моћи да истраже како се, на пример, бирачко право током 19. и 20. века све више 
ширило, да би га данас, у највећем делу света, имали сви пунолетни грађани. У време реализације ове теме велики део ученика ће већ 
располагати тим правом, па ће она допринети и развоју њихове компетенције за одговорно учешће у демократском друштву. 
Истакнуте личности: Солон, Аристотел, Перикле, Русо, Волтер, Хегел, Дејвид Хјум, Џон Лок, Џон Стјуарт Мил, Абрахам Линколн, 
Махатма Ганди, Мартин Лутер Кинг, Роза Паркс, Нелсон Мандела... 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 



Праћење напредовања ученика започиње иницијалном проценом нивоа на коме се он налази и у односу на шта ће се процењивати 
његово даље напредовање. Свака активност је добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације, а ученике 
треба оспособљавати и охрабривати да процењују сопствени напредак у остваривању исхода предмета, као и напредак других ученика. 
Сваки наставни час и свака активност ученика су, у том смислу, прилика за регистровање напретка ученика и упућивање на даље 
активности. Наставник треба да подржи саморефлексију (промишљање ученика о томе шта зна, уме, може) и подстакне саморегулацију 
процеса учења кроз постављање личних циљева напредовања. 
У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се процес и продукти учења. Да би вредновање било објективно и у функцији 
учења, потребно је ускладити нивое циљева учења и начине оцењивања. Потребно је, такође, ускладити оцењивање са његовом 
сврхом. У вредновању наученог, поред усменог испитивања, користе се и тестови знања. У формативном оцењивању се користе 
различити инструменти, а избор зависи од врсте активности која се вреднује. Вредновање активности, нарочито ако је тимски рад у 
питању, може се обавити са групом тако да се од сваког члана тражи мишљење о сопственом раду и о раду сваког члана понаособ (тзв. 
вршњачко оцењивање). 
Како ниједан од познатих начина вредновања није савршен, потребно је комбиновати различите начине оцењивања. Једино тако 
наставник може да сагледа слабе и јаке стране сваког свог ученика. Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати 
повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори 
показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, ученици се уче да размишљају о квалитету свог рада и о томе шта 
треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На основу резултата 
праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења. 
Потребно је да наставник резултате вредновања постигнућа својих ученика континуирано анализира и користи тако да унапреди део 
своје наставне праксе. Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник 
континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопствени рад. 
 

ИСТОРИЈА 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја програма 

2.ИС.1.1.1. Разуме значење основних 
историјских и појмова историјске науке. 
2.ИС.1.1.2.Користи хронолошке термине у 
одговарајућем историјском и савременом 
контексту. 
2.ИС.1.1.3.Препознаје историјски простор 
на историјској карти. 
2.ИС.1.1.4.Именује најзначајније личности 
и наводи основне процесе, појаве и 
догађаје из опште и националне историје. 
2.ИС.1.2.1. Самостално прикупља и 
разврстава различите изворе информација 
о прошлости и садашњости у функцији 
истраживања. 
2.ИС.1.2.2.Уочава да постоје различита 
виђења исте историјске појаве на основу 
поређења више историјских извора. 
2.ИС.1.2.3. Препознаје предрасуде, 
стереотипе, пропаганду и друге видове 
пристрасности у тумачењу историјских 
појава у историјским и савременим 
изворима информација. 
2.ИС.1.2.4. Усмено интерпретира 
историјски наратив и саопштава резултате 
самосталног елементарног истраживања. 
2.ИС.1.2.5. Писано саопштава резултате 
елементарног истраживања уз употребу 
текстуалне wordдатотеке (фајла). 
2.ИС.1.3.1.Препознаје историјску 
димензију савремених друштвених појава и 
процеса. 

- идентификује узроке и последице 
историјских догађаја, појава и процеса из 
опште и националне историје; 
- анализира историјске догађаје и појаве 
на основу доступних писаних, визуелних, 
аудио-визуелних и усмених извора и 
статистички-табеларно обрађених 
података; 
- критички процењује сазнајну вредност и 
веродостојност усмених сведочанстава, као 
и писаних, визуелних, аудио-визуелних и 
електронских историјских извора; 
- анализира утицај међународних односа 
на положај држава и народа у прошлости и 
препознаje га у савременим историјским 
процесима; 
- наведе специфичности друштвених, 
економских и државних уређења у периоду 
савремене историје; 

ОСНОВИ ИСТОРИЈСКОГ ИСТРАЖИВАЊА 
Хронологија и простор - основне одлике 
периода од завршетка Првог светског рата 
до наших дана. 
Историјски извори, њихова специфичност и 
сазнајна вредност (материјални, писани, 
аудио, визуелни, усмена сведочанства, 
дигитални). 
Разумевање етичке димензије историје 
(историјска емпатија, култура сећања, 
историјска одговорност, етичко 
просуђивање осетљивих историјских 
феномена и догађаја), слика „другог” 

  

МЕЂУНАРОДНИ ОДНОСИ, САВЕЗИ И КРИЗЕ 
Последице Великог рата 
Револуције у Русији и Европи 
Настанак југословенске државе 
Други светски рат 
Ратни злочини 

2.ИС.1.3.2.Идентификује улогу историјских 
личности у обликовању савремене државе 
и друштва. 
2.ИС.1.3.3.Разуме значај и показује 
одговоран однос према културно-
историјском наслеђу сопственог и других 
народа. 
2.ИС.1.3.4.Разуме смисао обележавања и 
неговања сећања на важне личности, 
догађаје и појаве из прошлости народа, 
држава, институција. 
2.ИС.1.3.5.Уочава елементе 
интеркултуралних односа и препознаје 

- препозна последице различитих врста 
еманципације и дискриминације у друштву 
током периода савремене историје; 
- илуструје примерима утицај научно-
технолошког развоја на промене у 
друштву, економији и природном 
окружењу; 
- идентификује демографске, социјалне и 
културолошке промене као последице 
процеса глобализације; 
- анализира, на основу одабраних 
историјских извора и литературе, 
различита тумачења истог историјског 

Геноцид, Холокауст, геноцид над Ромима, 
геноцид над Србима у НДХ (Аушвиц, 
Јасеновац, Сајмиште, гета...) 
Хладни рат 
Блоковске поделе 
Деколонизација 
Мировне и међународне конференције 
Међународне организације (Друштво 
народа, ОУН) 
Југословенска држава у међународним 
односима 
Грађански ратови, кризе и међународне 
интервенције 



вредности друштва заснованог на њиховом 
неговању. 
2.ИС.1.3.6.Пореди историјски и савремени 
контекст поштовања људских права и 
активно учествује у интеркултуралном 
дијалогу. 
2.ИС.1.3.7. Препознаје узроке, елементе и 
последице историјских конфликата и криза 
са циљем развијања толеранције, културе 
дијалога и сензибилитета за спречавање 
потенцијалних конфликата. 
2.ИС.2.1.1. Анализира специфичности 
одређених историјских појмова. 
2.ИС.2.1.2. Показује историјске појаве на 
историјској карти и препознаје историјски 
простор на географској карти. 
2.ИС.2.1.3. Објашњава и повезује улогу 
личности, процесе, појаве, догађаје из 
националне и опште историје. 
2.ИС.2.2.1. Процењује релевантност и 
квалитет различитих извора информација о 
прошлости и садашњости и примењује их у 
истраживању. 
2.ИС.2.2.2. Анализира предрасуде, 
стереотипе, пропаганду и друге видове 
пристрасности у тумачењу историјских 
појава у историјским и савременим 
изворима информација и уочава њихове 
последице. 
2.ИС.2.3.1. Наводи и описује појаве дугог 
трајања, уочава сличности и прави разлику 
у односу на њихов савремени и историјски 
контекст. 
2.ИС.3.1.1. Разуме и анализира 
променљивост историјског простора у 
различитим периодима, уз употребу 
историјске, географске и савремене 
политичке карте. 
2.ИС.3.1.2. Критички просуђује важне 
процесе, појаве, догађаје и личности из 
опште и националне историје. 
2.ИС.3.2.1. Закључује на основу 
истраживања различитих извора 
информација о прошлости и садашњости. 
2.ИС.3.2.2. Издваја и објашњава 
специфичне разлике и сличности у 
тумачењима исте историјске појаве на 
основу различитих историјских извора. 
2.ИС.3.2.3. Усмено објашњава резултате 
самосталног елементарног истраживања и 
аргументовано брани изнете ставове и 
закључке. 
2.ИС.3.2.4. Писано и графички приказује 
резултате елементарног истраживања уз 
употребу компјутерских програма за 
презентацију (текстуалних, визуелних, 
филмских датотека и power point 
програма). 
2.ИС.3.3.1. Анализира савремене појаве и 
процесе у историјском контексту и на 
основу добијених резултата изводи 
закључке. 

догађаја или појаве; 
- препозна пропаганду, стереотипе и 
идеолошку позицију у историјском извору и 
формулише став који се супротставља 
манипулацији; 
- изрази ставове, засноване на историјским 
аргументима, уважавајући туђе мишљење; 
- критички се односи према информацијама 
из медија користећи се историјским 
знањима и вештинама; 
- објасни разлику између методолошки 
утемељених и ненаучних интерпретација 
прошлости, које су узрок појаве 
историјског ревизионизма; 
- препознаје основне карактеристике 
различитих идеологија у периоду 
савремене историје; 
- анализира промене историјског простора 
поређењем политичке карте савременог 
света са историјским картама других 
епоха; 
- пореди одлике српске државности 19. и 
20. века и српске државе у 21. веку; 
- сагледа значај и улогу истакнутих 
личности у датом историјском контексту и 
заузме аргументован став према њима и 
њиховој улози; 
- анализира повезаност појава из 
политичке, друштвене, привредне и 
културне историје на конкретним 
примерима; 
- идентификује основне карактеристике и 
предуслове настанка тоталитарних 
идеологија и наводи њихове последице у 
историјском и савременом контексту; 
- осмисли, спроведе и презентује резултате 
самосталног истраживања заснованог на 
одабраним историјским изворима и 
литератури, користећи ИКТ; 
- образложи смисао неговања сећања на 
догађаје и личности из прошлости; 
- истражи меморијалне споменике у 
локалној средини и у сарадњи са локалном 
заједницом учествује у организовању и 
спровођењу заједничких школских 
активности везаних за развој културе 
сећања; 
- излаже ставове, засноване на 
методолошки утемељеним аргументима, о 
осетљивим историјским питањима и 
појавама; 
- образложи утицај историјских догађаја, 
појава и процеса на креирање и јачање 
националног и културног идентитета у 
периоду савремене историје; 
- користи сазнања из других научних 
области, ради потпунијег сагледавања 
историјских појава и процеса; 
- наведе специфичности друштвених 
појава, процеса, политичких идеја, ставова 
појединаца и група у историјском периоду 
савременог доба; 
- наведе примере утицаја популарне 
културе и уметничких достигнућа на 
обликовање савременог друштва; 
- идентификује узроке, елементе и 
последице историјских сукоба и ратова и 
дискутује о могућим начинима превенције 
конфликата; 
- објасни значење појмова геноцид и 
Холокауст; 
- изведе закључке о узроцима, току и 
последицама ратова условљених распадом 
СФРЈ користећи изворе различитог порекла 
и сазнајне вредности; 

Распад југословенске државе и 
међунационални сукоби 
(интернационализација сукоба, настанак 
нових држава, НАТО бомбардовање 
Републике Српске и Савезне Републике 
Југославије, питање статуса Косова и 
Метохије) 
Међународни тероризам 
Савремени конфликти и кризе 

  

ДРЖАВА И ИНСТИТУЦИЈЕ 
Стварање националних држава и нестанак 
империја 
Типови државних уређења 
Монархија 
Република 
Револуције 
Структура, унутрашње уређење и 



институције 
Скупштина и парламентаризам 
Законодавство, државна управа и војска 
Односи државе и цркве, секуларизација 
Демократија и тоталитаризам 
Развој српске и југословенске државности 
и уставности 
Краљевина СХС/Југославија 
ФНРЈ/СФРЈ 
СРЈ, Државна заједница Србија и Црна Гора 
Република Србија 
Република Српска 

  

ДРУШТВЕНИ И ПРИВРЕДНИ ФЕНОМЕНИ И 
ОДНОСИ 
Идеје и идеологије - либерализам, 
национализам, расизам, антисемитизам, 
социјализам, комунизам, фашизам, 
нацизам, 
популизам, неолиберализам 
Типови друштвених уређења и односа 
Друштвени слојеви и групе - грађанство, 
сељаштво, радништво 
Либерални капитализам 
Социјализам - друштвени и економски 
систем 
Економске кризе 
Људска и мањинска права 
Покрети еманципације 
Глобализација 
Транзиција 
Трећа и Четврта индустријска револуција 
(дигитална револуција) 
Специфичности српског и југословенског 
друштва и економије 

  

КУЛТУРА И СВАКОДНЕВНИ ЖИВОТ 
Религије и атеизам 
Наука, техника и технологија 
Образовање 
Књижевност и уметност 
Медији 
Популарна култура 
Породични и родни односи 
Демографске промене 
Социјална заштита 
Брига о здрављу и животној средини 

 

- препозна, на примерима из савремене 
историје, важност поштовања људских 
права; 
- наведе примере како су идеје о родној, 
верској и етничкој равноправности утицале 
на савремене политичке прилике и развој 
друштва; 
- пореди права појединаца и друштвених 
група у истој епохи на различитом 
простору, као и током различитих епоха на 
истом простору; 
- идентификује историјске предуслове 
развоја индивидуалних и колективних 
права и наводи примере њиховог кршења у 
прошлости и данас; 
- наведе механизме заштите људских права 
(институције, декларације, организације). 

ПОЈАВЕ ДУГОГ ТРАЈАЊА - ПРАВА 
ПОЈЕДИНЦА И ГРУПА НЕКАД И САД 
Права појединца и друштвених група у 
различитим цивилизацијама и историјским 
епохама 
Развој и статус индивидуалних и 
колективних права од 19. века до данас 
(мањинске групе, угрожавање, 
дискриминација, међународни механизми 
заштите права, декларације и конвенције, 
ОУН и Савет Европе) 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 3 часа 

Годишњи фонд часова 99 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја програма 

2.ИС.1.1.1. Разуме значење основних историјских и 
појмова историјске науке. 
2.ИС.1.1.2.Користи хронолошке термине у 
одговарајућем историјском и савременом контексту. 
2.ИС.1.1.3.Препознаје историјски простор на 
историјској карти. 
2.ИС.1.1.4.Именује најзначајније личности и наводи 
основне процесе, појаве и догађаје из опште и 
националне историје. 
2.ИС.1.2.1. Самостално прикупља и разврстава 
различите изворе информација о прошлости и 

- идентификује узроке и последице 
историјских догађаја, појава и процеса 
из опште и националне историје; 
- анализира историјске догађаје и 
појаве на основу доступних писаних, 
визуелних, аудио-визуелних и усмених 
извора и статистички-табеларно 
обрађених података; 
- критички процењује сазнајну 
вредност и веродостојност усмених 
сведочанстава, као и писаних, 

ОСНОВИ ИСТОРИЈСКОГ ИСТРАЖИВАЊА 
Хронологија и простор - основне 
одлике периода од завршетка Првог 
светског рата до наших дана. 
Историјски извори, њихова 
специфичност и сазнајна вредност 
(материјални, писани, аудио, 
визуелни, усмена сведочанства, 
дигитални). 
Разумевање етичке димензије историје 
(историјска емпатија, култура сећања, 



садашњости у функцији истраживања. 
2.ИС.1.2.2.Уочава да постоје различита виђења 
исте историјске појаве на основу поређења више 
историјских извора. 
2.ИС.1.2.3. Препознаје предрасуде, стереотипе, 
пропаганду и друге видове пристрасности у 
тумачењу историјских појава у историјским и 
савременим изворима информација. 
2.ИС.1.2.4. Усмено интерпретира историјски 
наратив и саопштава резултате самосталног 
елементарног истраживања. 
2.ИС.1.2.5. Писано саопштава резултате 
елементарног истраживања уз употребу текстуалне 
wordдатотеке (фајла). 
2.ИС.1.3.1.Препознаје историјску димензију 
савремених друштвених појава и процеса. 
2.ИС.1.3.2.Идентификује улогу историјских 
личности у обликовању савремене државе и 
друштва. 
2.ИС.1.3.3.Разуме значај и показује одговоран 
однос према културно-историјском наслеђу 
сопственог и других народа. 
2.ИС.1.3.4.Разуме смисао обележавања и неговања 
сећања на важне личности, догађаје и појаве из 
прошлости народа, држава, институција. 
2.ИС.1.3.5.Уочава елементе интеркултуралних 
односа и препознаје вредности друштва заснованог 
на њиховом неговању. 
2.ИС.1.3.6.Пореди историјски и савремени контекст 
поштовања људских права и активно учествује у 
интеркултуралном дијалогу. 
2.ИС.1.3.7. Препознаје узроке, елементе и 
последице историјских конфликата и криза са 
циљем развијања толеранције, културе дијалога и 
сензибилитета за спречавање потенцијалних 
конфликата. 
2.ИС.2.1.1. Анализира специфичности одређених 
историјских појмова. 
2.ИС.2.1.2. Показује историјске појаве на 
историјској карти и препознаје историјски простор 
на географској карти. 
2.ИС.2.1.3. Објашњава и повезује улогу личности, 
процесе, појаве, догађаје из националне и опште 
историје. 
2.ИС.2.2.1. Процењује релевантност и квалитет 
различитих извора информација о прошлости и 
садашњости и примењује их у истраживању. 
2.ИС.2.2.2. Анализира предрасуде, стереотипе, 
пропаганду и друге видове пристрасности у 
тумачењу историјских појава у историјским и 
савременим изворима информација и уочава 
њихове последице. 
2.ИС.2.3.1. Наводи и описује појаве дугог трајања, 
уочава сличности и прави разлику у односу на 
њихов савремени и историјски контекст. 
2.ИС.3.1.1. Разуме и анализира променљивост 
историјског простора у различитим периодима, уз 
употребу историјске, географске и савремене 
политичке карте. 
2.ИС.3.1.2. Критички просуђује важне процесе, 
појаве, догађаје и личности из опште и националне 
историје. 
2.ИС.3.2.1. Закључује на основу истраживања 
различитих извора информација о прошлости и 
садашњости. 
2.ИС.3.2.2. Издваја и објашњава специфичне 
разлике и сличности у тумачењима исте историјске 
појаве на основу различитих историјских извора. 
2.ИС.3.2.3. Усмено објашњава резултате 
самосталног елементарног истраживања и 
аргументовано брани изнете ставове и закључке. 

визуелних, аудио-визуелних и 
електронских историјских извора; 
- анализира утицај међународних 
односа на положај држава и народа у 
прошлости и препознаje га у 
савременим историјским процесима; 
- наведе специфичности друштвених, 
економских и државних уређења у 
периоду савремене историје; 
- препозна последице различитих врста 
еманципације и дискриминације у 
друштву током периода савремене 
историје; 
- илуструје примерима утицај научно-
технолошког развоја на промене у 
друштву, економији и природном 
окружењу; 
- идентификује демографске, социјалне 
и културолошке промене као последице 
процеса глобализације; 
- анализира, на основу одабраних 
историјских извора и литературе, 
различита тумачења истог историјског 
догађаја или појаве; 
- препозна пропаганду, стереотипе и 
идеолошку позицију у историјском 
извору и формулише став који се 
супротставља манипулацији; 
- изрази ставове, засноване на 
историјским аргументима, уважавајући 
туђе мишљење; 
- критички се односи према 
информацијама из медија користећи се 
историјским знањима и вештинама; 
- објасни разлику између методолошки 
утемељених и ненаучних 
интерпретација прошлости, које су 
узрок појаве историјског ревизионизма; 
- препознаје основне карактеристике 
различитих идеологија у периоду 
савремене историје; 
- анализира промене историјског 
простора поређењем политичке карте 
савременог света са историјским 
картама других епоха; 
- пореди одлике српске државности 19. 
и 20. века и српске државе у 21. веку; 
- сагледа значај и улогу истакнутих 
личности у датом историјском 
контексту и заузме аргументован став 
према њима и њиховој улози; 

историјска одговорност, етичко 
просуђивање осетљивих историјских 
феномена и догађаја), слика „другог” 

  

МЕЂУНАРОДНИ ОДНОСИ, САВЕЗИ И 
КРИЗЕ 
Последице Великог рата 
Револуције у Русији и Европи 
Настанак југословенске државе 
Други светски рат 
Ратни злочини 
Геноцид, Холокауст, геноцид над 
Ромима, геноцид над Србима у НДХ 
(Аушвиц, Јасеновац, Сајмиште, гета...) 
Хладни рат 
Блоковске поделе 



Деколонизација 
Мировне и међународне конференције 
Међународне организације (Друштво 
народа, ОУН) 
Југословенска држава у међународним 
односима 
Грађански ратови, кризе и 
међународне интервенције 
Распад југословенске државе и 
међунационални сукоби 
(интернационализација сукоба, 
настанак нових држава, НАТО 
бомбардовање Републике Српске и 
Савезне Републике Југославије, 
питање статуса Косова и Метохије) 
Међународни тероризам 
Савремени конфликти и кризе 

  

ДРЖАВА И ИНСТИТУЦИЈЕ 
Стварање националних држава и 
нестанак империја 
Типови државних уређења 
Монархија 
Република 
Револуције 
Структура, унутрашње уређење и 
институције 
Скупштина и парламентаризам 
Законодавство, државна управа и 
војска 
Односи државе и цркве, 
секуларизација 
Демократија и тоталитаризам 
Развој српске и југословенске 
државности и уставности 
Краљевина СХС/Југославија 
ФНРЈ/СФРЈ 
СРЈ, Државна заједница Србија и Црна 
Гора 
Република Србија 
Република Српска 

2.ИС.3.2.4. Писано и графички приказује резултате 
елементарног истраживања уз употребу 
компјутерских програма за презентацију 
(текстуалних, визуелних, филмских датотека и 
power point програма). 
2.ИС.3.3.1. Анализира савремене појаве и процесе 
у историјском контексту и на основу добијених 
резултата изводи закључке. 

- анализира повезаност појава из 
политичке, друштвене, привредне и 
културне историје на конкретним 
примерима; 
- идентификује основне карактеристике 
и предуслове настанка тоталитарних 
идеологија и наводи њихове последице 
у историјском и савременом контексту; 
- осмисли, спроведе и презентује 
резултате самосталног истраживања 
заснованог на одабраним историјским 
изворима и литератури, користећи ИКТ; 
- образложи смисао неговања сећања 
на догађаје и личности из прошлости; 
- истражи меморијалне споменике у 
локалној средини и у сарадњи са 
локалном заједницом учествује у 
организовању и спровођењу 
заједничких школских активности 
везаних за развој културе сећања; 
- излаже ставове, засноване на 
методолошки утемељеним аргументима, 
о осетљивим историјским питањима и 
појавама; 
- образложи утицај историјских 
догађаја, појава и процеса на 
креирање и јачање националног и 
културног идентитета у периоду 
савремене историје; 
- користи сазнања из других научних 
области, ради потпунијег сагледавања 
историјских појава и процеса; 
- наведе специфичности друштвених 
појава, процеса, политичких идеја, 
ставова појединаца и група у 
историјском периоду савременог доба; 
- наведе примере утицаја популарне 
културе и уметничких достигнућа на 
обликовање савременог друштва; 
- идентификује узроке, елементе и 
последице историјских сукоба и ратова 
и дискутује о могућим начинима 
превенције конфликата; 

ДРУШТВЕНИ И ПРИВРЕДНИ ФЕНОМЕНИ 
И ОДНОСИ 
Идеје и идеологије - либерализам, 
национализам, расизам, 
антисемитизам, социјализам, 
комунизам, фашизам, нацизам, 
популизам, неолиберализам 
Типови друштвених уређења и односа 
Друштвени слојеви и групе - 
грађанство, сељаштво, радништво 
Либерални капитализам 
Социјализам - друштвени и економски 
систем 
Економске кризе 
Људска и мањинска права 
Покрети еманципације 
Глобализација 
Транзиција 
Трећа и Четврта индустријска 
револуција (дигитална револуција) 
Специфичности српског и 
југословенског друштва и економије 



- објасни значење појмова геноцид и 
Холокауст; 
- изведе закључке о узроцима, току и 
последицама ратова условљених 
распадом СФРЈ користећи изворе 
различитог порекла и сазнајне 
вредности; 
- препозна, на примерима из савремене 
историје, важност поштовања људских 
права; 
- наведе примере како су идеје о 
родној, верској и етничкој 
равноправности утицале на савремене 
политичке прилике и развој друштва; 
- пореди права појединаца и 
друштвених група у истој епохи на 
различитом простору, као и током 
различитих епоха на истом простору; 
- идентификује историјске предуслове 
развоја индивидуалних и колективних 
права и наводи примере њиховог 
кршења у прошлости и данас; 
- наведе механизме заштите људских 
права (институције, декларације, 
организације). 

  

КУЛТУРА И СВАКОДНЕВНИ ЖИВОТ 
Религије и атеизам 
Наука, техника и технологија 
Образовање 
Књижевност и уметност 
Медији 
Популарна култура 
Породични и родни односи 
Демографске промене 
Социјална заштита 
Брига о здрављу и животној средини 

  

ПОЈАВЕ ДУГОГ ТРАЈАЊА - ПРАВА 
ПОЈЕДИНЦА И ГРУПА НЕКАД И САД 
Права појединца и друштвених група у 
различитим цивилизацијама и 
историјским епохама 
Развој и статус индивидуалних и 
колективних права од 19. века до 
данас (мањинске групе, угрожавање, 
дискриминација, међународни 
механизми заштите права, декларације 
и конвенције, ОУН и Савет Европе) 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Програм је конципиран тако да су уз стандарде постигнућа и исходе дефинисане за крај разреда дати и кључни појмови садржаја, 
разврстани у шест међусобно повезаних тематских целина (Основи историјског истраживања; Међународни односи, савези и кризе; 
Држава и институције; Друштвени и привредни феномени и односи; Култура и свакодневни живот и Појаве дугог трајања - права 
појединца и група некад и сад). 
Концепт наставе и учења засноване на исходима подразумева да ученици, посредством садржаја предмета, стекну не само основна 
знања, већ да их користе у развоју вештина историјског мишљења и изградњи ставова и вредности. Програм, у том смислу, нуди 
садржински оквир, а наставник има могућност да изабере и неке додатне садржаје уколико сматра да су примерени средини у којој 
ученици живе, или процени да одговарају њиховим интересовањима. Програм се, на пример, може допунити и садржајима из прошлости 
завичаја, чиме се код ученика постиже јаснија представа о историјској и културној баштини у њиховом крају - археолошка налазишта, 
музејске збирке. Сви садржаји су дефинисани тако да су у функцији остваривања исхода предвиђених програмом. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Већина предметних исхода постиже се кроз непосредну истраживачку активност ученика, а уз подстицај и подршку наставника. 
Најефикасније методе наставе и учења јесу оне које ученика стављају у адекватну активну позицију у процесу развијања знања и 
вештина. При остваривању циља предмета и достизању исхода мора се имати у виду да су садржаји, методе наставе и учења и 
активности ученика неодвојиви у наставном процесу. Да би сви ученици достигли предвиђене исходе и да би се остварио циљ наставе 
историје, потребно је да наставник упозна специфичности начина учења својих ученика и да према њима планира и прилагођава 
активности. Наставник има слободу да сам одреди распоред и динамику активности за сваку тему, уважавајући циљ предмета и 
дефинисане исходе. Редослед исхода не исказује њихову важност, јер су сви од значаја за постизање циља предмета. Између исхода 
постоји повезаност и остваривање једног исхода доприноси остваривању других исхода. 
Програм оријентисан на процес и исходе учења наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога 
наставника је да контекстуализује дати програм потребама конкретног одељења имајући у виду: састав одељења и карактеристике 
ученика; уџбенике и друге наставне материјале које ће користити; техничке услове, наставна средства и медије којима школа 
располаже; ресурсе, могућности, као и потребе локалне средине у којој се школа налази. Полазећи од датих исхода и садржаја, 
наставник најпре креира свој годишњи план рада из кога ће касније развијати своје оперативне планове. Од њега се очекује и да, у 
фази планирања и писања припреме за час, дефинише исходе за сваку наставну јединицу. При планирању треба имати у виду да се 
исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих 
активности. Наставник за сваки час планира и припрема средства и начине провере остварености пројектованих исхода. У планирању и 
припремању наставе и учења, наставник планира не само своје, већ и активности ученика на часу. Поред уџбеника, као једног од 
извора знања, на наставнику је да ученицима омогући увид и искуство коришћења и других извора сазнавања. 
Ученици у завршном разреду гимназије већ поседују извесна знања о најважнијим историјским појмовима, имају нека животна искуства 
и формиране ставове који су основ за изградњу нових знања, вештина, ставова и вредности. Битно је искористити велике могућности 
које Историја као наративни предмет пружа у подстицању ученичке радозналости, која је у основи сваког сазнања. Посебно место у 
настави историје имају питања, како она која поставља наставник ученицима, тако и она која долазе од ученика, подстакнута оним што 
су чули у учионици или што су сазнали ван ње користећи различите изворе информација. Добро осмишљена питања наставника имају 



подстицајну функцију за развој историјског мишљења и критичке свести, не само у фази утврђивања и систематизације градива, већ и 
у самој обради наставних садржаја. У зависности од циља који наставник жели да оствари, питања могу имати различите функције, као 
што су: фокусирање пажње на неки садржај или аспект, подстицање поређења, трагање за објашњењем. Одговарајућа питања могу да 
послуже и као подстицај за елементарна историјска истраживања, прилагођена узрасту и могућностима ученика, што доприноси 
достизању прописаних стандарда постигнућа. 
Настава би требало да помогне ученицима у стварању што јасније представе не само о томе „како је уистину било”, већ и зашто се 
нешто десило и какве су последице из тога проистекле. Да би схватио догађаје из прошлости, ученик треба да их „оживи у свом уму”, у 
чему велику помоћ може пружити употреба одабраних историјских извора, литературе, карата и других извора података (документарни 
и играни видео и дигитални материјали, музејски експонати, илустрације), обилажење културно-историјских споменика и посете 
установама културе. Треба искористити и утицај наставе и учења историје на неговање језичке и говорне културе (вештине 
беседништва и дебате), као и на развијање културе сећања и свести о друштвеној одговорности и људским правима. 
Неопходно је имати у виду и интегративну функцију историје, која у образовном систему, где су знања подељена по предметима, 
помаже ученицима да постигну целовито схватање о повезаности и условљености географских, економских и културних услова живота 
човека. Пожељно је избегавати фрагментарно и изоловано учење историјских чињеница јер оно има најкраће трајање у памћењу и 
најслабији трансфер у стицању других знања и развоју вештина. У настави треба, кад год је то могуће, примењивати дидактички 
концепт мултиперспективности. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Приликом остваривања програма наставник треба да има у виду циљ, општу и специфичне компетенције предмета, стандарде 
постигнућа и исходе за крај разреда и да у складу с тим води рачуна о селекцији и броју података неопходних за разумевање 
одређених кључних појмова садржаја. 
Датом поделом тематских целина обезбеђује се да се одређени садржаји по потреби понављају, надограђују и надовезују. На овај начин 
ће ученицима бити лакше да схвате комплексност и међусобну зависност појава и процеса у историји. Поредећи и анализирајући појаве 
из политичке, друштвене, привредне и културне историје, ученици треба да уоче њихове специфичности, али и међусобну повезаност. 
Већина кључних појмова садржаја који су наведени у темама заједничка је за појаве из опште и националне историје. Појаве и процесе 
из националне историје би требало контекстуализовати са појавама и процесима у регионалним, европским и глобалним оквирима. 
У четвртом разреду изучава се период савремене историје, што подразумева и обраду многих осетљивих, па и противуречних, односно 
контроверзних тема, о којима не постоји консензус у научним круговима и јавности. То су теме које су присутне свакодневно у 
информативним и документарним програмима, на интернету, о њима говоре политичари, јавне личности и новинари. Такве теме су 
често саставни део породичне историје и личних наратива, што додатно увећава њихову актуелност. Ученици су изложени различитим 
тумачењима историјских догађаја и због тога је нарочито важно код њих развијати критички однос према информацијама које им се 
нуде. Овладавање том вештином наводи се и у образовним стандардима, а у оквиру програма спомиње се у циљу предмета, као и у 
појединим исходима за крај разреда. Због тога би једна од најбитнијих компетенција успешног наставника била да зна како да код 
ученика подстиче критичко и историјско мишљење, што би ученицима омогућило развијање хуманистичких вредности заснованих на 
толеранцији, уважавању различитости и поштовању другог. На крају гимназијског образовања ученици треба да буду оспособљени да 
аргументовано анализирају противуречности, да се децентрирају (сагледају и уваже туђи угао гледања на одређени историјски 
феномен), да уочавају сличности и различитости, постављају питања а нове информације лако повезују с постојећим знањима. На тај 
начин, биће оспособљени да препознају пропаганду и активно учествују у разградњи предрасуда и стереотипа с којима се свакодневно 
сусрећу. Такав приступ омогућио би им аутономни и рационални однос према информацијама и додатно олакшао промишљање и 
доношење аргументованих закључака и судова. 
Основи историјског истраживања 
Наставна тема Основи историјског истраживања својом реализацијом треба да обезбеди прецизирање хронолошких и географских 
граница задатог периода, кроз употребу већ постојећих знања ученика о периодизацији историје, о датој епохи и њеним обележјима. 
Ученици би, осим активирања постојећих, проширили знања кроз истицање најважнијих појмова, процеса, догађаја и личности епохе и 
кроз бављење њиховим специфичностима. 
Реализацијом ове теме требало би обезбедити примену постојећих знања о обради, анализи и тумачењу историјских извора. 
Одређивање врсте историјског извора, његовог порекла, сазнајне вредности, само тумачење, односно критичку процену и 
интерпретацију треба применити на историјским изворима актуелним за дату епоху, односно модерно доба. Овим би се дало више 
простора аудио, визуелним и дигиталним историјским изворима, као и усменим сведочанствима, при чему одабир историјских извора 
треба да буде такав да укаже на предности наведених историјских извора, али и њихову проблематику по питању масовности, 
аутентичности, могућности злоупотребе и манипулације и погодност за ширење предрасуда и стереотипа. На овакав начин би требало 
обезбедити развој критичког мишљења, подстицање ученика да износе своје ставове засноване на аргументима и мултиперспективност. 
Кључно место у реализацији теме Основи историјског истраживања требало би да заузме разумевање етичке димензије историје, што би 
било остварено кроз разумевање значења и значаја историјске емпатије, културе сећања, историјске одговорности, као и етичко 
просуђивање осетљивих историјских појава. Ученици би кроз обраду овог дела теме требало да кроз активно учешће у настави спознају 
историјску емпатију, односно да уоче другачију перспективу и услове у којима се она формира, као и да критички сагледају околности 
које су оквир за одређени историјски процес, појаву или догађај. Ученици би, такође, у оквиру овог дела теме требало да се баве 
културом сећања, као важним аспектом савременог доба које осигурава одговоран однос и учешће у демократском друштву, при чему је 
обрада садржаја везаних за културу сећања погодна за остваривање кроз пројектну наставу, ангажовање у локалној средини, као и 
сарадњу са локалним институцијама. Као врхунац наставе историје и њене етичке димензије посебну пажњу треба посветити 
историјској одговорности, самом значењу термина, али превасходно, кроз активну наставу и подстицање критичког мишљења, 
заузимању вредносних ставова који морају бити аргументовани, јасно дефинисани и у складу са савременим начелима демократског 
друштва. 
Међународни односи, савези и кризе 
Тематска целина Међународни односи, савези и кризе ученике треба да „уведе” у епоху коју ће изучавати у четвртом разреду. Кроз 
њено остваривање ученици ће, најпре, да обнове знања која су већ усвојили у основној школи о међудржавним односима, посебно 
великих сила, као и о међународном положају српског народа у датом периоду. Посебно је важно да ученици препознају процесе дугог 
трајања у односима међу државама и уоче утицај различитих идеологија и економских чинилаца на међународне односе. У том смислу, 
може се истражити како су кризе у односима и конфликти међу великим силама, па и избијање светских ратова у великој мери били 
условљени економским разлозима. Треба нагласити и значај културе и идентитета на међународне односе и указати ученицима на 
утицај геополитичких чинилаца на односе међу државама и народима. 
Ученици треба нарочиту пажњу да посвете анализи утицаја развоја европског Запада на модернизацију државе у Србији и Црној Гори и 
Југославији и да увиђањем узрочно-последичних веза, на примерима из националне историје, самостално доносе закључке о утицају 
међународних односа, ратова и криза на унутрашње прилике. 
Истакнуте личности: Владимир Иљич Лењин, Бенито Мусолини, Адолф Хитлер, Јосиф Стаљин, Френклин Рузвелт, Винстон Черчил, 
Франциско Франко, Мао Цедунг, краљ Александар, краљ Петар II и кнез Павле Карађорђевић, Никола Пашић, Драгољуб Михаиловић, 
Јосип Броз, Милан Недић, Анте Павелић, Диана Будисављевић, Махатма Ганди, Жан Моне, Роберт Шуман, Шарл де Гол, Џон Кенеди, 
Никита Хрушчов, Роналд Реган, Михаил Горбачов, Маргарет Тачер, Владимир Путин, Ангела Меркел, Осама Бин Ладен, Си Ђинпинг, 
Слободан Милошевић, Фрањо Туђман, Алија Изетбеговић... 
Држава и институције 
Тема Држава и институције треба да омогући ученицима да прошире своја знања о основним типовима државног уређења и развоју 
државних институција. У обради садржаја о типовима различитих државних уређења треба подстицати ученике да издвајању сличности 
и посебности у оквиру држава исте епохе, али и правити паралеле са ранијим епохама. Када се говори о структури држава, такође 



треба инсистирати на сталном упоређивању институција у читавом периоду који се изучава, као и са ранијим епохама. На тај начин ће 
се обезбеђивати трајност ученичких знања и боља припрема за полагање матурског испита из историје. 
На примерима појединих држава треба показати како су револуције утицале на облик државног уређења, на поделу власти и на 
друштвене промене. Код остваривања других тема увек треба инсистирати на уочавању утицаја државних институција на међународне, 
привредне, друштвене и културне прилике. Посебну пажњу треба посветити разумевању развоја уставности и како је различитим 
уставним решењима регулисана подела власти међу државним институцијама. 
Када је историја српског народа у питању, треба приказати преглед најзначајнијих политичких догађаја и процеса, као и развој 
државних, друштвених и верских институција. Важно је да ученици уоче развојност неке појаве или процеса, како су се мењали током 
времена и који су чиниоци на то утицали. Ученици треба да уоче и разумеју утицај различитих држава и идеја на развој друштвених и 
државних институција код Срба, као и зависност политичког развоја Србије у контексту ширих регионалних и европских збивања. 
Истакнуте личности: Владимир Иљич Лењин, Бенито Мусолини, Адолф Хитлер, Јосиф Стаљин, Френклин Рузвелт, Винстон Черчил, 
Франциско Франко, Мао Цедунг, краљ Александар I, краљица Марија, краљ Петар II и кнез Павле Карађорђевић, Никола Пашић, 
Стјепан Радић, Милан Стојадиновић, Драгиша Цветковић, Влатко Мачек, Јосип Броз, Милован Ђилас, Александар Ранковић, Марко 
Никезић, Слободан Милошевић, Зоран Ђинђић, Војислав Коштуница... 
Друштвени и привредни феномени и односи 
Тематска целина Друштвени и привредни феномени и односи треба да омогући ученицима да прошире постојећа и усвоје нова знања о 
друштвеним и привредним приликама у 20. веку и пореде их са савременим окружењем. Током реализације ове теме ученици би 
требало да уоче законитости одређених друштвених феномена и друштвених односа. Треба да примете шта је заједничко, а шта 
различито у друштвима у епохи која се изучава (нпр. диференцијација друштва и типови друштвених уређења и односа, подела на 
друштвене слојеве и групе и мобилност међу њима, и др.). На примерима појединих држава ученици би требало да уоче и разумеју 
поделу друштва, друштвену хијерархију и однос друштва и државе. Ученици треба да уоче појаву појединих идеологија, њихове 
карактеристике, разлике, историјски значај и реализацију у пракси. Потребно је и да уоче значај привредног развоја, промена начина 
производње и економских односа и појаве економских криза. На примерима треба показати ток, специфичности и последице Треће и 
Четврте индустријске револуције у привреди, друштву и свакодневном животу. Ученици треба да на општем нивоу и појединим 
примерима уоче развој и значај људских и мањинских права, покрета еманципације и процеса глобализације. Треба приказати развој 
српског и југословенског друштва и економије, тако да ученици уоче специфичности, али и шире, регионалне и европске утицаје. Треба 
да идентификују разлике између капиталистичког и социјалистичког система и значај процеса транзиције. Поредећи и анализирајући 
различите друштвене и привредне појаве, процесе и системе у 20. и 21. веку, ученици треба да уоче основне чиниоце који утичу на 
привредне и друштвене токове и разумеју концепт континуитета и промене у историји. 
Култура и свакодневни живот 
Остваривање тематске целине Култура и свакодневни живот треба да омогући ученицима упознавање са културним приликама и 
достигнућима, улогом религије и веровања и свакодневним животом припадника различитих друштвених група у изучаваној епохи. На 
основу већ усвојених знања о политичким, друштвеним и привредним приликама датог периода ученици треба да уоче њихову 
повезаност и утицај на културни и верски живот. Важно је, такође, на примерима различитих религијских учења, веровања и обичаја, 
приказати начин поимања света у датој епохи и на тај начин „ући у ципеле” људи који су тада живели. 
Ученике треба подстицати да уоче међусобне културне утицаје и прожимања различитих народа и култура и како су одређене идеје и 
научно-техничка открића утицала на развој друштва, културе, уметности, образовања и свакодневни живот људи. У том смислу, треба 
им указати на важност неговања различитих културних традиција и подстицати код њих одговоран однос према културно-историјском 
наслеђу сопственог и других народа. 
Да би разумели историјски период који изучавају, ученици треба да се упознају и са књижевношћу и уметношћу тог времена. Зато је 
пожељно да се у корелацији са наставом српског језика и књижевности, ликовне и музичке културе, осветле друштвене и политичке 
околности настанка неког дела које се проучава. Могу се, на пример, анализирати књижевне врсте које су карактеристичне за дату 
епоху. 
Истакнуте личности: Алберт Ајнштајн, Сигмунд Фројд, Михајло Пупин, Никола Тесла, Хенри Форд, Јован Цвијић, Александар Флеминг, 
Пабло Пикасо, Волт Дизни, Чарли Чаплин, Сергеј Ејзенштајн, Слободан Јовановић, Милутин Миланковић, Исидора Секулић, Ксенија 
Атанасијевић, Милена Павловић Барили, Иван Мештровић, Енди Ворхол, Бил Гејтс, Иво Андрић, Милош Црњански, Борислав Пекић, 
Драгослав Михајловић, Александар Петровић, Мира Траиловић, Душан Ковачевић... 
Појаве дугог трајања 
Тема Појаве дугог трајања - права појединца и група некад и сад би требало да омогући да ученици разумеју континуитет и промене 
код одређених историјских феномена, који се могу пратити кроз различите историјске периоде. Поред разумевања датих кључних 
појмова, ова тема треба да обезбеди да ученици на конкретним примерима и уз употребу одговарајућих наставних метода, уоче како су 
се мењала права појединца и друштвених група у различитим цивилизацијама и историјским епохама. 
Мада историјат бриге за индивидуална и колективна права може да се прати до дубоко у прошлост и уочи чак у време антике и средњег 
века, највише простора у реализацији ове теме свакако ће бити посвећено периоду од 18. века до данас. Ученици могу да крену од 
савремене дефиниције и схватања људских права, а да затим, кроз различита истраживања и анализу одговарајућих историјских 
извора и литературе, идентификују преломне догађаје и појаве у процесу развоја индивидуалних и колективних права. Биће им, у том 
смислу, веома корисно да, на пример, тумаче садржај Велике повеље слобода (Magna carta libertatum), Хабеас корпус акта (Habeas 
corpus act), знаменитих декларација насталих у време Америчке и Француске револуције (Декларацији о независности и Декларацији о 
правима човека и грађанина), или одговарајуће чланове Душановог законика, Сретењског устава и српског Грађанског законика. Могу, 
такође, да кроз различите епохе анализирају проблем ропства и како се та појава, на пример, толерисала и оправдавала међу 
хришћанима на југу САД пре Грађанског рата. Питање репресије и кршења људских права у тоталитарним режимима 20. века је 
посебно важно и треба му посветити одговарајући простор. Ученици треба да истраже и сазнају кроз шта су све пролазиле жртве 
фашизма, нацизма и комунизма на просторуЈугославије, Европе и света. 
Ученици треба да се упознају и са садржајем Универзалне декларације о људским правима Уједињених нација из 1948. године, 
Европске повеље о људским правима из 1950. године, Хелсиншког завршног акта из 1975. године (који налаже неповредивост свих 
граница па и недемократских одређених административних линија између чланица федерација) и истраже које институције, 
организације и механизми постоје у нашој земљи и свету ради заштите људских права. 
Поштовање права појединаца и група је садржано у моралним вредностима које су постојале и много пре декларација и прописаног 
законодавства, али савремено демократско уређење није могуће без поштовање утврђених грађанских, политичких, економских и 
културних права свих грађана. Ученици ће стога моћи да истраже како се, на пример, бирачко право током 19. и 20. века све више 
ширило, да би га данас, у највећем делу света, имали сви пунолетни грађани. У време реализације ове теме велики део ученика ће већ 
располагати тим правом, па ће она допринети и развоју њихове компетенције за одговорно учешће у демократском друштву. 
Истакнуте личности: Солон, Аристотел, Перикле, Русо, Волтер, Хегел, Дејвид Хјум, Џон Лок, Џон Стјуарт Мил, Абрахам Линколн, 
Махатма Ганди, Мартин Лутер Кинг, Роза Паркс, Нелсон Мандела... 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Праћење напредовања ученика започиње иницијалном проценом нивоа на коме се он налази и у односу на шта ће се процењивати 
његово даље напредовање. Свака активност је добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације, а ученике 
треба оспособљавати и охрабривати да процењују сопствени напредак у остваривању исхода предмета, као и напредак других ученика. 
Сваки наставни час и свака активност ученика су, у том смислу, прилика за регистровање напретка ученика и упућивање на даље 
активности. Наставник треба да подржи саморефлексију (промишљање ученика о томе шта зна, уме, може) и подстакне саморегулацију 
процеса учења кроз постављање личних циљева напредовања. 
У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се процес и продукти учења. Да би вредновање било објективно и у функцији 
учења, потребно је ускладити нивое циљева учења и начине оцењивања. Потребно је, такође, ускладити оцењивање са његовом 



сврхом. У вредновању наученог, поред усменог испитивања, користе се и тестови знања. У формативном оцењивању се користе 
различити инструменти, а избор зависи од врсте активности која се вреднује. Вредновање активности, нарочито ако је тимски рад у 
питању, може се обавити са групом тако да се од сваког члана тражи мишљење о сопственом раду и о раду сваког члана понаособ (тзв. 
вршњачко оцењивање). 
Како ниједан од познатих начина вредновања није савршен, потребно је комбиновати различите начине оцењивања. Једино тако 
наставник може да сагледа слабе и јаке стране сваког свог ученика. Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати 
повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори 
показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, ученици се уче да размишљају о квалитету свог рада и о томе шта 
треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На основу резултата 
праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења. 
Потребно је да наставник резултате вредновања постигнућа својих ученика континуирано анализира и користи тако да унапреди део 
своје наставне праксе. Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник 
континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопствени рад. 
 

ГЕОГРАФИЈА 
 
Циљ учења Географије је да ученик развија систем географских знања и вештина, свест и осећање припадности држави Србији, 
разумевањe суштине промена у свету, неговањe и стицањe моралних вредности, еколошке културе, одрживог развоја, етничке и верске 
толеранције које ће му помоћи у професионалном и личном развоју. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Учењем наставног предмета Географија ученик је оспособљен да користи практичне вештине (оријентација у простору, практично 
коришћење и познавање географске карте, географских модела, савремених технологија - ГПС и ГИС и инструменте (компас, 
термометар, кишомер, ветроказ, барометар) ради лакшег сналажења у простору и времену. Ученик је оспособљен да примењује 
географска знања о елементима географске средине (рељеф, клима, хидрографија, живи свет, природни ресурси, привреда, 
становништво, насеља, саобраћај), о њиховом развоју, међусобним односима, везама, очувању и рационалном коришћењу ради 
планирања и унапређивања личних и друштвених потреба, националних и европских вредности. 
Основни ниво 
Примењује и тумачи различите изворе са географским информацијама (географска карта, географски модели, ГПС, часописи, научно-
популарна литература, статистички подаци, интернет) ради планирања и организовања различитих активности. Користи основна знања 
о географским чињеницама да би разумео, заштитио и рационално користио природне и друштвене ресурсе у локалној средини, 
Републици Србији и земљама у окружењу. 
Средњи ниво 
Картографски приказује географске објекте, појаве и процесе; разуме могућности примене савремених технологија ради планирања и 
решавања различитих личних и друштвених потреба. Самостално објашњава природне и друштвене услове и ресурсе и разуме њихов 
утицај на равномеран друштвено-економски развој Републике Србије и региона и активно учествује у валоризацији географске средине. 
Разуме савремене проблеме у локалној средини и својој држави, предлаже начине и учествује у акцијама за њихово решавање. 
Напредни ниво 
Користи аналогне и дигиталне географске карте, географске и статистичке истраживачке методе; упоређује и критички разматра 
одговарајуће научне податке да би објаснио географске чињенице и њихов допринос за решавање друштвених потреба и проблема. 
Критички анализира и објашњава географске везе и односе између соларног система, геолошког развоја Земље, природних услова и 
ресурса и поштује принципе одрживог развоја. Анализира и аргументовано објашњава друштвено-економске карактеристике 
регионалног развоја Републике Србије и регионалних целина у свету; предвиђа и учествује у регионалном развоју, заштити и 
унапређивању локалне средине. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: 
Примена географских вештина за организовање активности у простору и времену 
Основни ниво 
Примењује и тумачи географске елементе који су приказани на картама различитог размера и садржаја, користи ГПС (систем за 
глобално позиционирање) и остале усмене и писане изворе са географским информацијама за сакупљање података на терену које 
повезује и користи за планирање и организовање својих активности у непосредном окружењу. 
Средњи ниво 
Представља географске елементе картографским изражајним средствима и разуме могућности примене савремених технологија (ГИС) за 
архивирање и приказивање картографских података ради планирања и обављања различитих активности које су значајне за развој 
друштва. 
Напредни ниво 
Анализира географске елементе приказане на аналогним и дигиталним картама; процењује квалитет и тачност; разуме потребу 
ажурирања података ради њиховог коришћења за научна, привредна, демографска и друга планирања. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: 
Коришћење географских знања за активно и одговорно учешће у животу заједнице 
Основни ниво 
Користи знања о основним природним и друштвеним ресурсима у локалној средини и Републици Србији, разуме њихове вредности и 
рационално их користи у свакодневном животу. 
Средњи ниво 
Изучава и процењује природне и друштвене услове и ресурсе, њихов утицај на неравномеран друштвено-економски развој Републике 
Србије и региона и у својој средини предлаже начине за њихово ублажавање. 
Напредни ниво 
Анализира, дискутује и тумачи регионални развој Републике Србије и регионалних целина у свету; поштује принципе одрживог развоја 
и учествује у унапређивању националних и европских вредности. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

2.ГЕ.1.1.1. Чита и тумачи географске карте 
различитог размера и садржаја, користи компас и 
систем за глобално позиционирање (ГПС) ради 
оријентације у простору и планирања активности. 
2.ГЕ.1.1.3. Правилно дефинише географске појмове и 
користи различите изворе (статистичке податке, 
научно популарну литературу, географске часописе, 
информације из медија, интернет) за прикупљање и 

- реализује истраживачки пројекат на 
задату тему; 
- упоређује различите географске 
изворе информација и процењује 
њихову поузданост и препознаје могуће 
грешке; 
- анализира утицај природних услова 
на друштвено-географски развој 

Географски положај Србије у Европи 
Балканско полуострво и Подунавље. 
Физичко-географски положај. 
Друштвено-географски положај. 
Територија и границе Србије. 



представљање географских података у локалној 
средини, Републици Србији и земљама у окружењу. 
2.ГЕ.1.2.4. Разуме концепт одрживог развоја као 
услов за опстанак и напредак људског друштва и 
привредни развој. 
2.ГЕ.1.3.1. Описује историјско-географске факторе и 
њихов утицај на неравномеран регионални развој 
Републике Србије и земаља у окружењу. 
2.ГЕ.1.3.2. Наводи географске факторе који утичу на 
размештај становништва, насеља и привреде у 
Републици Србији и земљама у окружењу. 
2.ГЕ.1.3.3. Описује демографски развој (природни и 
мeханички) и структуре становништва у Републици 
Србији и земљама у окружењу. 
2.ГЕ.1.3.4. Разуме појмове: транзиција, интеграција, 
глобализација и њихов утицај на промене и проблеме 
у Републици Србији и земљама у окружењу. 
2.ГЕ.2.1.1. Правилно користи картографска изражајна 
средства за скицирање географских карата 
различитог размера и садржаја. 
2.ГЕ.2.2.2. Објашњава географске везе између 
природних услова, ресурса и људских делатности. 
2.ГЕ.2.2.3. Објашњава географски размештај 
природних ресурса у Републици Србији, региону и 
Европи и објашњава њихов утицај на економски 
развој. 
2.ГЕ.2.3.1.Објашњава утицај географских 
фактора на демографски развој, размештај 
становништва, насеља и привреде у свету. 

Балканског полуострва и Подунавља; 
- установи сличности и разлике 
географског положаја Србије и 
суседних држава; 
- објашњава физичко-географске 
елементе простора Србије у смислу 
генезе, типологије и њихових општих 
карактеристика; 
- вреднује утицај географских фактора 
на демографски развој, размештај 
становништва, насеља и привреде у 
Србији; 
- анализира узроке и последице 
актуелног стања развоја привреде у 
Србији; 
- дефинише принципе регионализације 
и доводи их у везу са савременим 
просторно-функционалним развојем 
Србије; 
- изводи закључке о узајамном односу 
физичко-географских и друштвено-
географских одлика на развој Србије и 
регионалних целина; 
- помоћу општих и тематских 
географских карата демонстрира 
регионалне специфичности развоја 
становништва, привреде и насеља 
Србије и њених географских регија; 

  

Физичко-географске карактеристике 
Рељеф. 
Клима. 
Воде. 
Земљиште. 
Биогеографске зоне. 

  

Друштвено-географске 
карактеристике 
Становништво. 
Насеља. 
Привреда. 

  

Регионализација Србије 
Принципи регионализације. 
Политичко-административни 
принцип регионализације. 
Географска регионализација. 
Београдска регија. 
Војводина. 
Косово и Метохија. 
Шумадија. 
Западно Поморавље. 
Велико Поморавље. 
Јужно Поморавље. 

2.ГЕ.2.3.2. Објашњава савремене проблеме 
човечанства (сукоби и насиље, незапосленост, глад, 
недостатак пијаће воде, дискриминација, болести 
зависности) и наводи мере за њихово 
превазилажење. 
2.ГЕ.2.3.3. Дефинише појам глобалне економије и 
тржишта и наводи факторе који утичу на њихов 
настанак и развој. 
2.ГЕ.3.1.1. Анализира различите изворе података и 
истраживачке резултате (географске карте, 
сателитске снимке, статистичке податке, научну 
литературу, географске часописе, информације из 
медија, интернет); изводи закључке и предлаже мере 
за решавање друштвених проблема. 
2.ГЕ.3.1.4. Анализира аналогне и дигиталне тематске 
карте (природних појава, система и природне 
средине, друштвених појава и створених добара) и 
објашњава узроке који су утицали на актуелно 
стање, постојеће појаве и објекте. 
2.ГЕ.3.2.4. Анализира еколошке проблеме и њихове 
последице на глобалном нивоу и познаје савремене 
мере и поступке који се користе за њихово 
решавање. 
2.ГЕ.3.3.1. Анализира утицај друштвених фактора на 
степен економске развијености различитих регија у 
свету. 
2.ГЕ.3.3.2. Анализира глобалне друштвене промене 
(транзиција, интеграција, глобализација, 
депопулација, неравномеран размештај 
становништва, пренасељеност градова, 
деаграризација) и њихов утицај на друштвене и 

- разликује просторе који имају 
својство осовине развоја у односу на 
неразвијена подручја; 
- предвиђа ефекте заштите природних 
добара на животне и привредне 
активности људи; 
- анализира успешне примере одрживог 
развоја у различитим областима и 
предлаже решења за примену 
одговарајућих модела у својој локалној 
средини; 
- изводи закључке о узроцима и 
последицама историјских и савремених 
миграција на просторни размештај Срба 
у регији и у свету; 
- упоређује положај националних 
мањина у Србији и положај Срба у 
земљама регије; 
- процењује утицај различитих 
институција на очување националног 
идентитета Срба ван Србије; 
- објашњава географски положај, 
физичко-географске, друштвено-
географске и регионалне одлике 
Републике Српске. 

Источна Србија. 
Западна Србија. 
Старовлашко-рашка висија. 
Ибарско-копаонички крај. 
Осовине развоја. 
Неразвијена подручја. 
Заштићена подручја. 



економске токове на глобалном нивоу. 
2.ГЕ.3.3.3. Објашњава глобалну и националну 
економију, глобално и национално тржиште и 
анализира факторе који утичу на њихов развој. 
2.ГЕ.3.4.2.Анализира географске факторе и њихов 
утицај на развој регионалних целина на глобалном 
нивоу. 
2.ГЕ.3.4.3. Објашњава трансформације регија на 
глобалном нивоу и познаје правце њиховог даљег 
развоја. 

  

Срби ван Србије 
Срби у региону. 
Срби у дијаспори. 
Организација и активности српске 
дијаспоре. 
Република Српска. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм оријентисан на процес и исходе учења наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању процеса наставе и учења. 
Полазећи од датих исхода и кључних појмова садржаја, образовних стандарда за крај општег средњег образовања, циљева и исхода 
образовања и васпитања, кључних компетенција за целоживотно учење, предметних и општих међупредметних компетенција, 
специфичних предметних компетенција, наставник најпре креира свој годишњи (глобални) план рада из кога ће касније развијати своје 
оперативне планове. Наставник има слободу да сам одреди број часова за дате теме у годишњем плану. 
Предметни исходи су дефинисани на нивоу разреда у складу са ревидираном Блумовом таксономијом и највећи број њих је на нивоу 
примене. Редослед исхода не исказује њихову важност јер су сви од значаја за постизање циља предмета. Од наставника се очекује да 
операционализује дате исходе у својим оперативним плановима за конкретну тему, тако да тема буде једна заокружена целина која 
укључује могућа међупредметна повезивања. У фази планирања и писања припреме за час наставник дефинише циљ и исходе часа. 
Степен остварености исхода наставник прати и процењује планирајући различите, могуће начине провере. 
Основна карактеристика наставе и учења Географије је истицање исхода учења, односно исказа о томе шта ученици знају, разумеју и 
могу да ураде на крају периода учења, уместо фокусирања на оно о чему наставник намерава да подучава. Предвиђени исходи 
представљају знања, вештине, ставове и вредности које сви ученици треба да развију на крају трећег разреда. Наставник у процесу 
учења код ученика развија истраживачки приступ у проучавању простора, омогућава реализацију истраживања, примену географских 
метода за постизање исхода учења. 
У оквиру тема дат је предлог географског истраживања, ученици се опредељују за једно у складу са својим интересовањима и 
предзнањем, које реализују у току школске године. Пројектни задаци се могу реализовати у мањим групама. Наставник на почетку 
школске године упознаје ученике са наставним темама које ће бити реализоване у трећом разреду као и са начином рада, одабиром 
теме и критеријумима за вредновање пројектног задатка. Теме истраживања треба да буду у складу са планираним исходима у трећем 
разреду. Неопходно је да ученик врши избор релевантних извора географских знања и информација, анализира их, повезује у сазнајне 
целине и користи у решавању постављеног проблемског задатка. Истраживачке активности ученика, наставник, усмерава на географске 
процесе, њихову анализу и синтезу. Приликом планирања и реализовања пројектног задатка неопходно је да наставник прати 
активности ученика помаже, усмерава, бележи ангажовање ученика и код њих развија критички однос према географском простору и 
процесима који се у њему одвијају. Ученици обрађују прикупљене информације појединачно или у групи, анализирају их, излажу 
резултате помоћу тематских карата, графикона, дијаграма, схема, цртежа, фотографија, видео записа и презентација и изводе 
закључке о процесима и променама у географском простору. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
На уводном часу ученике треба упознати са програмом наставе и учења Географије у трећем разреду и значајем националне географије 
у разумевању појава и процеса у локалној средини и географском простору Србије и окружења. Улога наставника се огледа у 
правилном усмеравању и подстицању ученика на развијање позитивних људских вредности, развијање личног и националног 
идентитета, развијање свести и осећања припадности Републици Србији, поштовање и очување националне културне баштине. 
Препорука је да технике наставника буду усмерене на поучавање и учење путем открића, дефинисању и анализи географских појава и 
процеса у Србији. Ученике треба усмерити на релевантне географске изворе информација, научити их да класификују, интегришу и 
примене статистичке податке, а све у циљу долажења до конкретних закључака о географском простору. 
Географски положај Србије у Европи 
За достизање исхода: ученик ће бити у стању да анализира утицај природних услова на друштвено-географски развој Балканског 
полуострва и Подунавља; потребно је довести у вези природне одлике (рељеф, клима, воде, биљни свет) са друштвено-географским 
развојем (становништво, насеља, привреда). Да би се достигао овај исход, од ученика се очекује да самостално одреде математичко-
географски положај Србије, након чега треба инсистирати на извођењу научно заснованих закључака о утицају физичко-географских 
карактеристика на друштвено-географски развој Балканског полуострва и Подунавља. 
За достизање исхода: ученик ће бити у стању да установи сличности и разлике географског положаја Србије и суседних држава, 
неопходно је да наставник од ученика тражи да самостално укажу на савремене друштвено-географске проблеме који постоје у регији, 
као на пример: објасне економске диспаритете, демографске процесе, неразвијену инфраструктуру у односу на друге делове Европе. У 
оквиру друштвено-географског положаја указати на постoјање различитих социјалних и етничких група, и објаснити разноликост у 
начину живота народа Балкана и Подунавља са циљем развијања и очувања националног идентитета код ученика и неговања 
интеркултуралности. Такође, треба указати на интеграционе процесе у регији и Европи у које је укључена Србија и њихов утицај на 
друштвено-географски положај Србије. 
Ученике је неопходно упознати и са различитим називима регије у којој се налази Србија (Југоисточна Европа, Балканско полуострво, 
Западни Балкан, Подунавље). Од ученика тражити да примењују географска знања и коментаришу историчност (временску 
променљивост) географског положаја Србије. Пожељно би било да ученици анализирају и израђују различите тематске карте Србије, 
организују студијска путовања и повезују историјске догађаје са савременим географским процесима. 
Неопходно је да ученици, кроз анализу граница Србије, разумеју различите функције и значај граничних прелаза као фактора протока 
робе и људи. 
Предлог пројектног задатка: упоређивање географског положаја Србије и државе из регије (Црна Гора, Аустрија, Северна 
Македонија...). Како би задатак био успешно реализован, ученике је потребно поделити у неколико група. Свака група би урадила 
упоредну анализу географског положаја Србије и одабране државе из регије, указала на предности и недостатке, утицај на друштвено-
географске процесе и међународни положај. Приликом израде задатка наставник треба да подстиче ученике на критичко мишљење и 
развијање сопствених ставова, анализом историјско-географског положаја држава, друштвено-географских процеса и њиховог утицаја 
на економски развој, интеграционе процесе држава и утицај у регионалним и светским оквирима, као и анализом могућности развоја 
привреде и економије ван ових оквира. 
Физичко-географске карактеристике 



За достизање исхода: ученик ће бити у стању да објашњава физичко-географске елементе простора Србије у смислу генезе, типологије 
и њихових општих карактеристика; потребно је да ученици савладају наставне садржаје који се односе на геоморфолошке, климатске, 
хидролошке и биогеографске одлике наше земље. 
Прво треба сагледати генезу основних морфотектонских целина на простору Србије. Потребно је подсетити се знања из претходних 
разреда о формирању крупних рељефних целина на европском континенту и применити их на простору Србије. Након анализе и 
класификације крупних морфотектонских целина, у наставној теми Регионализација Србије потребно је детаљније проучити и извршити 
анализу и типологију осталих облика рељефа у свакој од регија. 
Посебну пажњу треба посветити проучавању хидролошких особина наше државе. У овој наставној теми потребно је извршити поделу 
према морским сливовима, класификовати језера према начину постанка, објаснити типологију термоминералних вода према 
температури и хемијском саставу. Након анализе површинских и подземних вода утврдити мере за заштиту вода и заштиту од вода 
(бујице и поплаве). Након тога утврдити и могућности привредне валоризације различитих облика вода. 
Приликом проучавања климатских одлика наше државе треба користити што више статистичких података о климатским елементима. Од 
значаја ће бити прикупљање података из различитих статистичких годишњака или узимање података са званичног портала Републичког 
хидрометеоролошког завода. У овој наставној теми акценат ставити на утицај различитих климатских фактора који дефинишу климу 
наше земље. Након анализе климатских фактора, потребно је издвојити основне типове климе са њиховим главним карактеристикама. 
Детаљнију анализу свих типова климе на основу проучавања података са конкретних метеоролошких станица потребно је извршити у 
наставној теми Регионализација Србије. 
Проучавањем и анализом пре свега климатских али и геоморфолошких и хидролошких особина, потребно је издвојити основне 
биогеографске ареале и типове земљишта на простору Србије. 
У сваком делу градива који се односи на проучавање физичко-географских одлика треба код ученика инсистирати на повезивању 
између природних карактеристика и могућности за развој различитих привредних делатности попут пољопривреде, шумарства, 
енергетике, рударства, индустрије, саобраћаја и туризма. 
Предлог пројектног задатка: природа одабране регије или насеља. Визуелним посматрањем терена и прикупљањем података из 
различитих писаних и интернет извора ученици треба да припреме пано или мултимедијалну презентацију о физичко-географским 
одликама насеља у коме живе. Ученици могу да фотографишу, лоцирају и картирају облике рељефа, хидрографске објекте и основне 
биогеографске ареале који су присутни у посматраном насељу. Прикупљањем података из најближе метеоролошке станице ученици ће 
утврдити основне климатске карактеристике. 
Друштвено-географске карактеристике Србије 
Исход: ученик ће бити у стању да вреднује утицај географских фактора на демографски развој, размештај становништва, насеља и 
привреде у Србији и њеним географским регијама; подразумева продубљивање и проширивање знања које су ученици већ стекли у 
досадашњем школовању о утицају природних услова и ресурса, као и друштвених елемената географског простора на развој 
становништва, насеља и привреде. Потребно је да ученици уоче кључни значај бројности, размештаја, кретања и структура 
становништва за развој привреде као целине и појединачних привредних грана (делатности). У том смислу потребно је указати на 
специфичности радно-интензивних грана привреде, као и оних који захтевају квалификовану радну снагу, а посебно за нова занимања 
која се развијају у овом веку. Овај исход се операционализује током наставе кроз проверу остварености следећих исхода код ученика: 
именује географске факторе који утичу на размештај и кретање становништва; проналази и анализира податке демографске и 
економске статистике; утврђује географске факторе који детерминишу развој и размештај насеља; објашњава утицај демографских 
процеса на ниво економске развијености Србије и њених географских регија; наводи географске факторе развоја и размештаја 
појединих привредних делатности и значајних привредних објеката у нашој земљи и појединим географским регијама; објашњава 
појединачне, антагонистичке и синергетске утицаје природних и друштвених географских фактора на развој и размештај становништва, 
привреде и насеља у Србији и појединачним географским регијама; објашњава историјске промене у дејству географских фактора на 
развој и размештај становништва, привреде и насеља у Србији и њеним географским регијама… Овим исходом се постиже да ученици 
разумеју физичко-географски и друштвено-географски контекст развоја становништва, привреде и насеља у Србији и њеним 
географским регијама. 
Исход: ученик ће бити у стању да анализира узроке и последице актуелног стања развоја привреде у Србији и њеним географским 
регијама; подразумева даље продубљивање знања из области економске географије која су стицана у другом разреду гимназије и 
њихово смештање у просторни контекст наше земље. Ученици треба да се упознају или продубе већ стечена знања о процесима 
економске и политичке транзиције, глобализације, светске економске кризе и реиндустријализације, да уоче њихов утицај на приведу 
Србије и њених географских регија. Овај исход може се операционализовати на следећи начин: ученик дефинише појмове транзиција, 
глобализација, светска економска криза, директне стране инвестиције, реиндустријализација; анализира квантитативне податке о 
наведеним процесима у Србији и њеним географским регијама; ученик објашњава промене у структури привреде (власничка структура, 
структура по економским делатностима и гранама, промена структура запослених) и њеном просторном размештају. 
Регионализација Србије 
Исход: ученик ће бити у стању да дефинише принципе регионализације и доводи их у везу са савременим просторно-функционалним 
развојем Србије; подразумева да ученик разликује принципе регионализације и да на основу различитих принципа регионализације 
(географских, политичко-административних, статистичких, економских др.) издваја регионалне целине у Србији. Овај исход се 
операционализује током наставе кроз проверу остварености следећих исхода код ученика: објашњава принципе регионализације; 
доводи у везу спроведене принципе регионализације у пракси са савременим развојем Србије; истражује статистичке и интернет 
изворе, научну и научно-популарну литературу о географским регијама; доведи у везу природне услове и ресурсе географских регија 
Србије са друштвено-географским развојем. 
Исход: ученик ће бити у стању да изводи закључке о узајамном односу физичко-географских и друштвено-географских одлика на 
развој Србије и регионалних целина; подразумева анализу и довођење у везу физичко-географских и друштвено-географских 
карактеристика Београдске регије, Војводине, Косова и Метохије, Шумадије, Западног Поморавља, Великог Поморавља, Јужног 
Поморавља, Источне Србије, Западне Србије, Старовлашко-рашке висије и Ибарско-копаоничког краја. Овај исход се операционализује 
током наставе кроз проверу остварености следећих исхода код ученика: објашњава на основу којих критеријума су издвојене дате 
просторне целине, анализира географски положај, границе и величину регије, објашњава најважније физичко-географске и друштвено-
географске одлике регије, описује историјски развој географске регије, објашњава утицај различитих географских фактора на развој 
географске регије. Овде би требало указати на то да територија Србије није једнолична или хомогена, већ да је одликује заступљеност 
различитих физичко-географских и друштвено-географских елемената, које је чине хетерогеним простором. Обраду ових наставних 
садржаја вршити по Керовом систему, који подразумева следећи редослед излагања: географски положај, границе и величина, рељеф, 
клима, воде, живи свет, становништво, насеља и привреда. 
Исход: ученик ће бити у стању да помоћу општих и тематских географских карата демонстрира регионалне специфичности развоја 
становништва, привреде и насеља Србије и њених географских регија; подразумева да ученици науче да наведене карте користе као 
извор географских информација о регионалним специфичностима развоја становништва, привреде и насеља у Србији и њеним 
географским регијама, као и да на тематским картама приказују специфичности друштвено-географских појава и процеса у одређеној 
географској регији или Србији као целини. Овај исход се операционализује током наставе кроз проверу остварености следећих исхода 
код ученика: на општегеографској карти Србије или појединих географских регија ученик показује географски размештај насеља, 
саобраћајница, привредних објеката; на општегеографској карти Србије ученик показује географске регије које се одликују 
специфичностима развоја становништва, насеља и привреде; проналази и анализира тематске карте (историјске, економске, 
административне, итд.) на којима су приказане специфичности становништва, привреде и насеља; израђује тематске карте развоја и 
размештаја становништва, привреде и насеља у одређеној географској регији и/или Србији као целини. 
Исход: ученик ће бити у стању да разликује просторе који имају својство осовине развоја у односу на неразвијена подручја; 
подразумева да ученик увиди да друштвено-географски објекти и процеси нису равномерно заступљени на територији Србије већ да су 



линеарно структуирани. То значи да је традиционални географски простор места - локације замењен простором токова. Ученику треба 
указати да се простор токова темељи на размени информација, капитала и власти а све посредством телекомуникација и саобраћајне 
инфраструктуре. Пратећи наведене објекте кроз историју друштвено-географски процеси су довели до настанка линеарних просторних 
система које ми данас означавамо осовинама развоја (коридори). Они су носиоци савремених друштвено-економских, политичких 
(интеграцијских), демографских, културних и еколошких процеса на простору Србије. Најзначајније осовине развоја Србије су 
Дунавско-савска и Моравска осовина развоја (коридори VII и X). Анализу осовина развоја треба почети сагледавањем 
макроморфолошке структуре рељефа Србије (котлинско-долинских система) као природне предиспозиције за њихово формирање. 
Потом указати на значај транзитног карактера територије Србије у односу на околне европске и азијске регије. 
Ученику треба предочити да насупрот осовинама развоја, које представљају снажна имиграциона подручја као и места радно-
интензивних грана привреде, постоје изразито емиграциона подручја са неповољном старосном и образовном структуром становништва, 
са јако ниским степеном привредне диверзификације и јако лошом инфраструктурном опремљеношћу. Те просторе означавамо као 
неразвијена подручја Србије. Важно је да ученик зна просторно да их препозна као и да сагледа иницијалне факторе њиховог 
формирања. 
Овај исход се операционализује током наставе кроз проверу остварености следећих исхода код ученика: издваја развијена и 
неразвијена подручја на основу анализе података демографске и економске статистике; утврђује географске факторе који детерминишу 
осовине развоја; објашњава утицај демографских процеса на ниво економске развијености развијених и неразвијених подручја. 
Исход: ученик ће бити у стању да предвиди ефекте заштите природних добара на животне и превредне активности људи; подразумева 
да је ученик способан да увиди какве ефекте режим заштите оставља и како утиче на трансформацију одређеног простора. Ученика 
најпре треба упознати са типовима заштићених природних добара као и најзначајнијим примерима на простору Србије. Потом указати 
на режиме заштите I, II и III степена који подразумевају рестрикцију одређених привредних и животних активности. Ученик ће 
достизањем овог исхода бити у стању да предложи мере које би довеле до смањења колизије заштите природни добара са једне и 
животних и привредних активности људи са друге стране. Овај исход се операционализује током наставе кроз проверу остварености 
следећих исхода код ученика: проналази податке о заштићеним подручјима како би самостално закључили који је њихов значај; 
утврђује узроке и последице угрожености заштићених подручја и предлаже мере ревитализације; приказује тематским картама 
географски размештај заштићен подручја и сл. Овај исход је погодан за примену различитих облика кооперативног учења (у пару, у 
групама) и за развој међупредметних компетенција ученика (комуникација и сарадња, рад са подацима, решавање проблема, одговоран 
однос према околини, итд.). 
Исход: ученик ће бити у стању да анализира успешне примере одрживог развоја у различитим областима и предлаже решења за 
њихову преношење у своју локалну средину; представља финализацију сличних исхода који се налазе у структури програма од 
основног образовања и васпитања до завршетка гимназије. Овај исход се операционализује током наставе кроз проверу остварености 
следећих исхода код ученика: дефинише концепт одрживог развоја и циркуларне економије; наводи штетне последице загађења 
животне средине у Србији, одређеној географској регији; проналази примере одрживих решења проблема животне средине у регијама 
Србије; предлаже могућности преношења решења одрживог коришћења природних ресурса или управљања животном средином у 
географској регији у којој живи. Кроз реализацију овог исхода ученици стичу функционална, употребљива знања која могу да примене 
у даљем образовању, на другим наставним предметима и у свакодневном животу. 
Предлог пројектног задатка: ученици предлажу начине управљања отпадом у свом насељу или дају предлог за развој одрживе 
туристичке дестинације (где ће се адекватно решити проблем управљања отпадом, остварити економска добит и неговати 
традиционална култура и фолклор неког насеља или регије). 
Срби ван Србије 
Исход: ученик ће бити у стању да изводи закључке о узроцима и последицама историјских и савремених миграција на просторни 
размештај Срба у регији и у свету; операционализује се кроз достизање следећих исхода код ученика: наводи и објашњава узроке и 
последице добровољних и принудних миграција нашег народа, врши периодизацију насељавања нашег народа по земљама региона и у 
дијаспори. 
Исход: ученик ће бити у стању да упоређује положај националних мањина у Србији и положај Срба у земљама регије операционализује 
се кроз достизање следећих исхода код ученика: наводи које националне мањине су заступљене у Србији, наводи број припадника 
националних мањина у Србији, наводи број припадника српског народа у земљама из којих су националне мањине заступљене у 
Србији, упоређује правни положај националних мањина у Србији и припадника српског народа у земљама порекла националних 
мањина у Србији (употреба језика и писма, могућност школовања, неговање традиције и културе, уставно-правни положај, итд.). 
Исход: ученик ће бити у стању да процењује утицај различитих институција (државних институција, Српске православне цркве, школа, 
културно-уметничких друштава) на очување националног идентитета Срба ван Србије; операционализује се кроз достизање следећих 
исхода код ученика: наводи институције које доприносе неговању и очувању националног идентитета Срба ван Србије, објашњава 
деловање институција које се баве очувањем националног идентитета Срба ван Србије, анализира узроке и последице процеса 
асимилације припадника нашег народа у појединим државама света. 
Исход: ученик ће бити у стању да објашњава географски положај, физичко-географске, друштвено-географске и регионалне одлике 
Републике Српске операционализује се кроз достизање следећих исхода код ученика: уз помоћ географске карте описује границе и 
географски положај Републике Српске, анализира најважније одлике рељефа, климе, вода, земљишта и живог света Републике Српске, 
објашњава најважније демографске, економске и насеобине специфичности Републике Српске, наводи узроке и последице догађаја 
који су довели до настанка Републике Српске, описује положај Републике Српске у Босни и Херцеговини и везе Републике Српске са 
Републиком Србијом, издваја регионално-географске целине Републике Српске. 
Закон о дијаспори и Србима у региону дефинише појмове дијаспора и регион као и државе које ти појмови обухватају. Израз дијаспора 
обухвата држављане Републике Србије који живе у иностранству и припаднике српског народа исељенике са територије Републике 
Србије и из региона и њихове потомке. Израз Срби у региону, означава припаднике српског народа који живе у Републици Словенији, 
Републици Хрватској, Босни и Херцеговини, Црној Гори, Републици Македонији, Румунији, Републици Албанији и Републици Мађарској. 
Сви исходи из ове наставне теме могу се остварити у корелацији са остваривањем исхода из наставног предмета Историја који се 
односе на сеобе Срба, Војну крајину, Србе у Угарској, Други светски рат, југословенске државе (од настанка Краљевине СХС до распада 
СФРЈ). 
Предлог пројектног задатка: територијална организација и улога Српске православне цркве у дијаспори. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Оцењивање је саставни део процеса наставе и учења којим се обезбеђује стално праћење и процењивање резултата постигнућа 
ученика, а у складу са Правилником о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању. Праћење и вредновање ученика 
започиње иницијалном проценом нивоа знања на коме се ученик налази. Свака активност на часу служи за континуирану процену 
напредовања ученика. Неопходно је ученике стално оспособљавати за процену сопственог напретка у остваривању исхода предмета. 
Како ниједан од познатих начина вредновања није савршен, потребно је комбиновати различите начине оцењивања. Приликом сваког 
вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша свој резултат и 
учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, ученици се уче да 
размишљају о квалитету свог рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање на тај начин постаје 
мотивациони фактор за ученике. На основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и 
бирати погодне стратегије учења. 
Неопходно је да на почетку школске године наставници географије поштујући временску динамику процењују постигнућа ученика кроз 
адекватну заступљеност сумативног и формативног оцењивања. Будући да се у новим програмима наставе и учења инсистира на 
функционалним знањима, развоју међупредметних компетенција и пројектној настави, важно је да наставници добро осмисле и са 
ученицима договоре како ће се обављати формативно оцењивање. У том смислу препоручује се наставницима да на нивоу стручних 



већа договоре критеријуме и елементе формативног оцењивања (активност на часу, допринос групном раду, израда домаћих задатака, 
кратки тестови, познавање географске карте...). 
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања, праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано спроводи 
евалуацију и самоевалуацију процеса наставе и учења. 
 

БИОЛОГИЈА 
Циљ учења Биологије је да ученик развије биолошку, општу научну и jeзичку писменост, способности, вештине и ставове корисне у 
свакодневном животу, да развије мотивацију за учење и интересовања за биологију као науку, уз примену концепта одрживог развоја, 
етичности и права будућих генерација на очувану животну средину. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Учећи биологију у општем средњем образовању, ученик ће овладати знањима и вештинама које ће му омогућити да разуме структуру, 
филогенију и еволуцију живог света, човеково место и његову улогу у природи, као и огромну човекову одговорност за очување 
животне средине и биолошке разноврсности на Земљи. Овако стечена знања из биологије и биолошких вештина примењиваће у 
свакодневном животу за побољшање сопственог здравља и одабир животног стила и учествовање у друштвеним дебатама ради 
доношења важних одлука, као што су одрживи развој и заштита животне средине, заштита природе и биодиверзита и употреба 
биотехнологија. Бавећи се биологијом развијаће способност критичког мишљења, формираће научни поглед на свет, разумеће 
сличности и разлике између биолошког и других научних приступа и развиће трајно интересовање за биолошке феномене. 
Основни ниво 
Разуме основне принципе структуре и функције живих организама, њихове филогенетске међуодносе и еволутивни развој живота на 
Земљи на основу Дарвиновог учења; разуме и примерено користи биолошке термине који су у широј употреби; разуме и примерено 
користи стечена знања и вештине за практичну примену у свакодневном животу, као што су лична хигијена, исхрана и животне навике 
и заштита животне средине. 
Средњи ниво 
Разуме и адекватном терминологијом исказује чињенице о типичним механизмима и процесима у биолошким системима, везама између 
структуре и функције у њима, и разуме основне узрочно-последичне везе које у тим системима владају; стечена знања активно користи 
у личном животу у очувању здравља и животне средине; учествује у друштвеним акцијама и дебатама са темом очувања животне 
средине и биолошке разноврсности; свестан је потребе одрживог развоја друштва и уме да процени које одлуке га омогућују, а које 
угрожавају. 
Напредни ниво 
Уме да анализира, интегрише и уопштава биолошке феномене и процесе, чак и на атипичним примерима; примењује стечена знања у 
решавању широког спектра животних ситуација; критички анализира информације и ризике одређених понашања, и јасно аргументује 
ставове и животне навике који служе позитивном развоју; разуме и користи језик биолошке струке, и може да прати усмену и писану 
биолошку комуникацију у медијима, иницира и учествује у друштвеним акцијама и дебатама са темом очувања животне средине и 
одрживог развоја, природе и биолошке разноврсности, и на основу биолошких знања и критичког погледа на свет користи и разуме 
савремене биотехнологије (вакцине, матичне ћелије, генетски модификована храна, генетске основе наследних болести). 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: 
Грађа, функција, филогенија и еволуција живог света 
Ова компетенција омогућава ученику да овлада знањима и вештинама које ће му омогућити да разуме структуру, филогенију и 
еволуцију живог света, човеково место и његову улогу у природи. 
Основни ниво 
Зна основе еволуционе биологије и основне чињенице о пореклу, јединству и биолошкој разноврсности живота на Земљи. 
Средњи ниво 
Примењује знања из еволуционе биологије у објашњењу филогенетских промена које су довеле до настанка постојеће биолошке 
разноврсности на Земљи. 
Напредни ниво 
Дискутује и аргументује предности еволуционе теорије у односу на друга мишљења о пореклу и развоју живота на Земљи. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: 
Молекуларна биологија,физиологија и здравље 
Ова компетенција омогућава ученику да стечена знања примењује у свакодневном животу за побољшање сопственог здравља и одабир 
животног стила, као и доношење информисане одлуке о примени савремених биотехнологија. 
Основни ниво 
Зна основе молекуларне биологије, а посебно организацију генетичког материјала и основна правила генетике и наслеђивања, као и 
генетичку основу наследних болести; зна основне механизме одржавања хомеостазе, нарочито у односу на променљивост спољашње 
средине, и основне последице нарушавања хомеостазе организама на примеру човека. 
Средњи ниво 
Разуме значај молекуларне биологије и генетике у процесу настанка наследних болести; зна грађу и физиологију човека у и активно 
примењује та знања у свакодневном животу за очување сопственог здравља. 
Напредни ниво 
Уме да дискутује и аргументује физиолошке и неуроендокрине основе адаптивног понашања, а посебно са аспекта функционалне 
интеграције организама. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: 
Екологија, заштита животне средине и биодиверзитета, одрживи развој 
Ова компетенција омогућава ученику да учествује у друштвеним дебатама ради доношења важних одлука, као што су одрживи развој и 
заштита животне средине, заштита природе и биодиверзита. 
Основни ниво 
Разуме основне принципе заштите животне средине и природе. 
Средњи ниво 
Зна основне механизме дејства загађујућих материја и мере за отклањање последица загађења животне средине, као и основне 
факторе угрожавања природе и биодиверзитета и мере за заштиту природе. 
Напредни ниво 
Разуме сложене функционалне и хијерархијске везе између живих бића и њихове неживе околине у еко-системима и биосфери, а 
посебно улогу и место човека у природи и његову одговорност за последице сопственог развоја. 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМA и кључни појмови садржаја 

1.2.1. Зна основне чињенице о грађи - доведе у везу механизме преноса и МЕТАБОЛИЗАМ И РЕГУЛАЦИЈА ЖИВОТНИХ 



ћелија и метаболичким процесима који се у 
њима одвијају; познаје различите типове 
ћелија; зна хијерархију нивоа организације 
живих система и разуме њихову 
повезаност. 
2.2.1. Уме да објасни структурну и 
функционалну повезаност основних 
ћелијских процеса и разуме разлоге 
ћелијске диференцијације. 
3.2.1 Разуме да динамику ћелијских 
процеса условљавају како чиниоци ван 
ћелије (унутар организма али и из 
спољашње средине) тако и унутарћелијски 
чиниоци (генетска регулација 
метаболизма). 
2.БИ.2.2.2. Зна детаље грађе човека и уме 
то знање да користи у свакодневном 
животу а посебно ради очувања сопственог 
здравља. 
2.БИ. 1.2.3. Зна основне чињенице о 
физиологији живих бића и активно користи 
та знања у свакодневном животу. 
2.БИ. 2.2.3. Разуме физиолошке процесе 
организама, њихову повезаност и активно 
примењује та знања за очување свог 
здравља и непосредне околине. 
2.БИ. 3.2.3. Разуме да је функционална 
интеграција целог организма неопходна у 
остваривању карактеристичног понашања 
организама. 
2.БИ. 1.2.4. Уме да препозна једноставне 
хомеостатске механизме у организму; 
познаје последице нарушавања хомеостазе 
и решава једноставне проблемске 
ситуације нарушавања хомеостазе. 
2.БИ. 2.2.4. Тумачи хомеостатске 
механизме принципима негативне повратне 
спреге у различитим ситуацијама у 
свакодневном животу. 
2.БИ. 3.2.4. Разуме интеракцију нервног и 
ендокриног система у одржавању 
хомеостазе и обезбеђивању адаптивног 
понашања организма у променљивој 
околини 

експресије генетичке информације са 
физиолошким процесима и процесима у 
развићу сложеног вишећелијског 
организма; 
- анализира главне метаболичке путеве и 
њихову улогу у одржавању равнотеже 
производње и потрошње енергије на нивоу 
ћелије и организма; 
- доведе у везу механизме унутарћелијске 
и међућелијске комуникације са 
физиолошким процесима и процесима у 
развићу сложеног вишећелијског 
организма; 
- повеже основне механизме 
покретљивости и транспорта на ћелијском 
нивоу са физиолошким процесима и 
процесима у развићу сложеног 
вишећелијског организма; 
- образложи функционалну повезаност 
органа у организму са одржавањем 
хомеостазе у променљивим условима 
средине; 
- примерима илуструје значај 
морфофизиолошких адаптација организама 
за процесе размене супстанце са средином; 

ПРОЦЕСА НА НИВОУ ЋЕЛИЈЕ 
Промет и трансформација супстанце, 
енергије и информације унутар и између 
ћелија. 
Геном, репликација, експресија гена, 
синтеза протеина, регулација активности 
гена, регулација ћелијског циклуса. 
Метаболизам ћелије, енергија у 
метаболичким реакцијама, усвајање и 
ослобађање угљеника, ензими, коензими, 
регулација активности,интеграција 
кључних биохемијских процеса, 
анаболички и катаболички путеви, 
фотосинтеза, дисање, врење. 
Пренос сигнала унутар и између ћелија, 
облици сигнала, сигнални/регулаторни 
молекули, мембрански потенцијал, 
рецептори, синапсе. 
Кретање и транспорт на ћелијском нивоу. 
МЕТАБОЛИЗАМ И РЕГУЛАЦИЈА 
ЖИВОТНИХ ПРОЦЕСА НА НИВОУ 
ОРГАНИЗМА 
Пренос информације, супстанце и енергије 
на нивоу организма. 

2.3.1. Повезује структуре и функције 
важних биолошких макромолекула 
(нуклеинских киселина и протеина). 
3.3.1. Разуме молекуларне основе 
наслеђивања. 
2.3.2. Уме да опише морфофизиолошке 
промене биљака, животиња и човека током 
развића (од формирања полних ћелија 
преко оплодње, ембриогенезе и 
органогенезе до сазревања и старења). 
2.БИ. 3.3.2. Уме да тумачи 
морфофизиолошке промене код организама 
у току животног циклуса (посебно код 
човека). 
2.БИ. 1.5.1. Познаје основне заразне 
болести, њихове изазиваче, одговарајуће 
мере превенције и личне мере хигијене; 
разуме основне узрочно-последичне односе 
у овој области. 
2.БИ. 2.5.1. Зна које су и како се 
примењују колективне хигијенске мере и 
разуме смисао тих мера. 
2.БИ. 3.5.1. Разуме механизме имуног 
одговора на заразне болести. 
2.БИ. 1.5.2. Препознаје основне симптоме 
поремећаја у раду (и болести) најважнијих 
органа и органских система, основне 
методе дијагностике и уме да примени 
основне мере превенције и помоћи. 
2.БИ. 2.5.2. Зна које мере да примени и на 
који начин како би отклонио или умањио 
дејство штетних чинилаца спољашње 
средине који су утицали на развој болести. 
3.5.2. Разуме механизме настанка (болести 
и) поремећаја у раду најважнијих органа и 
органсих система. 
2.БИ. 1.5.3. Уме да идентификује елементе 
здравог начина живота и у односу на њих 
уме да процени сопствене животне навике. 

- процени могућу реакцију биљног или 
животињског организма на дејство 
најчешћих стресора средине; 
- идентификује фазе развића организама 
на слици или моделу; 
- образложи адаптивни значај појединих 
фаза у развићу организама; 
- разликује начине одбране организма од 
патогена и њихове механизме деловања; 
- анализира епидемиолошке ланце 
заразних болести и повеже их са мерама 
превенције 
- дискутује о важности одговорног односа 
према свом и здрављу других особа; 
- планира и спроведе истраживање 
користећи једноставне процедуре, техникe, 
инструменте и литературу; 
- прикупи, прикаже и дискутује податке 
добијене истраживањем; 
- изнесе и вреднује аргументе на основу 
доказа; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични 
допринос постизању договора и 
афирмишући толеранцију и равноправност 
у дијалогу; 
- критички процени сопствени рад и рад 
сарадника у групи. 

Усвајање ресурса (вода и минерали / 
исхрана). 
Транспорт, размена гасова, излучивање, 
осморегулација. 
Интеграција вишећелијског тела (и 
интеракција са средином) хомеостатски 
механизми код биљака и животиња; 
рецепција, пренос и обрада сигнала. 
Реакција на факторе спољашње средине - 
одговор биљака и животиња на абиотичке 
факторе и стресоре, патогене (укључујући 
имунски одговор). 
Поремећаји у раду органа и органских 
система као последица нарушавања 
хомеостазе. 
Репродукција и животни циклус 
вишећелијских еукариота. 
Развиће и морфогенетски процеси код 
биљака и животиња. Развиће човека. 
Физиолошке промене у адолесценцији). 



2.БИ. 2.5.3. Критички анализира позитивне 
и негативне утицаје различитих животних 
стилова на здравље. 
2.БИ. 3.5.3. Разуме потребе које стоје у 
основи различитих животних стилова 
младих и механизме помоћу којих медији 
утичу на понашање младих. 
2.БИ. 1.5.4. Уме да општа знања о 
променама у адолесценцији повеже са 
сопственим искуствима (посебно у вези са 
репродуктивним здрављем). 
2.БИ. 2.5.4. Зна који су критеријуми 
ризичног понашања и уме да препозна 
ситуације које носе такве ризике. 
3.5.4. Разуме механизме којима ризични 
облици понашања, дуготрајна изложеност 
јаким негативним емоцијама и стрес доводе 
до развоја болести (односно поремећаја 
психичког стања и здравља личности). 
2.БИ. 3.6.2. Уме да осмисли једноставан 
протокол прикупљања података и 
формулар за упис резултата. 
2.БИ. 3.6.3. Уме самостално да прави 
графиконе и табеле према два критеријума 
уз детаљан извештај. 
2.6.4. Уме, на задатом примеру, уз помоћ 
наставника, да постави хипотезу, формира 
и реализује једноставан експеримент и 
извести о резултату. 
3.6.4. Разуме значај контроле и пробе у 
експерименту (варирање једног/више 
фактора); уме да постави хипотезу и 
извуче закључак и зна (уз одговарајућу 
помоћ наставника) самостално да осмисли, 
реализује и извести о експерименту на 
примеру који сам одабере. 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 37 + 18,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМA и кључни појмови садржаја 

2.БИ.2.2.2. Зна детаље грађе човека и уме 
то знање да користи у свакодневном 
животу а посебно ради очувања сопственог 
здравља. 
2.БИ. 1.2.3. Зна основне чињенице о 
физиологији живих бића и активно користи 
та знања у свакодневном животу. 
2.БИ. 2.2.3. Разуме физиолошке процесе 
организама, њихову повезаност и активно 
примењује та знања за очување свог 
здравља и непосредне околине. 
2.БИ. 3.2.3. Разуме да је функционална 
интеграција целог организма неопходна у 
остваривању карактеристичног понашања 
организама. 
2.БИ. 1.2.4. Уме да препозна једноставне 
хомеостатске механизме у организму; 
познаје последице нарушавања хомеостазе 
и решава једноставне проблемске 
ситуације нарушавања хомеостазе. 
2.БИ. 2.2.4. Тумачи хомеостатске 
механизме принципима негативне повратне 
спреге у различитим ситуацијама у 
свакодневном животу. 
2.БИ. 3.2.4. Разуме интеракцију нервног и 
ендокриног система у одржавању 
хомеостазе и обезбеђивању адаптивног 
понашања организма у променљивој 
околини 
2.БИ. 3.3.2. Уме да тумачи 
морфофизиолошке промене код организама 
у току животног циклуса (посебно код 
човека). 
2.БИ. 3.3.4. Разуме значај теорије 
еволуције у формирању савременог 
биолошког начина мишљења и критички 
процењује њене домете у другим 

- конструише филогенетско стабло у 
оквиру реда Примата, групе хоминида, на 
основу разлика у грађи тела, величини 
лобање и начину живота; 
- илуструје примерима утицај срединских, 
генетичких и културних чинилаца на 
еволуцију људи; 
- идентификује фазе развића човека на 
слици или моделу; 
- повеже основне физиолошке процесе 
организама са њиховом грађом; 
- доведе у везу функционалну повезаност 
органа у организму са одржавањем 
хомеостазе у променљивим условима 
средине; 
- разликује начине одбране организма од 
патогена и њихове механизме деловања; 
- анализира епидемиолошке ланце 
заразних болести и повеже их са мерама 
превенције; 
- дискутује о важности одговорног односа 
према свом и здрављу других особа; 
- доведе у везу пораст људске популације 
са потребом очувања природе и 
биодиверзитета; 
- критички процени сопствене животне 
навике у односу на одрживи развој; 

ПОРЕКЛО ЧОВЕКА 
Предачаке и изведене особине Примата. 
Адаптације на живот у крошњи дрвећа и 
сложеним друштвеним заједницама. 
Филогенија Примата. Филогенија 
Хоминоидеа. Фосили аустралопитецина и 
рода Хомо. Еволуција рода Хомо. Фосилне 
врсте људи. Еволуција величине лобање и 
мозга бипедалних хоминина и рода Хомо. 
ФИЗИОЛОШКИ ПРОЦЕСИ И ХОМЕОСТАЗА 
Продукција, асимилација, транспорт, 
складиштење и излучивање супстанци. 
Хормонална регулација физиолошких 
процеса. 
Физиолошке адаптације. Болести човека 
везане за дисфункцију органских система 
изазваних начином живота. Заразне 
болести - епидемиолошки ланци и 
превенција. 
УТИЦАЈ РАЗВОЈА ЦИВИЛИЗАЦИЈЕ 
НА ЖИВОТНУ СРЕДИНУ 
Развој људских заједница. 
Динамика људске популације. 
Развој градова и загађење животне 
средине. 
Физиологија здравља кроз развој људских 
заједница. 
Пораст људских популација и одрживи 
развој. 



областима науке. 
2.БИ.2.4.1. Разуме на који начин поједини 
фактори неживе и живе природе утичу на 
организме (механизми дејства абиотичких 
и биотичких фактора). 
2.БИ. 2.4.3. Зна које се мере могу 
применити и на основу којих критеријума у 
заштити природе и биодиверзитета 

2.БИ. 3.4.3. Разуме и критички анализира 
конфликт између потреба економско-
технолошког развоја људских заједница и 
потреба очувања природе и 
биодиверзитета. 
2.БИ. 1.4.4. Познаје утицаје људског 
деловања на животну средину, основне 
мере заштите животне средине и разуме 
значај тих мера. 
2.БИ. 3.4.4. Разуме значај и потребу 
одрживог развоја и критички анализира 
ситуације у којима постоје конфликти 
интереса између потребе економско-
технолошког развоја и заштите природе и 
животне средине. 
2.БИ. 1.5.1. Познаје основне заразне 
болести, њихове изазиваче, одговарајуће 
мере превенције и личне мере хигијене; 
разуме основне узрочно-последичне односе 
у овој области. 
2.БИ. 2.5.1. Зна које су и како се 
примењују колективне хигијенске мере и 
разуме смисао тих мера. 
2.БИ. 3.5.1. Разуме механизме имуног 
одговора на заразне болести. 
2.БИ. 1.5.2. Препознаје основне симптоме 
поремећаја у раду (и болести) најважнијих 
органа и органских система, основне 
методе дијагностике и уме да примени 
основне мере превенције и помоћи. 
2.БИ. 2.5.2. Зна које мере да примени и на 
који начин како би отклонио или умањио 
дејство штетних чинилаца спољашње 
средине који су утицали на развој болести. 
2.БИ. 1.5.3. Уме да идентификује елементе 
здравог начина живота и у односу на њих 
уме да процени сопствене животне навике. 
2.БИ. 2.5.3. Критички анализира позитивне 
и негативне утицаје различитих животних 
стилова на здравље. 
2.БИ. 3.5.3. Разуме потребе које стоје у 
основи различитих животних стилова 
младих и механизме помоћу којих медији 
утичу на понашање младих. 
2.БИ. 1.5.4. Уме да општа знања о 
променама у адолесценцији повеже са 
сопственим искуствима (посебно у вези са 
репродуктивним здрављем). 
2.БИ. 2.5.4. Зна који су критеријуми 
ризичног понашања и уме да препозна 
ситуације које носе такве ризике. 
2.БИ. 1.6.1. Уме да разликује и користи 
једноставне процедуре, технике и 
инструменте за прикупљање података у 
биологији (посматрање, бројање, мерење). 
2.БИ. 2.6.1. Уме да, уз навођење, реализује 
сложено прикупљање података, 
систематизује податке и извести о 
резултату. 
2.БИ. 3.6.1. Разуме значај и уме самостално 
да реализује систематско и дуготрајно 
прикупљање података. 
2.БИ. 3.6.2. Уме да осмисли једноставан 
протокол прикупљања података и 
формулар за упис резултата. 
2.БИ. 3.6.3. Уме самостално да прави 
графиконе и табеле према два критеријума 
уз детаљан извештај. 

- предложи акције заштите и унапређења 
животне средине и активно учествује у 
њима. 
- доведе у везу ефекте еколошких фактора 
са динамиком људских популација; 
- планира и спроведе истраживање 
користећи једноставне процедуре, техникe, 
инструменте и литературу; 
- прикупи, прикаже и дискутује податке 
добијене истраживањем; 
- изнесе и вреднује аргументе на основу 
доказа; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични 
допринос постизању договора и 
афирмишући толеранцију и равноправност 
у дијалогу; 
- критички процени сопствени рад и рад 
сарадника у групи. 

 

 
ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 

 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 74 + 18,5 часова 

 



СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМA и кључни појмови садржаја 

1.2.1. Зна основне чињенице о грађи 
ћелија и метаболичким процесима који се у 
њима одвијају; познаје различите типове 
ћелија; зна хијерархију нивоа организације 
живих система и разуме њихову 
повезаност. 
2.2.1. Уме да објасни структурну и 
функционалну повезаност основних 
ћелијских процеса и разуме разлоге 
ћелијске диференцијације. 
3.2.1 Разуме да динамику ћелијских 
процеса условљавају како чиниоци ван 
ћелије (унутар организма али и из 
спољашње средине) тако и унутарћелијски 
чиниоци (генетска регулација 
метаболизма). 
2.БИ.2.2.2. Зна детаље грађе човека и уме 
то знање да користи у свакодневном 
животу а посебно ради очувања сопственог 
здравља. 
2.БИ. 1.2.3. Зна основне чињенице о 
физиологији живих бића и активно користи 
та знања у свакодневном животу. 
2.БИ. 2.2.3. Разуме физиолошке процесе 
организама, њихову повезаност и активно 
примењује та знања за очување свог 
здравља и непосредне околине. 
2.БИ. 3.2.3. Разуме да је функционална 
интеграција целог организма неопходна у 
остваривању карактеристичног понашања 
организама. 
2.БИ. 1.2.4. Уме да препозна једноставне 
хомеостатске механизме у организму; 
познаје последице нарушавања хомеостазе 
и решава једноставне проблемске 
ситуације нарушавања хомеостазе. 
2.БИ. 2.2.4. Тумачи хомеостатске 
механизме принципима негативне повратне 
спреге у различитим ситуацијама у 
свакодневном животу. 
2.БИ. 3.2.4. Разуме интеракцију нервног и 
ендокриног система у одржавању 
хомеостазе и обезбеђивању адаптивног 
понашања организма у променљивој 
околини 
2.3.1. Повезује структуре и функције 
важних биолошких макромолекула 
(нуклеинских киселина и протеина). 
3.3.1. Разуме молекуларне основе 
наслеђивања. 
2.3.2. Уме да опише морфофизиолошке 
промене биљака, животиња и човека током 
развића (од формирања полних ћелија 
преко оплодње, ембриогенезе и 
органогенезе до сазревања и старења). 

- доведе у везу механизме преноса и 
експресије генетичке информације са 
физиолошким процесима и процесима у 
развићу сложеног вишећелијског 
организма; 
- анализира главне метаболичке путеве и 
њихову улогу у одржавању равнотеже 
производње и потрошње енергије на нивоу 
ћелије и организма; 
- доведе у везу механизме унутарћелијске 
и међућелијске комуникације са 
физиолошким процесима и процесима у 
развићу сложеног вишећелијског 
организма; 
- повеже основне механизме 
покретљивости и транспорта на ћелијском 
нивоу са физиолошким процесима и 
процесима у развићу сложеног 
вишећелијског организма; 
- образложи функционалну повезаност 
органа у организму са одржавањем 
хомеостазе у променљивим условима 
средине; 
- примерима илуструје значај 
морфофизиолошких адаптација организама 
за процесе размене супстанце са средином; 
- процени могућу реакцију биљног или 
животињског организма на дејство 
најчешћих стресора средине; 
- идентификује фазе развића организама 
на слици или моделу; 
- образложи адаптивни значај појединих 
фаза у развићу организама; 

МЕТАБОЛИЗАМ И РЕГУЛАЦИЈА 
ЖИВОТНИХ ПРОЦЕСА НА НИВОУ ЋЕЛИЈЕ 
Промет и трансформација супстанце, 
енергије и информације унутар и између 
ћелија. 
Геном, репликација, експресија гена, 
синтеза протеина, регулација активности 
гена, регулација ћелијског циклуса. 
Метаболизам ћелије, енергија у 
метаболичким реакцијама, усвајање и 
ослобађање угљеника, ензими, коензими, 
регулација активности,интеграција 
кључних биохемијских процеса, 
анаболички и катаболички путеви, 
фотосинтеза, дисање, врење. 
Пренос сигнала унутар и између ћелија, 
облици сигнала, сигнални/регулаторни 
молекули, мембрански потенцијал, 
рецептори, синапсе. 
Кретање и транспорт на ћелијском нивоу. 
МЕТАБОЛИЗАМ И РЕГУЛАЦИЈА 
ЖИВОТНИХ ПРОЦЕСА НА НИВОУ 
ОРГАНИЗМА 
Пренос информације, супстанце и енергије 
на нивоу организма. 
Усвајање ресурса (вода и минерали / 
исхрана). 
Транспорт, размена гасова, излучивање, 
осморегулација. 
Интеграција вишећелијског тела (и 
интеракција са средином) хомеостатски 
механизми код биљака и животиња; 
рецепција, пренос и обрада сигнала. 

2.БИ. 3.3.2. Уме да тумачи 
морфофизиолошке промене код организама 
у току животног циклуса (посебно код 
човека). 
2.БИ. 1.5.1. Познаје основне заразне 
болести, њихове изазиваче, одговарајуће 
мере превенције и личне мере хигијене; 
разуме основне узрочно-последичне односе 
у овој области. 
2.БИ. 2.5.1. Зна које су и како се 
примењују колективне хигијенске мере и 
разуме смисао тих мера. 
2.БИ. 3.5.1. Разуме механизме имуног 
одговора на заразне болести. 
2.БИ. 1.5.2. Препознаје основне симптоме 
поремећаја у раду (и болести) најважнијих 
органа и органских система, основне 
методе дијагностике и уме да примени 
основне мере превенције и помоћи. 
2.БИ. 2.5.2. Зна које мере да примени и на 
који начин како би отклонио или умањио 
дејство штетних чинилаца спољашње 
средине који су утицали на развој болести. 
3.5.2. Разуме механизме настанка (болести 
и) поремећаја у раду најважнијих органа и 

- разликује начине одбране организма од 
патогена и њихове механизме деловања; 
- анализира епидемиолошке ланце 
заразних болести и повеже их са мерама 
превенције 
- дискутује о важности одговорног односа 
према свом и здрављу других особа; 
- планира и спроведе истраживање 
користећи једноставне процедуре, техникe, 
инструменте и литературу; 
- прикупи, прикаже и дискутује податке 
добијене истраживањем; 
- изнесе и вреднује аргументе на основу 
доказа; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични 
допринос постизању договора и 
афирмишући толеранцију и равноправност 
у дијалогу; 
- критички процени сопствени рад и рад 
сарадника у групи. 

Реакција на факторе спољашње средине - 
одговор биљака и животиња на абиотичке 
факторе и стресоре, патогене (укључујући 
имунски одговор). 
Поремећаји у раду органа и органских 
система као последица нарушавања 
хомеостазе. 
Репродукција и животни циклус 
вишећелијских еукариота. 
Развиће и морфогенетски процеси код 
биљака и животиња. Развиће човека. 
Физиолошке промене у адолесценцији). 



органсих система. 
2.БИ. 1.5.3. Уме да идентификује елементе 
здравог начина живота и у односу на њих 
уме да процени сопствене животне навике. 
2.БИ. 2.5.3. Критички анализира позитивне 
и негативне утицаје различитих животних 
стилова на здравље. 
2.БИ. 3.5.3. Разуме потребе које стоје у 
основи различитих животних стилова 
младих и механизме помоћу којих медији 
утичу на понашање младих. 
2.БИ. 1.5.4. Уме да општа знања о 
променама у адолесценцији повеже са 
сопственим искуствима (посебно у вези са 
репродуктивним здрављем). 
2.БИ. 2.5.4. Зна који су критеријуми 
ризичног понашања и уме да препозна 
ситуације које носе такве ризике. 
3.5.4. Разуме механизме којима ризични 
облици понашања, дуготрајна изложеност 
јаким негативним емоцијама и стрес доводе 
до развоја болести (односно поремећаја 
психичког стања и здравља личности). 
2.БИ. 3.6.2. Уме да осмисли једноставан 
протокол прикупљања података и 
формулар за упис резултата. 
2.БИ. 3.6.3. Уме самостално да прави 
графиконе и табеле према два критеријума 
уз детаљан извештај. 
2.6.4. Уме, на задатом примеру, уз помоћ 
наставника, да постави хипотезу, формира 
и реализује једноставан експеримент и 
извести о резултату. 
3.6.4. Разуме значај контроле и пробе у 
експерименту (варирање једног/више 
фактора); уме да постави хипотезу и 
извуче закључак и зна (уз одговарајућу 
помоћ наставника) самостално да осмисли, 
реализује и извести о експерименту на 
примеру који сам одабере. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Програм Биологије у трећем разреду гимназије изучавању живих бића приступа са филогенетског аспекта и оријентисан је на 
достизање образовних исхода. Достизање исхода води развоју предметних, кључних и општих међупредметних компетенција. Исходи 
као описи интегрисаних знања, вештина, ставова и вредности ученика и груписани су у две наставне теме: метаболизам и регулација 
метаболичких процеса на нивоу ћелије и метаболизам и регулација метаболичких процеса на нивоу организма. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Полазећи од исхода и кључних појмова садржаја наставник најпре креира свој годишњи-глобални план рада из кога ће касније 
развијати своје оперативне планове. Потребно је да наставник за сваку наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за 
час, у односу на одабрани исход, дефинише исходе специфичне за наставну јединицу. При планирању треба, такође, имати у виду да се 
исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих 
активности. У фази планирања наставе и учења веома је важно имати у виду да је уџбеник наставно средство и да он не одређује 
садржаје предмета. Зато је потребно садржајима у уџбенику приступити селективно, водећи се предвиђеним исходима које треба 
достићи. Поред уџбеника, као једног од извора знања, на наставнику је да ученицима омогући увид и искуство коришћења и других 
извора сазнавања. Препорука је да наставник планира и припрема наставу самостално и у сарадњи са колегама због успостављања 
корелација међу предметима. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У остваривању наставе потребно је подстицати радозналост, аргументовање, креативност, рефлексивност, истрајност, одговорност, 
аутономно мишљење, сарадњу, једнакост међу половима. Препоручује се максимално коришћење ИКТ решења јер се могу превазићи 
материјална, просторна и друга ограничења (платформе за групни рад нпр. Pbworks, платформа Moodle, сарадња у „облаку” као Гугл, 
Офис 365...; за јавне презентације могу се користити веб решења нпр. креирање сајтова, блогова - Weebly, Wordpress...; рачунарске 
симулације као нпр. https://phet.colorado.edu/sr/ и апликације за андроид уређаје; домаћи и међународни сајтови и портали, нпр. 
www.cpn.rs, www.scientix.eu, www.go-lab-project.eu, www.scienceinschool.org, www.science-on-stage.eu и други). 

ОПШТИ ТИП 
Метаболизам и регулација животних процеса на нивоу ћелије 
У достизању исхода доведе у везу механизме преноса и експресије генетичке информације са физиолошким процесима и процесима у 
развићу сложеног вишећелијског организма се треба ослонити на стечена знања о структури, преносу и експресији наследне 
информације, укључујући и грађу и улоге протеина. Нагласак треба да буде на томе да ученици разумеју механизме репликације, 
транскрипције, транслације и регулације активности гена као основе за разумевање процеса развића и физиолошке регулације 
функционисања сложеног вишећелијског организма. У првом плану треба да буде концепт да се физиолошка хомеостаза у ћелијама 
сложених организама регулише на молекуларном нивоу, путем сукцесивног активирања и инхибиције транскрипције појединих гена, 
под утицајем различитих сигнала унутар ћелије, примљених од других ћелија или спољашње средине. Механизме репарације ДНК треба 
обрадити информативно, при чему треба више истаћи значај репарације, нарочито код сложених организама, који имају дуже време 
генерације и мању стопу променљивости. Ћелијски циклус и његову регулацију није неопходно детаљно изучавати, јер је изучаван 
раније, већ га треба размотрити у контексту улоге у развићу, размножавању и физиологији вишећелијског организма. 
У достизању исхода анализира главне метаболичке путеве и њихову улогу у одржавању равнотеже производње и потрошње енергије на 
нивоу ћелије и организма треба се ослонити на стечена знања о принципима метаболизма, ензимима, фотосинтези и дисању. 
Сврсисходно је да се јасно истакне да метаболички процеси (биохемијске реакције) нису само трансформације супстанци, тј. промене у 
домену хемијских веза и молекула, већ да је са њима нераскидиво повезан промет и трансформација енергије. Ученици треба да повежу 
катаболичке и анаболичке процесе главних метаболичких макромолекула (угљени хидрати, масти, протеини) са ослобађањем и 
коришћењем хемијске енергије у катаболичким процесима, односно улагањем хемијске енергије (АТП и других облика) у анаболичким 
процесима. Треба истаћи особину ензима да међусобно спрегну егзергоне и ендергоне реакције, чиме се обезбеђује неопходна енергија 
за анаболичке реакције, као и за друге важне ендергоне процесе, као што су мембрански транспорт или механичко кретање. Није 



неопходно улазити у дефинисање појмова и изучавање једначина хемијске енергетике, већ овај део треба представити феноменолошки. 
Пре разматрања најважнијих метаболичких путева, добро је прво објаснити главне облике (складиштења) енергије у ћелији 
(редукциони потенцијал органских једињења и коензима, АТП и друга фосфорилисана једињења и електро-хемијске градијенте на 
мембранама, као посебан вид енергије). Потребно је истаћи улогу редокс-коензима, као важних енергетских преносилаца редокс-
потенцијала (електрона) и енергије. Потом би требало обрадити најважније метаболичке процесе: светлу и тамну фазу фотосинтезе, 
гликолизу, Кребсов циклус, ланац дисања и оксидативну фосфорилацију, млечнокиселинско и алкохолно врење, β-оксидацију масних 
киселина. Ученици који желе могу да ураде и примере C4 и CAM фотосинтезе, глиоксилатни циклус, асимилацију и редукцију азота и 
сумпора. Не треба инсистирати да ученици меморишу називе интермедијера биохемијских путева по редоследу. Фокус треба ставити на 
анализу биохемијских путева, при којој, посматрајући одговарајуће биохемијске шеме, ученици могу да препознају кључне догађаје. 
Најважнији критеријуми за такву анализу су (у заградама су дати примери): 
- везивање/асимилација новог угљениковог атома (прва, RubisCO реакција Калвиновог циклуса), насупрот ослобађања C атома 
(декарбоксилација пирувата и две реакције у Кребсовом циклусу) или скраћења угљеничног низа („сечење” фруктозо-бисфосфата у 
гликолизи или скраћење масне киселине за једну C2 јединицу у β-оксидацији), 
- оксидација или редукција угљеникових атома помоћу редокс коензима (у гликолизи, Кребсовом циклусу, β-оксидацији, Калвиновом 
циклусу), 
- трансформације облика енергије у светлој фази фотосинтезе, односно у оксидативној фофорилацији или гликолизи (из светлости у 
редокс потенцијал, из редокс-потенцијала у градијент H+ јона, па потом у АТП...); 
- испитивање зависности брзине алкохолне ферментације од температуре, мерене преко количине ослобођеног угљен-диоксида. 
Завршна активност (систематизација) би могла бити да ученици анализирају и пореде, како би стекли ширу слику о повезаности 
метаболичких процеса, нпр: енергетски ефекат гликолизе и Кребсовог циклуса наспрам врења (кроз број АТП-а који се добију/обнове 
катаболизмом једног молекула глукозе); колико је фотона и електрона потребно да прође кроз ланац светле фазе, за стварање једног 
молекула глукозе и слично. 
У достизању исхода: доведе у везу механизме унутарћелијске и међућелијске комуникације са физиолошким процесима и процесима у 
развићу сложеног вишећелијског организма активности би требало усмерити тако да ученици направе разлику између сигнала који 
треба да произведу брзи ефекат (нпр. реакција чулне или нервне ћелије) и оних чије дејство треба да буде дуготрајније (нпр. дејство 
полних хормона или морфогена током развића). Требало би на одговарајућим примерима обрадити, без инсистирања на детаљима: 
1) пренос сигнала са спорим/дуготрајнијим ефектом, који обично делује посредством промене у активности гена (нпр. дејство неког 
стероидног хормона или морфогена у развићу), 
2) пренос „брзих” сигнала, где су рецептори обично на мембрани, а механизам подразумева секундарне унутарћелијске гласнике и 
биохемијску или биофизичку промену (нпр. у ћелијама мрежњаче, мишића или при дејству инсулина/глукагона на ћелије јетре). 
Посебно треба обрадити потенцијал мировања, акциони потенцијал и његово преношење, као и функсционисање синапси. За биљне 
ћелије, погодни примери су фитохромски систем, гиберелини и регулација раста/мировања односно вегетативне/репродуктивне фазе 
(за „споре” преносе и реакције), односно фототропин, фототропизам/ фотонастије и рад ћелија стоминог апарата (за „брзи” пријем, 
трансдукцију сигнала и реакцију). 
У достизању исхода повеже основне механизме покретљивости и транспорта на ћелијском нивоу са физиолошким процесима и 
процесима у развићу сложеног вишећелијског организма ученици би требало да истраже: механизам којим миозин, актин и други 
придружени протеини координисано функционишу у претварању хемијске енергије АТП-а у механичко кретање (мишићне ћелије), 
функцију елемената ћелијског скелета при амебоидном кретању, цитокинези, кретању хромозома, покретању бичева и трепљи, 
везикуларном транспорту и сл. Ученицима треба указати на разноврсност функција на нивоу организма, које се све заснивају на малом 
броју специфичних ћелијских механизама. 
Метаболизам и регулација животних процеса на нивоу организма 
У достизању исхода образложи функционалну повезаност органа у организму са одржавањем хомеостазе у променљивим условима 
средине и примерима илуструје значај морфофизиолошких адаптација организама за процесе размене супстанце са средином требало 
би обрадити грађу и функцију органа и органских система и њихову међуповезаност у циљу одржања хомеостазе организма као целине, 
ослањајући се на раније стечена знања о грађи биљних и животињских органа, хомеостази, регулацији, метаболизму, комуникацији, 
транспорту и кретању на ћелијском нивоу. 
Животне функције које се јављају код биљака и животиња као што су: исхрана, транспорт, дисање, излучивање, интеграција и 
координација и репродукција треба приказати упоредо. 
У обради усвајања воде и минерала, транспорта кроз ксилем и флоем, транспирације, размене гасова, осморегулације и излучивања код 
биљака, треба се ослонити на стечена знања о грађи и функцији биљног организма, својствима воде и осмотским појавама, облицима 
транспорта кроз мембрану и еволуционим новинама које су омогућиле излазак биљака на копно. Важно је направити корелацију с 
одговарајућим градивом физике, хемије и географије (киселине и базе, растворљивост јонских једињења, састав и својства земљишта, 
капиларне појаве и равнотежа фаза, влажност ваздуха и падавине...). Кад год је могуће, треба повезивати поједине механизме и 
функције организма са одговарајућим особинама и процесима на нивоу ћелије. 
Обраду синтезе органских супстанци треба повезати са адаптацијама у грађи листа које су важне за процес фотосинтезе и 
лимитирајућим факторима фотосинтезе. Грађу и функцију органа који обављају усавајање воде и минерала, стварање хране, размену 
гасова, екскрецију штетних материја и одржање осмотске хомеостазе, хормонску регулацију раста и развића, кретање итд., требало би 
да ученици истражују, презентују и дискутују. 
У изучавању физиолошких процеса животиња требало би се ослонити на раније стечена знања и највише пажње, на одговарајућим 
примерима, посветити органским системима (циркулаторном, нервном, ендокрином и полном) који повезују, интегришу и регулишу 
парцијалне функције других система на примеру човека. 
Приликом обраде функционисања појединачних система органа (варење и апсорпција хране, размена гасова, циркулација, излучивање 
и осморегулација), нагласак је на вези грађе и функције као и на молекуларној организацији, регулацији и интеграцији физиолошких 
процеса. С тим у вези, требало би обрадити и најзаступљеније поремећаје у раду органских система изазваних штетним утицајима и 
навикама (нпр. стрес, конзумирање дрога, алкохола, неадекватна исхрана, спортски додаци, поремећаји дневно-ноћног ритма итд.). 
И код биљака и код животиња, механизме и регулацију процеса треба непрекидно стављати у контекст односа са спољашњом средином 
и хомеостазом и подстицати ученике да све процесе и механизме објасне и у еволутивном контексту. 
У достизању исхода процени могућу реакцију биљног или животињског организма на дејство најчешћих стресора средине требало би да 
ученици дискусијом, ослањајући се на своје предзнање и искуство, дођу до скупа фактора, односно стресора средине, који делују на 
биљни или животињски организам и на његову хомеостазу. Тај скуп би требало да укључи дејство главних абиотичких и биотичких 
фактора (ниска и висока температура, количина светлости, фотопериод, циркадијалне и сезонске промене, мањак или вишак воде, 
мањак или вишак минерала, односно хране, дејство хербивора/ предатора/ паразита/ патогена, утицај компетитора). Потом би требало 
обрадити најважније механизме реакције биљног, односно животињског организма на сваки од њих и подстаћи ученике да уоче 
сличности и разлике. 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да разликује начине одбране организма од патогена и њихове механизме деловања 
активности ученика би требало усмерити на проучавање начина на које људско тело успева да, упркос сталном присутву изазивача 
заразних болести у његовој околини, остане здраво. Требало би обрадити три линије одбране од патогена: 1) баријере продору 
патогена (кожа, слузокожа, мукус, хлороводонична киселина у желуцу, симбиотске бактерије тзв. микробиом), 2) неспецифичну 
одбрану (инфламација, гранулоцити, лимфоцити природне убице, интерферон, комплементарни протеини, повишена температура) и 3) 
специфичну одбрану или трајни имуни одговор на стране изазиваче болести и ширење канцерозних ћелија (коштана срж, тимус, 
слезина, лимфоток, Т и Б лимфоцити). 
У том смислу потребно је да ученици разликују примарни од секундарног одговора на напад истим патогеном или канцерозном ћелијом. 
Односно, да знају како се препознају патогени и канцерозне ћелије у интеракцији неспецифичних и специфичних леукоцита у лимфним 



жлездама, како се активирају лимфоцити за њихово уништење (примарни одговор) и да се део активираних лимфоцита дистрибуира у 
све лимфне жлезде после успешно савладаног напада, да „памте” нападача и брзо реагују у поновљеном сусрету (секундарни одговор). 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да анализира епидемиолошке ланце заразних болести и повеже их са мерама превенције и 
дискутује о важности одговорног односа према свом и здрављу других особа требало би обрадити поједине заразне болести. У одабиру 
заразних болести требало би се руководити учесталошћу и опасностима од заразе, као нпр: грип и значај вакцинације (у вези са 
респираторним системом); говеђа/свињска пантљичара (у оквиру система за варење); хепатитис и АИДС (у оквиру крвног система) и 
слично. Активности ученика треба да се одвијају у контексту значаја одговорног понашања у очувању сопственог здравља. Важно је да 
се ученици упознају са чињеницом да постоје здравствена стања у којима људи не могу да се вакцинишу, те да је вакцинација здраве 
деце начин да се заштите од болести, не само она, него и друга, болесна деца и одрасли у њиховој заједници. 
Након упознавања са свим линијама одбране људског тела, ученици би требало да разумеју важност неговања коже и слузокоже, 
очувања микробиома, важност вакцинације за заштиту сопственог здравља заједнице и правилно третирају повишену температуру. 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да идентификује фазе развића организама на слици или моделу и образложи адаптивни 
значај појединих фаза у развићу организама требало би се ослонити на ученичка знања о основним морфо-физиолошким променама 
током развића биљака и животиња, међусобној условљености генетичких и срединских чинилаца у процесу развића особина, ћелијском 
циклусу, регулацији активности гена, ћелијској комуникацији, покретљивости и транспорту на ћелијском нивоу. Изузетно је важно да се 
процес развића предочи ученицима као каскада догађаја у којој се растући број ћелија вишећелијског организма диференцира, 
организује и специјализује за обављање само дела физиолошких процеса неопходних за преживљавање/репродукцију сваке ћелије 
понаособ и тела као целине. 
Главни обрасци и механизми, које треба обрадити, код биљака, су регулација цветања, опрашивање, оплођење, настанак семена и 
плода, клијање, развиће клице и регулација раста и развића (укључујући најосновније улоге хормона). 
У развићу животиња је важно да ученици разумеју, и могу да објасне у контексту, појмове гаметогенезе, оплођења, браздања, 
бластулације, гаструлације, морфогенетских покрета, ембрионалне индукције, клициних листова, диференцијације ткива и органа, 
екстраембрионалних структура (укључујући плаценту) и матичних ћелија. Такође, на погодним примерима треба да схвате комбиновано 
порекло органа од два клицина листа, при коме различита ткива настају интеракцијом различитих слојева гаструле (нпр. деривати 
коже, црево, полне жлезде....). Један од примарних циљева је да ученици разумеју и стекну целу слику о томе којим процесима и 
кључним механизмима, од наоко хомогене структуре, какав је зигот, настаје сложени вишећелијски организам. Сврха и примена тог 
знања треба да буде двојака - прво, шта је све неопходно да се такав осетљив процес одвије „по плану”, а шта све може да га поремети 
(укључујући и здравствени аспект). Друго, нарочито кад су биљке у питању, како знања из области развића могу бити и примењена 
нпр. у производњи хране. 
Требало би обрадити, на информативном нивоу, пренатално и постнатално развиће човека: сперматогенеза; овогенеза; оплођење; рани 
ступњеви ембриогенезе (браздање зигота, бластулација, имплантација, гаструлација); органогенеза, рађање; неонатални период. 
Препорука је да ученици на моделу или схеми умеју да препознају и објасне стадијуме бластуле и гаструле, и да на схеми временске 
скале позиционирају фазе органогенезе у смислу порекла органа од појединих делова ембриона. 
Исходи ученик ће бити у стању да: планира и спроведе истраживање користећи једноставне процедуре, техникe, инструменте и 
литературу, прикупи, прикаже и дискутује податке добијене истраживањем, изнесе и вреднује аргументе на основу доказа, сарађује у 
тиму, поштујући разлике у мишљењу и интересима, дајући лични допринос постизању договора и афирмишући толеранцију и 
равноправност у дијалогу и критички процени сопствени рад и рад сарадника у групи су развојни, предметни и међупредметни и треба 
их планирати и радити на њиховом достизању уз остале исходе. 
 

ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 
У програму је предложено мноштво вежби од којих наставник треба да изабере вежбе у складу са временом предвиђеним за 
реализацију вежби, образовним потребама ученика и могућностима школе. 
Порекло човека 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да конструише филогенетско стабло у оквиру реда Примата и надфамилије Хоминоидеа, на 
основу разлика у начину живота, грађи тела и величини лобање требало би повезати са стеченим знањима из филогеније и факторима 
еволуције, адаптацијама и процесом специјације. Ученике би требало подсетити на кључне еволуционе новине које су омогућиле 
диверзификацију у царству животиња тако што би добили задатак да неке од њих препознају код себе. Припрема за час би могао да 
буде кратак видео на Јутјубу „Proof of evolution that you can find on your body”, после чега би ученици добили задатак да објасне 
најчешће атавизме код људи нпр. реп, већи број брадавица, отворенe шкржнe прорезe…). Врло је важно нагласити позицију реда 
Примата у класи Сисари, као једног од најстаријих редова, разврставањем предачких и изведених особина Примата. Особине које 
издвајају примате од других сисарских редова би требало обрадити као адаптације на живот у крошњама дрвећа (хватајуће шаке, 
стопала и репови, предњи вид, седење без ослањања, један до два потомка по леглу, само један пар брадавица), односно, живот у 
сложеним друштвеним заједницама (пропорционално највећи предњи мозак у животињском царству, развијеност мишића лица који 
омогућавају изражајну мимику, развијеност гласовних апарата, дуготрајна везаност потомака за родитеље и дуготрајно учење сложених 
друштвених односа и карактеристика станишта и хране). 
Предлог вежбе: 
- дискусија о понашању и значају интелигенције у сложеним друштвеним заједницама, на основу девете епизоде BBC серијала „Life of 
Mammals” која је у целости посвећена приматима. 
Филогенију Примата треба представити кладограмом (извори додатних информација: Smithsonian Institut, 
http://humanorigins.si.edu/research) како би се дочарала разноврсност реда и редослед одвајања појединих приматских таксона. 
Филогенију човеколиких мајмуна (надфамилија Хоминоидеа) треба приказати посебно детаљно. Осим заједничких карактеристика које 
их одвајају од осталих таксона, треба представити и време одвајања две врсте евроазијског распрострањења, Сирапитекус (предак 
азијских гибона и орангутана) и Дриопитекус (предак горила, шимпанзи и људи) који је мигрирао у Африку (пре око 9 милиона година). 
Одвајање потомачких таксона Дриопитекуса треба приказати на начин да сваком ученику буде потпуно јасно да људи нису настали од 
шимпанзи или горила, него да су све данашње врсте настале од заједничких предака у процесу специјације. У том контексту, неопходно 
је повезати одвајање предачких популација са променом климе. 
Предлог вежбе: 
- израда кладограма који почиње врстом Аустралопитекус афаренсис („Луси”) а садржи све откривене потомачке фосилне врсте родова 
Аустралопитекус, Робустус и Хомо како би ученици могли да уоче да је у Африци истовремено живело више врста аустралопитекуса и 
људи (Хомо). Припрема за вежбу би обухватила проналажење података о промени климе пре 5-6 милиона година. Као наставни 
материјал могао би да послужи документарни филм доступан на Јутјубу „The First Human (Evolutionary Documentary) | Timeline” или сл., 
у коме су приказана нека од најновијих открића (после 2010. године) важна за реконструкцију еволуције усправног хода, као и приказ 
рада палеонтолога на терену. 
За достизање исхода ученик ће бити у стању да илуструје примерима утицај срединских, генетичких и културних чинилаца на еволуцију 
људи изузетно је важно да се процес настанка људске врсте прикаже као след догађаја који прво треба илустровати богатством 
фосилних налаза на местима на којима су бипедални преци људи живели. Почев од лобања Аустралопитекус афаренсис („Луси”), преко 
лобања робусних и грацилних аустралопитекуса и две фосилне врсте рода Хомо (Х. хабилис и Х. еректус) до две подврсте Х. сапиенс 
(Х. сапиенс сапиенс и Х. сапиенс неандерталенсис). Тако би јасно био показан процес убрзавања пораста величине лобање у линији 
која води од грацилних аустралопитекуса до Х. сапиенс. Ученике би требало упознати са налазима који показују да је преко 98% 
структуре ДНК код шимпанзи и људи исто. Било би добро да ученици дођу до закључка да се већина генских промена, укупног обима 
мањег од 2%, морала налазити у геномским доменима који утичу на развиће промењених скелетних особина које подржавају усправни 
ход, те да изузетно мали број мутација објашњавају генетички аспект еволуције лобање и мозга (нпр. мутација која је утицала на 
регулацију броја ћелијских деоба током развића мозга). Веома је важно повезати ефекат ове мутације и са развојним и са еволуционим 



срединским контекстом (мутација не би имала позитиван ефекат на развиће већег мозга да није била подржана исхраном која је богата 
омега 3 и омега 6 киселинама). Такође, много већа запремина мозга, специјализација појединих делова за говор и, у вези са тим, 
огромна интелигенција не би еволуирали да нису пружали предност у преживљавању и репродукцији јединкама код којих су се 
развиле. Контекст у коме се путем природне и сексуалне селекције могла фаворизовати висока интелигенција и језичка способност је 
живот у великим друштвеним заједницама. 
Предлог вежбе: 
- израда паноа са реконструисаним правцима миграција на основу резултата изнесених у научно-популарним емисијама, нпр. „Probing 
Human Ancestry with Ancient DNA” или „Ancient DNA and the New Science of the Human Past”. 
Врло је важно мотивисати ученике да затим, кроз дискусију, изведу закључак да су сви данашњи народи потомци популација 
праисторијских и, затим, пољопривредних људских популација чији су се припадници често укрштали међу собом. Због тога је 
савременим палеонтолошким, антрополошким и генетичким методама могуће, с једне стране, реконструисати миграцијске токове старих 
популација и, са друге стране, доћи до закључка да су концепти „раса”, „народа” и „нација” културолошки а не биолошки концепти. 
Десета епизода BBC серијала „Life of Mammals” је посвећена биолошкој и културној еволуцији људи и еколошким ефектима развоја 
цивилизације и технологије. Као таква може бити одличан предложак за дискусије на часовима који су посвећени еволуцији људи. 
Физиолошки процеси и хомеостаза 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да идентификује фазе развића човека на слици или моделу требало би се ослонити на 
ученичка знања о основним морфо-физиолошким променама током онтогеније животиња и међусобној условљености генетичких и 
срединских чинилаца у процесу развића особина. Изузетно је важно да се процес развића предочи ученицима као каскада догађаја у 
којој се растући број ћелија вишећелијског организма диференцира, организује и специјализује за обављање само дела физиолошких 
процеса неопходних за преживљавање/репродукцију сваке ћелије понаособ и тела као целине. 
Требало би обрадити на информативном нивоу пренатално и постнатално развиће човека: сперматогенеза; овогенеза; оплођење; рани 
ступњеви ембриогенезе (браздање зигота, бластулација, имплантација, гаструлација); органогенеза, рађање; неонатални период. 
Препорука је да ученици на моделу или схеми умеју да препознају и објасне стадијуме бластуле и гаструле, и да на схеми временске 
скале позиционирају фазе органогенезе у смислу порекла органа од појединих делова ембриона. 
Предлог вежбе: 
- посматрање и препознавање различитих фаза ембрионалног развића човека на микроскопским препаратима, постерима, моделима или 
микрографијама. 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да повеже основне физиолошке процесе организама са њиховом грађом и доведе у везу 
функционалну повезаност органа у организму са одржавањем хомеостазе у променљивим условима средине важно је ослонити се на 
знања о развићу вишећелијских организама, нарочито на чињеницу да појединачне ћелије великог организма (биљке, гљиве, 
животиње) нису у стању да се репродукују/преживе самостално и да се, током развића, поједине групе ћелија организују у ткива, 
органе и органске системе специјализоване за одређене функције. У обради функционисања органских система треба се ослонити на 
раније стечена знања о хомеостази. Животне функције које се јављају код биљака и животиња као што су: исхрана, транспорт, дисање, 
излучивање, интеграција и координација и репродукција треба приказати упоредо. Обраду синтезе органских супстанци треба повезати 
са адаптацијама у грађи листа које су важне за процес фотосинтезе и лимитирајућим факторима фотосинтезе. Светлу и тамну фазу 
фотосинтезе би требало обрадити на информативном нивоу. Требало би обрадити коришћење и транспорт производа фотосинтезе у 
биљци. Грађу и функцију органа који обављају усавајање воде и минерала, стварање хране, размену гасова, екскрецију штетних 
материја и одржање осмотске хомеостазе, хормонску регулацију раста и развића, кретање итд., требало би да ученици истражују, 
презентују и дискутују. 
Предлог вежби и тема за истраживање, ученичке презентације и дискусије: 
- физиолошке адаптације биљака у специфичним условима средине (нпр. живот у сушним стаништима); 
- примена биљних хормона; 
- реаговање биљака на спољашње стресоре (нпр. болести, хербиворију, сушу, топлоту, хладноћу); 
- истраживање контроле лимитирајућих фактора и подстицања фотосинтезе при вештачком гајењу биљака у пластенику; 
У оквиру физиологије човека требало би се ослонити на раније стечена знања и највише пажње, на одговарајућим примерима, 
посветити органским системима (циркулаторном, нервном, ендокрином и полном) који повезују, интегришу и регулишу парцијалне 
функције других система. 
Такође би требало обрадити поремећаје органских система изазваних штетним навикама (нпр. стрес, конзумирање дрога, алкохола, 
неадекватна исхрана, спортски додаци, поремећаји дневно-ноћног ритма итд). 
Предлог вежби: 
- кардиоваскуларне болести - узроци, последице, статистика у свету и Србији, превенција; 
- болести дигестивног тракта - узроци, последице и превенција; 
- механизми развоја зависности од дрога, алкохола, дувана; 
- значај спавања за здравље; 
- дијете и поремећаји исхране; 
- спорт и допинг стероидним хормонима; 
- малолетничка трудноћа и адекватна контрацепција или дебата на тему За и против контрацепције; 
- значај дојења за здравље детета. 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да разликује начине одбране организма од патогена и њихове механизме деловања 
активности ученика би требало усмерити на проучавање начина на које људско тело успева да, упркос сталном присуству изазивача 
заразних болести у његовој околини, остане здраво. Требало би обрадити три линије одбране од патогена: 1) баријере продору 
патогена (кожа, слузокожа, мукус, хлороводонична киселина у желуцу, симбиотске бактерије, тзв. микробиом), 2) неспецифичну 
одбрану (инфламација, гранулоцити, лимфоцити природне убице, интерферон, комплементарни протеини, повишена температура) и 3) 
специфичну одбрану или трајни имуни одговор на стране изазиваче болести и ширење канцерозних ћелија (коштана срж, тимус, 
слезина, лимфоток, Т и Б лимфоцити). 
У том смислу потребно је да ученици разликују примарни од секундарног одговора на напад истим патогеном или канцерозном ћелијом. 
Односно, да знају како се препознају патогени и канцерозне ћелије у интеракцији неспецифичних и специфичних леукоцита у лимфним 
жлездама, како се активирају лимфоцити за њихово уништење (примарни одговор) и да се део активираних лимфоцита дистрибуира у 
све лимфне жлезде после успешно савладаног напада, да „памте” нападача и брзо реагују у поновљеном сусрету (секундарни одговор). 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да анализира епидемиолошке ланце заразних болести и повеже их са мерама превенције и 
дискутује о важности одговорног односа према свом и здрављу других особа требало би обрадити заразне болести и поремећаје у 
оквиру одговарајућег система органа. У одабиру заразних болести требало би се руководити учесталошћу и опасностима од заразе, као 
нпр: грип и значај вакцинације (у вези са респираторним системом); говеђа/свињска пантљичара (у оквиру система за варење); 
хепатитис и АИДС (у оквиру крвног система) и слично. Активности ученика треба да се одвијају у контексту значаја одговорног 
понашања у очувању сопственог здравља. Важно је да се ученици упознају са чињеницом да постоје здравствена стања у којима људи 
не могу да се вакцинишу, те да је вакцинација здраве деце начин да се заштите од болести, не само она, него и друга, болесна деца и 
одрасли у њиховој заједници. 
Након упознавања са свим линијама одбране људског тела, ученици би требало да разумеју важност неговања коже и слузокоже, 
очувања микробиома, важност вакцинације за заштиту здравља заједнице и правилно третирају повишену температуру. 
Предлог вежби: 
- здравље репродуктивног система (полно преносиве болести); 
- истраживање утицаја неадекватне употребе антибиотика на појаву отпорности патогених бактерија на антибиотике и кожни, цревни и 
вагинални микробиом; 



- ученичке презентације и дебате на тему вакцине и вакцинација; 
- алергије и неспецифични имунитет; 
- аутоимуне болести и специфични имунитет; 
(додатне информације се могу добити на: https://www.scienceinschool.org/sr/content/evolucija-na-delu-patogeni 
https://www.scienceinschool.org/content/manipulating-gut-microbiome-potential-poo 
https://www.scienceinschool.org/sr/content/safari-u-va%C5%A1im-ustima-mikrobiolo%C5%A1ka-d%C5%BEungla). 
Утицај развоја цивилизације на животну средину 
Активности за достизање исхода ученик ће бити у стању да: доведе у везу пораст људске популације са потребом очувања природе и 
биодиверзитета, критички процени сопствене животне навике у односу на одрживи развој и предложи акције заштите и унапређења 
животне средине и активно учествује у њима, требало би почети са историјом људских активности и њиховим утицајима на животну 
средину: 
- човек као ловац и сакупљач, са утицајем на животну средину који се није разликовао од утицаја других животиња; постојао је мали 
број људи, а лимитирајући фактор је била количина хране на територији (у неким земљама племена још живе оваквим начином 
живота); 
- доместификацијом дивљих животиња и биљака (почела пре око 10.000 година, а данас се номадско сточарство задржало само у 
појединим деловима света), количина доступне хране се повећавала, што је утицало и на пораст броја људи. 
Предлог вежбе: 
- истраживање живота племена која воде сакупљачки и пасторални начин живота (племена Амазоније и Масаи племе у Кенији) и 
поређење њихових и наших животних навика у контексту одрживог развоја. 
Развој пољопривреде, занатства, трговине и транспорта требало би повезати са утицајем на животну средину (крчење шума, исушивање 
мочвара и други видови уништавања станишта, претерана испаша, ерозија и дезертификација, наводњавање, грађење брана, 
салинизација, преношење биљака на друге континенте, употреба ГМ биљака и биотехнологије у производњи хране и замена природних 
биљних заједница монокултурама...). Као припрема за вежбу би се могла проучити нека од стратегија очувања животне средине 
(интернет страница Завода за заштиту природе). 
Посебну пажњу би требало посветити феномену тзв. „великог убрзавања” (енгл. „The Great Acceleration”, може се употребити као појам 
за претрагу). При томе треба подстаћи ученике да уоче тренд све већег убрзавања утицаја људских активности на природне екосистеме 
и животну средину, које је нарочито уочљиво од доба Великих открића, па потом индустријализације током 19. и 20. века. Нагласак 
треба ставити на изразито убрзавање свих компоненти, како технолошко-економског развоја, тако и притисака на животну средину и 
природне екосистеме, које се дешава током последњих 70 година. Активности би могле бити заокружене дебатом на тему да ли је такав 
развој одржив, подношљив или води ка катастрофичном исходу. 
Предлог вежбе: 
- анализирање аспеката нарушавања животне средине и предлагање могућих решења (пројектни задатак). 
Требало би обрадити концепт одрживе пољопривреде: контрола наводњавања (директан доток воде до биљака које гајимо), употреба 
органских ђубрива, примена плодореда (легуминозе), замена вештачких пестицида природним (дериватима метаболизма биљака и 
животиња), контролисано уношење природних предатора или уношење паразитских облика који смањују бројност врста непожељних за 
човека, коришћење хибрида са бољим приносом, добијање биодизела и биогаса од отпада и ђубрива (смањује се емисија штетних 
гасова). 
Предлог вежбе: 
- примена рецептуре за производњу компоста од биоразградивих отпадака у домаћинству за гајење украсних биљака (у саксијама, 
жардињерама и сл.). 
У достизању исхода доведе у везу ефекте еколошких фактора са динамиком људских популација требало би обрадити: узроке пораста 
бројности људске популације у претходних 200 година у контексту индустријских револуција, развоја квалитета живота, повећања 
животног века; однос наталитета и морталитета у развијеним земљама и земљама у развоју кроз бројчане податке (табеле) и 
графиконе; демографски транзициони модел; популационе пирамиде; узроке наглог пораста броја становништва у појединим земљама 
и примере стратегија за контролу пораста популације у појединим државама. У обради демографског транзиционог модела требало би 
обрадити специфичности свих фаза у историји цивилизације, кроз однос две демографске карактеристике - наталитета и морталитета, 
повезати високу стопу морталитета у првој фази, са честим пандемијама и њиховим узроцима (лоши животни услови, контаминирана 
вода и храна и непознавање здравствених мера), и њеним смањењем, након друге индустријске револуције, захваљујући развоју 
модерне медицине. 
Предлог вежбе: 
- компаративна анализа популационих пирамида појединих неразвијених и развијених земаља (стопа рађања, животни век, облик 
популационе пирамиде, одређивање процента заступљености сваке од три узрасне групе у укупној популацији). 
Исходи ученик ће бити у стању да: планира и спроведе истраживање користећи једноставне процедуре, техникe, инструменте и 
литературу, прикупи, прикаже и дискутује податке добијене истраживањем, изнесе и вреднује аргументе на основу доказа, сарађује у 
тиму, поштујући разлике у мишљењу и интересима, дајући лични допринос постизању договора и афирмишући толеранцију и 
равноправност у дијалогу и критички процени сопствени рад и рад сарадника у групи су развојни, предметни и међупредметни и треба 
их планирати и радити на њиховом достизању уз остале исходе. 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
У програму је предложено мноштво вежби од којих наставник треба да изабере вежбе у складу са временом предвиђеним за 
реализацију вежби, образовним потребама ученика и могућностима школе. 
Метаболизам и регулација животних процеса на нивоу ћелије 
У достизању исхода доведе у везу механизме преноса и експресије генетичке информације са физиолошким процесима и процесима у 
развићу сложеног вишећелијског организма се треба ослонити на стечена знања о структури, преносу и експресији наследне 
информације, укључујући и грађу и улоге протеина. Нагласак треба да буде на томе да ученици разумеју механизме репликације, 
транскрипције, транслације и регулације активности гена као основе за разумевање процеса развића и физиолошке регулације 
функционисања сложеног вишећелијског организма. У првом плану треба да буде концепт да се физиолошка хомеостаза у ћелијама 
сложених организама регулише на молекуларном нивоу, путем сукцесивног активирања и инхибиције транскрипције појединих гена, 
под утицајем различитих сигнала унутар ћелије, примљених од других ћелија или из спољашње средине. Механизме репарације ДНК 
треба обрадити информативно, при чему треба више истаћи значај репарације, нарочито код сложених организама, који имају дуже 
време генерације и мању стопу променљивости. Ћелијски циклус и његову регулацију није неопходно детаљно изучавати, јер је 
изучаван раније, већ га треба размотрити у контексту улоге у развићу, размножавању и физиологији вишећелијског организма. 
Предлог вежби: 
- истраживање болести које су најчешће резултат лошег функционисања ћелија; како супстанце из лекова/суплемената делују на 
регулаторне механизме у ћелијама (нпр. да ли их убрзавају или успоравају, итд.); 
- истраживање програмираних ћелијских деоба (утицај средине на неправилно програмирање, грешке у програмирању). 
У достизању исхода анализира главне метаболичке путеве и њихову улогу у одржавању равнотеже производње и потрошње енергије на 
нивоу ћелије и организма треба се ослонити на стечена знања о принципима метаболизма, ензимима, фотосинтези и дисању. 
Сврсисходно је да се јасно истакне да метаболички процеси (биохемијске реакције) нису само трансформације супстанци, тј. промене у 
домену хемијских веза и молекула, већ да је са њима нераскидиво повезан промет и трансформација енергије. Ученици треба да повежу 
катаболичке и анаболичке процесе главних метаболичких макромолекула (угљени хидрати, масти, протеини) са ослобађањем и 
коришћењем хемијске енергије у катаболичким процесима, односно улагањем хемијске енергије (АТП и других облика) у анаболичким 
процесима. Треба истаћи особину ензима да међусобно спрегну егзергоне и ендергоне реакције, чиме се обезбеђује неопходна енергија 
за анаболичке реакције, као и за друге важне ендергоне процесе, као што су мембрански транспорт или механичко кретање. Није 



неопходно улазити у дефинисање појмова и изучавање једначина хемијске енергетике, већ овај део треба представити феноменолошки. 
Пре разматрања најважнијих метаболичких путева, добро је прво објаснити главне облике (складиштења) енергије у ћелији 
(редукциони потенцијал органских једињења и коензима, АТП и друга фосфорилисана једињења и електро-хемијске градијенте на 
мембранама, као посебан вид енергије). Потребно је истаћи улогу редокс-коензима, као важних енергетских преносилаца редокс-
потенцијала (електрона) и енергије. Потом би требало обрадити најважније метаболичке процесе: светлу и тамну фазу фотосинтезе, 
гликолизу, Кребсов циклус, ланац дисања и оксидативну фосфорилацију, млечнокиселинско и алкохолно врење, β-оксидацију масних 
киселина. Ученици који желе могу да ураде и примере C4 и CAM фотосинтезе, глиоксилатни циклус, асимилацију и редукцију азота и 
сумпора. Не треба инсистирати да ученици меморишу називе интермедијера биохемијских путева по редоследу. Фокус треба ставити на 
анализу биохемијских путева, при којој, посматрајући одговарајуће биохемијске шеме, ученици могу да препознају кључне догађаје. 
Најважнији критеријуми за такву анализу су (у заградама су дати примери): 
- везивање/асимилација новог угљениковог атома (прва, RubisCO реакција Калвиновог циклуса), насупрот ослобађања C атома 
(декарбоксилација пирувата и две реакције у Кребсовом циклусу) или скраћења угљеничног низа („сечење” фруктозо-бисфосфата у 
гликолизи или скраћење масне киселине за једну C2 јединицу у β-оксидацији), 
- оксидација или редукција угљеникових атома помоћу редокс коензима (у гликолизи, Кребсовом циклусу, β-оксидацији, Калвиновом 
циклусу), 
- трансформације облика енергије у светлој фази фотосинтезе, односно у оксидативној фофорилацији или гликолизи (из светлости у 
редокс потенцијал, из редокс-потенцијала у градијент H+ јона, па потом у АТП...). 
Завршна активност (систематизација) би могла бити да ученици анализирају и пореде, како би стекли ширу слику о повезаности 
метаболичких процеса, нпр: енергетски ефекат гликолизе и Кребсовог циклуса наспрам врења (кроз број АТП-а који се добију/обнове 
катаболизмом једног молекула глукозе); колико је фотона и електрона потребно да прође кроз ланац светле фазе, за стварање једног 
молекула глукозе и слично. 
Предлог вежби и тема за истраживање: 
- адаптације у грађи листа које су важне за процес фотосинтезе; 
- анализа односа између коришћења и транспорта производа фотосинтезе у биљци; 
- испитивање зависности брзине алкохолне ферментације од температуре, мерене преко количине ослобођеног угљен-диоксида. 
У достизању исхода: доведе у везу механизме унутарћелијске и међућелијске комуникације са физиолошким процесима и процесима у 
развићу сложеног вишећелијског организма активности би требало усмерити тако да ученици направе разлику између сигнала који 
треба да произведу брзи ефекат (нпр. реакција чулне или нервне ћелије) и оних чије дејство треба да буде дуготрајније (нпр. дејство 
полних хормона или морфогена током развића). Требало би на одговарајућим примерима обрадити, без инсистирања на детаљима: 
1) пренос сигнала са спорим/дуготрајнијим ефектом, који обично делује посредством промене у активности гена (нпр. дејство неког 
стероидног хормона или морфогена у развићу), 
2) пренос „брзих” сигнала, где су рецептори обично на мембрани, а механизам подразумева секундарне унутарћелијске гласнике и 
биохемијску или биофизичку промену (нпр. у ћелијама мрежњаче, мишића или при дејству инсулина/глукагона на ћелије јетре). 
Посебно треба обрадити потенцијал мировања, акциони потенцијал и његово преношење, као и функсционисање синапси. За биљне 
ћелије, погодни примери су фитохромски систем, гиберелини и регулација раста/мировања односно вегетативне/репродуктивне фазе 
(за „споре” преносе и реакције), односно фототропин, фототропизам/ фотонастије и рад ћелија стоминог апарата (за „брзи” пријем, 
трансдукцију сигнала и реакцију). 
У достизању исхода повеже основне механизме покретљивости и транспорта на ћелијском нивоу са физиолошким процесима и 
процесима у развићу сложеног вишећелијског организма ученици би требало да истраже: механизам којим миозин, актин и други 
придружени протеини координисано функционишу у претварању хемијске енергије АТП-а у механичко кретање (мишићне ћелије), 
функцију елемената ћелијског скелета при амебоидном кретању, цитокинези, кретању хромозома, покретању бичева и трепљи, 
везикуларном транспорту и сл. Ученицима треба указати на разноврсност функција на нивоу организма, које се све заснивају на малом 
броју специфичних ћелијских механизама. 
Метаболизам и регулација животних процеса на нивоу организма 
У достизању исхода образложи функционалну повезаност органа у организму са одржавањем хомеостазе у променљивим условима 
средине и примерима илуструје значај морфофизиолошких адаптација организама за процесе размене супстанце са средином требало 
би обрадити грађу и функцију органа и органских система и њихову међуповезаност у циљу одржања хомеостазе организма као целине, 
ослањајући се на раније стечена знања о грађи биљних и животињских органа, хомеостази, регулацији, метаболизму, комуникацији, 
транспорту и кретању на ћелијском нивоу. 
Животне функције које се јављају код биљака и животиња као што су: исхрана, транспорт, дисање, излучивање, интеграција и 
координација и репродукција треба приказати упоредо. 
У обради усвајања воде и минерала, транспорта кроз ксилем и флоем, транспирације, размене гасова, осморегулације и излучивања код 
биљака, треба се ослонити на стечена знања о грађи и функцији биљног организма, својствима воде и осмотским појавама, облицима 
транспорта кроз мембрану и еволуционим новинама које су омогућиле излазак биљака на копно. Важно је направити корелацију с 
одговарајућим градивом физике, хемије и географије (киселине и базе, растворљивост јонских једињења, састав и својства земљишта, 
капиларне појаве и равнотежа фаза, влажност ваздуха и падавине...). Кад год је могуће, треба повезивати поједине механизме и 
функције организма са одговарајућим особинама и процесима на нивоу ћелије. 
Обраду синтезе органских супстанци треба повезати са адаптацијама у грађи листа које су важне за процес фотосинтезе и 
лимитирајућим факторима фотосинтезе. Грађу и функцију органа који обављају усавајање воде и минерала, стварање хране, размену 
гасова, екскрецију штетних материја и одржање осмотске хомеостазе, хормонску регулацију раста и развића, кретање итд., требало би 
да ученици истражују, презентују и дискутују. 
Предлог вежби и тема за истраживање: 
- физиолошке адаптације биљака у специфичним условима средине (нпр. живот у сушним стаништима); 
- примена биљних хормона; 
- истраживање контроле лимитирајућих фактора и подстицања фотосинтезе при вештачком гајењу биљака у пластенику. 
У изучавању физиолошких процеса животиња требало би се ослонити на раније стечена знања и највише пажње, на одговарајућим 
примерима, посветити органским системима (циркулаторном, нервном, ендокрином и полном) који повезују, интегришу и регулишу 
парцијалне функције других система на примеру човека. 
Приликом обраде функционисања појединачних система органа (варење и апсорпција хране, размена гасова, циркулација, излучивање 
и осморегулација), нагласак је на вези грађе и функције као и на молекуларној организацији, регулацији и интеграцији физиолошких 
процеса. С тим у вези, требало би обрадити и најзаступљеније поремећаје у раду органских система изазваних штетним утицајима и 
навикама (нпр. стрес, конзумирање дрога, алкохола, неадекватна исхрана, спортски додаци, поремећаји дневно-ноћног ритма итд). 
Предлог вежби, тема за дебату и истраживачких активности: 
- кардиоваскуларне болести - узроци, последице, статистика у свету и Србији, превенција; 
- болести дигестивног тракта - узроци, последице и превенција; 
- механизми развоја зависности од дрога, алкохола, дувана; 
- значај спавања за здравље; 
- дијете и поремећаји исхране; 
- спорт и допинг стероидним хормонима; 
- малолетничка трудноћа и адекватна контрацепција или дебата на тему за и против контрацепције; 
- значај дојења за здравље детета. 
И код биљака и код животиња, механизме и регулацију процеса треба непрекидно стављати у контекст односа са спољашњом средином 
и хомеостазом и подстицати ученике да све процесе и механизме објасне и у еволутивном контексту. 



У достизању исхода процени могућу реакцију биљног или животињског организма на дејство најчешћих стресора средине требало би да 
ученици дискусијом, ослањајући се на своје предзнање и искуство, дођу до скупа фактора, односно стресора средине, који делују на 
биљни или животињски организам и на његову хомеостазу. Тај скуп би требало да укључи дејство главних абиотичких и биотичких 
фактора (ниска и висока температура, количина светлости, фотопериод, циркадијалне и сезонске промене, мањак или вишак воде, 
мањак или вишак минерала, односно хране, дејство хербивора/ предатора/ паразита/ патогена, утицај компетитора). Потом би требало 
обрадити најважније механизме реакције биљног, односно животињског организма на сваки од њих и подстаћи ученике да уоче 
сличности и разлике. 
Предлог вежбе: 
- посматрање и истраживање реакција биљног и животињског организма. 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да разликује начине одбране организма од патогена и њихове механизме деловања 
активности ученика би требало усмерити на проучавање начина на које људско тело успева да, упркос сталном присуству изазивача 
заразних болести у његовој околини, остане здраво. Требало би обрадити три линије одбране од патогена: 1) баријере продору 
патогена (кожа, слузокожа, мукус, хлороводонична киселина у желуцу, симбиотске бактерије тзв. микробиом), 2) неспецифичну 
одбрану (инфламација, гранулоцити, лимфоцити природне убице, интерферон, комплементарни протеини, повишена температура) и 3) 
специфичну одбрану или трајни имуни одговор на стране изазиваче болести и ширење канцерозних ћелија (коштана срж, тимус, 
слезина, лимфоток, Т и Б лимфоцити). 
У том смислу потребно је да ученици разликују примарни од секундарног одговора на напад истим патогеном или канцерозном ћелијом. 
Односно, да знају како се препознају патогени и канцерозне ћелије у интеракцији неспецифичних и специфичних леукоцита у лимфним 
жлездама, како се активирају лимфоцити за њихово уништење (примарни одговор) и да се део активираних лимфоцита дистрибуира у 
све лимфне жлезде после успешно савладаног напада, да „памте” нападача и брзо реагују у поновљеном сусрету (секундарни одговор). 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да анализира епидемиолошке ланце заразних болести и повеже их са мерама превенције и 
дискутује о важности одговорног односа према свом и здрављу других особа требало би обрадити поједине заразне болести. У одабиру 
заразних болести требало би се руководити учесталошћу и опасностима од заразе, као нпр: грип и значај вакцинације (у вези са 
респираторним системом); говеђа/свињска пантљичара (у оквиру система за варење); хепатитис и АИДС (у оквиру крвног система) и 
слично. Активности ученика треба да се одвијају у контексту значаја одговорног понашања у очувању сопственог здравља. Важно је да 
се ученици упознају са чињеницом да постоје здравствена стања у којима људи не могу да се вакцинишу, те да је вакцинација здраве 
деце начин да се заштите од болести, не само она, него и друга, болесна деца и одрасли у њиховој заједници. 
Након упознавања са свим линијама одбране људског тела, ученици би требало да разумеју важност неговања коже и слузокоже, 
очувања микробиома, важност вакцинације за заштиту сопственог здравља заједнице и правилно третирају повишену температуру. 
Предлог вежби: 
- здравље репродуктивног система (полно преносиве болести); 
- истраживање утицаја неадекватне употребе антибиотика на појаву отпорности патогених бактерија на антибиотике и бактерије 
микробиома; 
- ученичке презентације и дебате на тему вакцине и вакцинација; 
- алергије и неспецифични имунитет; 
- аутоимуне болести и специфични имунитет; 
(додатне информације се могу добити на: https://www.scienceinschool.org/sr/content/evolucija-na-delu-patogeni 
https://www.scienceinschool.org/content/manipulating-gut-microbiome-potential-poo 
https://www.scienceinschool.org/sr/content/safari-u-va%C5%A1im-ustima-mikrobiolo%C5%A1ka-d%C5%BEungla). 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да идентификује фазе развића организама на слици или моделу и образложи адаптивни 
значај појединих фаза у развићу организама требало би се ослонити на ученичка знања о основним морфо-физиолошким променама 
током развића биљака и животиња, међусобној условљености генетичких и срединских чинилаца у процесу развића особина, ћелијском 
циклусу, регулацији активности гена, ћелијској комуникацији, покретљивости и транспорту на ћелијском нивоу. Изузетно је важно да се 
процес развића предочи ученицима као каскада догађаја у којој се растући број ћелија вишећелијског организма диференцира, 
организује и специјализује за обављање само дела физиолошких процеса неопходних за преживљавање/репродукцију сваке ћелије 
понаособ и тела као целине. 
Главни обрасци и механизми, које треба обрадити, код биљака, су регулација цветања, опрашивање, оплођење, настанак семена и 
плода, клијање, развиће клице и регулација раста и развића (укључујући најосновније улоге хормона). 
У развићу животиња је важно да ученици разумеју, и могу да објасне у контексту, појмове гаметогенезе, оплођења, браздања, 
бластулације, гаструлације, морфогенетских покрета, ембрионалне индукције, клициних листова, диференцијације ткива и органа, 
екстраембрионалних структура (укључујући плаценту) и матичних ћелија. Такође, на погодним примерима треба да схвате комбиновано 
порекло органа од два клицина листа, при коме различита ткива настају интеракцијом различитих слојева гаструле (нпр. деривати 
коже, црево, полне жлезде....). Један од примарних циљева је да ученици разумеју и стекну целу слику о томе којим процесима и 
кључним механизмима, од наоко хомогене структуре, какав је зигот, настаје сложени вишећелијски организам. Сврха и примена тог 
знања треба да буде двојака - прво, шта је све неопходно да се такав осетљив процес одвије „по плану”, а шта све може да га поремети 
(укључујући и здравствени аспект). Друго, нарочито кад су биљке у питању, како знања из области развића могу бити и примењена 
нпр. у производњи хране. 
Предлог вежби: 
- истраживање: Шта је култура ткива; 
- истраживање употребе матичних ћелија; 
- органи из 3Д штампача. 
Требало би обрадити, на информативном нивоу, пренатално и постнатално развиће човека: сперматогенеза; овогенеза; оплођење; рани 
ступњеви ембриогенезе (браздање зигота, бластулација, имплантација, гаструлација); органогенеза, рађање; неонатални период. 
Препорука је да ученици на моделу или схеми умеју да препознају и објасне стадијуме бластуле и гаструле, и да на схеми временске 
скале позиционирају фазе органогенезе у смислу порекла органа од појединих делова ембриона. 
Предлог вежби: 
- посматрање и препознавање различитих фаза ембрионалног развића човека на микроскопским препаратима, постерима, моделима или 
микрографијама, 
- истраживање ћелијских култура, развића in situ (ван организма) и примера примене (биљна култура ткива у ботаници, шумарству, 
хортикултури; културе ћелија у производњи и тестирању вакцина, тестирању лекова; in vitro оплодња). 
Исходи ученик ће бити у стању да: планира и спроведе истраживање користећи једноставне процедуре, техникe, инструменте и 
литературу, прикупи, прикаже и дискутује податке добијене истраживањем, изнесе и вреднује аргументе на основу доказа, сарађује у 
тиму, поштујући разлике у мишљењу и интересима, дајући лични допринос постизању договора и афирмишући толеранцију и 
равноправност у дијалогу и критички процени сопствени рад и рад сарадника у групи су развојни, предметни и међупредметни и треба 
их планирати и радити на њиховом достизању уз остале исходе. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној ка достизању исхода прате се и вреднују процес наставе и учења, постигнућа ученика (продукти учења) и 
сопствени рад. Наставник треба континуирано да прати напредак ученика, који се огледа у начину на који ученици партиципирају, како 
прикупљају податке, како аргументују, евалуирају, документују итд. 
Да би вредновање било објективно и у функцији учења, потребно је ускладити нивое исхода и начине оцењивања, 
 

Ниво исхода Одговарајући начин оцењивања 

Памћење(навести, препознати, идентификовати...) Објективни тестови са допуњавањем кратких одговора, задаци са 



означавањем, задаци вишеструког избора, спаривање појмова 

Разумевање (навести пример, упоредити, објаснити, 
препричати...) 

Дискусија на часу, мапе појмова, проблемски задаци, есеји 

Примена (употребити, спровести, демонстрирати...) Лабораторијске вежбе, проблемски задаци, симулације 

Анализирање (систематизовати, приписати, разликовати... 
Дебате, истраживачки радови, есеји, студије случаја, решавање 
проблема 

Евалуирање (проценити, критиковати, проверити...) 
Дневници рада ученика, студије случаја, критички прикази, 
проблемски задаци 

Креирање (поставити хипотезу, конструисати, планирати...) Експерименти, истраживачки пројекти 

 
као и оцењивање са његовом сврхом: 
 

Сврха оцењивања Могућа средства оцењивања 

Оцењивање наученог (сумативно) Тестови, писмене вежбе, извештаји, усмено испитивање, есеји 

Оцењивање за учење (формативно) 
Посматрање, контролне вежбе, дијагностички тестови, дневници рада ученика, 
самоевалуација, вршњачко оцењивање, практичне вежбе 

За сумативно оцењивање разумевања и вештина научног истраживања ученици би требало да решавају задатке који садрже неке 
аспекте истраживачког рада, да садрже новине тако да ученици могу да примене стечена знања и вештине, а не само да се присете 
информација и процедура које су запамтили, да садрже захтеве за предвиђањем, планирањем, реализацијом неког истраживања и 
интерпретацијом задатих података. У вредновању наученог, поред усменог испитивања, најчешће се користе тестови знања. На 
интернету, коришћењем кључних речи outcome assessment (testing, forms, descriptiv/numerical), могу се наћи различити инструменти за 
оцењивање и праћење. 
У формативном вредновању наставник би требало да промовише групни дијалог, користи питања да би генерисао податке из ђачких 
идеја, али и да помогне развој ђачких идеја, даје ученицима повратне информације, а повратне информације добијене од ученика 
користи да прилагоди подучавање, охрабрује ученике да оцењују квалитет свог рада. Избор инструмента за формативно вредновање 
зависи од врсте активности која се вреднује. Када је у питању нпр. практичан рад (тимски рад, пројектна настава, теренска настава и 
слично) може се применити чек листа у којој су приказани нивои постигнућа ученика са показатељима испуњености, а наставник треба 
да означи показатељ који одговара понашању ученика. 
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада ученика, уз 
кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су вишеструке: 
омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтско прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe рaзличитих 
аспеката учења и развоја, представља подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији и поузданији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. 
Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша 
свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, а који су 
у складу са Правилником о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању, ученици се уче да размишљају о квалитету свог 
рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На 
основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења. 
Важно је да наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, процес наставе и учења, себе и сопствени рад. Све 
што се покаже добрим и ефикасним треба и даље користити у наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасно требало 
би унапредити. 
 

БИОЛОГИЈА 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМA 
и кључни појмови садржаја 

2.БИ.2.1.2. Разуме поступност у развоју 
живих бића и разуме појам предачких 
форми. 
2.БИ.2.1.3. Зна хијерархију 
класификационих категорија и примењује 
једноставне кључеве за идентификацију 
живог света. 
2.БИ.3.1.2. Разуме основне принципе 
филогеније и разлику између сличности и 
сродности живих бића. 
2.БИ.3.1.4. Разуме везу између начина 
живота и распрострањења живих бића и 
основних карактеристика њихове животне 
форме. 
2.БИ.3.2.2. Уме да интерпретира 
морфоанатомске промене у еволутивно-
филогенетском контексту 
2.БИ.1.3.3. Уме да објасни организацију 
генетичког материјала у ћелији (укљ. 
појмове ген, алел, хромозом, геном, 
генотип, фенотип);17 примењује основна 
правила наслеђивања у решавању 
једноставних задатака и зна да наведе 
неколико наследних болести. 
2.БИ.2.3.3. Зна како настаје варијабилност 
генетичког материјала и основне принципе 
популационе генетике и примењује та 
знања у решавању конкретних задатака. 
2.БИ.2.3.4. Зна основне еволуционе 

- доведе у везу промене генетичке 
структуре популације са појединачним 
еволуционим факторима; 
- конструише филогенетско стабло у 
оквиру реда Примата, групе хоминида, на 
основу разлика у грађи тела, величине 
лобање и начина живота; 
- илуструје примерима утицај срединских, 
генетичких и културних чинилаца на 
еволуцију људи; 
- користи информације добијене на основу 
познатих генетичких података у анализи 
могућих праваца миграција људских 
популација; 
- дискутује значај теорије еволуције за 
развој цивилизације и друштва, на основу 
постојећих доказа; 
- повеже просторни и временски распоред 
кључних абиотичких еколошких фактора са 
распоредом биома на Земљи; 
- изведе закључке о динамици 
популационих процеса на основу података 
о својствима популације и условима 
средине; 
- доведе у везу распрострањење, динамику 
и еволуцију популације са интерспецијским 
интеракцијама и дејством абиотичких 
чинилаца; 

ЕВОЛУЦИЈА ЉУДСКЕ ВРСТЕ 
Еволуциони механизми. Специјација. 
Предачке и изведене особине Примата. 
Адаптације на живот у крошњи дрвећа и 
сложеним друштвеним заједницама. 
Филогенија Примата. Филогенија 
Хоминоидеа. Фосили аустралопитецина и 
рода Хомо. Еволуција рода Хомо. Фосилне 
врсте људи. Еволуција величине лобање и 
мозга бипедалних хоминина и рода Хомо. 
ЕКОЛОГИЈА 
Геофизички услови биосфере. Градијенти 
еколошких фактора и распоред биома на 
Земљи. Еколошки фактори и утицај на 
организме. Медијуми животне средине. 
Популација. Популациони атрибути. 
Популациони процеси и њихови параметри. 
Модели раста популације. 
Интраспецијска компетиција. 
Еколошка валенца и еколошка ниша. 
Станиште. Ареал врсте. 
Адаптивна вредност популације. Абиотички 
фактори као агенси селекције. 



механизме, основне типове селекције и 
разуме како природна селекција наследне 
варијабилности доводи до настанка нових 
врста. 
2.БИ.3.3.3. Примењује знања из генетике у 
методски одабраним проблем ситуацијама, 
посебно у генетици човека и 
конзервационој биологији. 
2.БИ.3.3.4. Разуме значај теорије еволуције 
у формирању савременог биолошког 
начина мишљења и критички процењује 
њене домете у другим областима науке. 

2.БИ. 1.4.1. Познаје основне еколошке 
појмове и разуме њихово значење 
(животна средина, станиште - биотоп, 
животна заједница -биоценоза, популација, 
еколошка ниша, екосистем, биодиверзитет, 
биосфера). 
2.БИ.2.4.1. Разуме на који начин поједини 
фактори неживе и живе природе утичу на 
организме (механизми дејства абиотичких 
и биотичких фактора). 
2.БИ.3.4.1. Разуме интегрисаност 
еколошких нивоа организације живог 
света, посебно начин на који се 
специфичности сваког од њих интегришу у 
више нивое. 
2.БИ.1.4.2.Познаје основне законитости и 
принципе у екологији и ослањајући се на 
те принципе уме да објасни основне 
процесе у екосистему. 
2.БИ.2.4.2. Зна да објасни како различити 
делови екосистема утичу један на други, а 
посебно у односу на циклусе кружења 
најважнијих елемената. 
2.БИ.3.4.2. Разуме функционисање 
екосистема, посебно токове материје и 
енергије у екосистему, као и развој и 
еволуцију екосистема 
2.БИ.1.4.3. Схвата значај биодиверзитета и 
своју личну одговорност за заштиту 
природе и биодиверзитета. 
2.БИ.2.4.3. Зна које се мере могу 
применити и на основу којих критеријума, 
у заштити природе и биодиверзитета. 
2.БИ.3.4.3. Разуме и критички анализира 
конфликт између потреба економско-
технолошког развоја људских заједница и 
потреба очувања природе и 
биодиверзитета. 
2.БИ.1.4.4. Познаје утицаје људског 
деловања на животну средину, основне 
мере заштите животне средине и разуме 
значај тих мера. 
2.БИ.2.4.4. Зна механизме штетног дејства 
загађујућих материја на медијуме животне 
средине, последице загађивања по живи 
свет, као и мере за њихово отклањање. 
2.БИ.3.4.4. Разуме значај и потребу 
одрживог развоја и критички анализира 
ситуације у којима постоје конфликти 
интереса између потребе економско-
технолошког развоја и заштите природе и 
животне средине. 
2.БИ. 3.6.2. Уме да осмисли једноставан 
протокол прикупљања података и 
формулар за упис резултата. 
2.БИ. 3.6.3. Уме самостално да прави 
графиконе и табеле према два критеријума 
уз детаљан извештај. 
2.БИ. 2.6.4. Уме, на задатом примеру, уз 
помоћ наставника, да постави хипотезу, 
формира и реализује једноставан 
експеримент и извести о резултату. 
2.БИ. 3.6.4. Разуме значај контроле и 
пробе у експерименту (варирање 
једног/више фактора); уме да постави 
хипотезу и извуче закључак и зна (уз 
одговарајућу помоћ наставника) 
самостално да осмисли, реализује и 
извести о експерименту на примеру који 
сам одабере. 

- интерпретира популациону динамику у 
контексту еволуционих механизама; 
- на примерима анализира компоненте и 
кључне процесе екосистема; . 
- идентификује кључне екосистемске 
услуге на примерима природних екоситема 
и вреднује њихов значај за људску 
заједницу; 
- образложи утицај климатских промена на 
губитак биодиверзитета; 
- вреднује своје обрасце коришћења 
ресурса сходно свом еколошком отиску; 
- анализира кључне облике антропогеног 
нарушавања биогеохемијских циклуса; 
- у истраживању користи једноставне 
процедуре, техникe, инструменте и 
литературу, односећи се одговорно према 
преузетим обавезама, сопственом здрављу, 
сарадницима, животној средини и 
културном наслеђу; 
- формулише истраживачко питање и 
задатак; 
- прикупи, одабере и обради информације 
релевантне за истраживање, користећи 
ИКТ и поуздане изворе информација, 
поштујући правила чувања приватности 
података; 
- прикаже, наводећи изворе података, и 
образложи резултате истраживања, 
користећи језик и стил комуникације 
специфичан за биологију; 
- изнесе и вреднује аргументе на основу 
доказа; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични 
допринос постизању договора и 
афирмишући толеранцију и равноправност 
у дијалогу; 
- критички и аргументовано процени 
сопствени рад и рад сарадника у групи, 
тако да унапреди рад групе. 

Интерспецијски (трофички) односи, њихова 
корелација са нишом. Коеволуција. 
Еколошки системи и њихова хијерархија. 
Компоненте екосистема. 
Биоценоза - структурне и функционалне 
карактеристике. 
Процеси у екосистемима. 
Екосистемске услуге. 
Биогеохемијски циклуси. 
Антропогена дисрупција биогеохемијских 
циклуса и нарушавање атмосфере. Губитак 
земљишта. Деградација биодиверзитета. 

-------- 
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ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1 + 1 час 

Годишњи фонд часова 33 + 33 часа 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМA и кључни појмови садржаја 

2.БИ.2.1.2. Разуме поступност у развоју 
живих бића и разуме појам предачких 
форми. 
2.БИ.2.1.3. Зна хијерархију 
класификационих категорија и примењује 
једноставне кључеве за идентификацију 
живог света. 
2.БИ.3.1.2. Разуме основне принципе 
филогеније и разлику између сличности и 
сродности живих бића. 
2.БИ.3.1.4. Разуме везу између начина 
живота и распрострањења живих бића и 
основних карактеристика њихове животне 
форме. 
2.БИ.3.2.2. Уме да интерпретира 
морфоанатомске промене у еволутивно-
филогенетском контексту 
2.БИ.1.3.3. Уме да објасни организацију 
генетичког материјала у ћелији (укљ. 
појмове ген, алел, хромозом, геном, 
генотип, фенотип);18 примењује основна 
правила наслеђивања у решавању 
једноствних задатака и зна да наведе 
неколико наследних болести. 
2.БИ.2.3.3. Зна како настаје варијабилност 
генетичког материјала и основне принципе 
популационе генетике и примењује та 
знања у решавању конкретних задатака. 
2.БИ.2.3.4. Зна основне еволуционе 
механизме, основне типове селекције и 
разуме како природна селекција наследне 
варијабилности доводи до настанка нових 
врста. 
2.БИ.3.3.3. Примењује знања из генетике у 
методски одабраним проблем ситуацијама, 
посебно у генетици човека и 
конзервационој биологији. 
2.БИ.3.3.4. Разуме значај теорије еволуције 
у формирању савременог биолошког 
начина мишљења и критички процењује 
њене домете у другим областима науке. 
2.БИ. 1.4.1. Познаје основне еколошке 
појмове и разуме њихово значење 
(животна средина, станиште - биотоп, 
животна заједница -биоценоза, популација, 
еколошка ниша, екосистем, биодиверзитет, 
биосфера). 
2.БИ.2.4.1. Разуме на који начин поједини 
фактори неживе и живе природе утичу на 
организме (механизми дејства абиотичких 
и биотичких фактора). 

- доведе у везу промене генетичке 
структуре популације са појединачним 
еволуционим факторима; 
- конструише филогенетско стабло у 
оквиру реда Примата, групе хоминида, на 
основу разлика у грађи тела, величине 
лобање и начина живота; 
- илуструје примерима утицај срединских, 
генетичких и културних чинилаца на 
еволуцију људи; 
- користи информације добијене на основу 
познатих генетичких података у анализи 
могућих праваца миграција људских 
популација; 
- дискутује значај теорије еволуције за 
развој цивилизације и друштва, на основу 
постојећих доказа; 
- повеже просторни и временски распоред 
кључних абиотичких еколошких фактора са 
распоредом биома на Земљи; 
- изведе закључке о динамици 
популационих процеса на основу података 
о својствима популације и условима 
средине; 
- доведе у везу распрострањење, динамику 
и еволуцију популације са интерспецијским 
интеракцијама и дејством абиотичких 
чинилаца; 
- интерпретира популациону динамику у 
контексту еволуционих механизама; 
- на примерима анализира компоненте и 
кључне процесе екосистема; 

ЕВОЛУЦИЈА ЉУДСКЕ ВРСТЕ 
Еволуциони механизми. Специјација. 
Предачаке и изведене особине Примата. 
Адаптације на живот у крошњи дрвећа и 
сложеним друштвеним заједницама. 
Филогенија Примата. Филогенија 
Хоминоидеа. Фосили аустралопитецина и 
рода Хомо. Еволуција рода Хомо. Фосилне 
врсте људи. Еволуција величине лобање и 
мозга бипедалних хоминина и рода Хомо. 
ЕКОЛОГИЈА 
Геофизички услови биосфере. Градијенти 
еколошких фактора и распоред биома на 
Земљи. Еколошки фактори и утицај на 
организме. Медијуми животне средине. 
Популација. Популациони атрибути. 
Популациони процеси и њихови параметри. 
Модели раста популације. 
Интраспецијска компетиција. 
Еколошка валенца и еколошка ниша. 
Станиште. Ареал врсте. 
Адаптивна вредност популације. Абиотички 
фактори као агенси селекције. 
Интерспецијски (трофички) односи, њихова 
корелација са нишом. Коеволуција. 
Еколошки системи и њихова хијерархија. 
Компоненте екосистема. 
Биоценоза - структурне и функционалне 
карактеристике. 

2.БИ.3.4.1. Разуме интегрисаност 
еколошких нивоа организације живог 
света, посебно начин на који се 
специфичности сваког од њих интегришу у 
више нивое. 
2.БИ.1.4.2.Познаје основне законитости и 
принципе у екологији и ослањајући се на 
те принципе уме да објасни основне 
процесе у екосистему. 
2.БИ.2.4.2. Зна да објасни како различити 
делови екосистема утичу један на други, а 
посебно у односу на циклусе кружења 
најважнијих елемената. 
2.БИ.3.4.2. Разуме функционисање 
екосистема, посебно токове материје и 
енергије у екосистему, као и развој и 
еволуцију екосистема 
2.БИ.1.4.3. Схвата значај биодиверзитета и 
своју личну одговорност за заштиту 
природе и биодиверзитета. 
2.БИ.2.4.3. Зна које се мере могу 

- идентификује кључне екосистемске 
услуге на примерима природних екоситема 
и вреднује њихов значај за људску 
заједницу; 
- образложи утицај климатских промена на 
губитак биодиверзитета; 
- вреднује своје обрасце коришћења 
ресурса сходно свом еколошком отиску; 
- анализира кључне облике антропогеног 
нарушавања биогеохемијских циклуса; 
- осмисли и спроведе истраживање 
користећи једноставне процедуре, техникe, 
инструменте и литературу, односећи се 
одговорно према преузетим обавезама, 
сопственом здрављу, сарадницима, 
животној средини и културном наслеђу; 
- формулише истраживачко питање и 
задатак; 
- прикупи, одабере и обради информације 
релевантне за истраживање, користећи 
ИКТ и поуздане изворе информација, 

Процеси у екосистемима. 
Екосистемске услуге. 
Биогеохемијски циклуси. 
Антропогена дисрупција биогеохемијских 
циклуса и нарушавање атмосфере. Губитак 
земљишта. Деградација биодиверзитета. 



применити и на основу којих критеријума, 
у заштити природе и биодиверзитета. 
2.БИ.3.4.3. Разуме и критички анализира 
конфликт између потреба економско-
технолошког развоја људских заједница и 
потреба очувања природе и 
биодиверзитета. 
2.БИ.1.4.4. Познаје утицаје људског 
деловања на животну средину, основне 
мере заштите животне средине и разуме 
значај тих мера. 
2.БИ.2.4.4. Зна механизме штетног дејства 
загађујућих материја на медијуме животне 
средине, последице загађивања по живи 
свет, као и мере за њихово отклањање. 
2.БИ.3.4.4. Разуме значај и потребу 
одрживог развоја и критички анализира 
ситуације у којима постоје конфликти 
интереса између потребе економско-
технолошког развоја и заштите природе и 
животне средине. 
2.БИ. 3.6.2. Уме да осмисли једноставан 
протокол прикупљања података и 
формулар за упис резултата. 
2.БИ. 3.6.3. Уме самостално да прави 
графиконе и табеле према два критеријума 
уз детаљан извештај. 
2.БИ. 2.6.4. Уме, на задатом примеру, уз 
помоћ наставника, да постави хипотезу, 
формира и реализује једноставан 
експеримент и извести о резултату. 
2.БИ. 3.6.4. Разуме значај контроле и 
пробе у експерименту (варирање 
једног/више фактора); уме да постави 
хипотезу и извуче закључак и зна (уз 
одговарајућу помоћ наставника) 
самостално да осмисли, реализује и 
извести о експерименту на примеру који 
сам одабере. 

поштујући правила чувања приватности 
података; 
- прикаже, наводећи изворе података, и 
образложи резултате истраживања, 
користећи језик и стил комуникације 
специфичан за биологију; 
- изнесе и вреднује аргументе на основу 
доказа; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични 
допринос постизању договора и 
афирмишући толеранцију и равноправност 
у дијалогу; 
- критички и аргументовано процени 
сопствени рад и рад сарадника у групи, 
тако да унапреди рад групе. 

 
-------- 
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УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
Програм Биологије у четвртом разреду изучавању настанка људске врсте и односа организама са животном средином приступа са 
филогенетског аспекта и оријентисан је на достизање образовних исхода. Достизање исхода води развоју предметних, кључних и 
општих међупредметних компетенција. Исходи као описи интегрисаних знања, вештина, ставова и вредности ученика и груписани су у 
две наставне теме: еволуција људске врсте и екологија. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Полазећи од исхода и кључних појмова садржаја наставник најпре креира свој годишњи-глобални план рада из кога ће касније 
развијати своје оперативне планове. Потребно је да наставник за сваку наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за 
час, у односу на одабрани исход, дефинише исходе специфичне за наставну јединицу. При планирању треба, такође, имати у виду да се 
исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих 
активности. У фази планирања наставе и учења веома је важно имати у виду да је уџбеник наставно средство и да он не одређује 
садржаје предмета. Зато је потребно садржајима у уџбенику приступити селективно, водећи се предвиђеним исходима које треба 
достићи. Поред уџбеника, као једног од извора знања, на наставнику је да ученицима омогући увид и искуство коришћења и других 
извора сазнавања. Препорука је да наставник планира и припрема наставу самостално и у сарадњи са колегама због успостављања 
корелација међу предметима. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ОПШТИ ТИП 
У остваривању наставе потребно је подстицати радозналост, аргументовање, креативност, рефлексивност, истрајност, одговорност, 
аутономно мишљење, сарадњу, једнакост међу половима. Препоручује се максимално коришћење ИКТ решења јер се могу превазићи 
материјална, просторна и друга ограничења (платформе за групни рад нпр. Pbworks, платформа Moodle, сарадња у „облаку” као Гугл, 
Офис 365...; за јавне презентације могу се користити веб решења нпр. креирање сајтова, блогова - Weebly, Wordpress...; рачунарске 
симулације као нпр. https://phet.colorado.edu/sr/ и апликације за андроид уређаје; домаћи и међународни сајтови и портали, нпр. 
www.cpn.rs, www.scientix.eu, www.go-lab-project.eu, www.scienceinschool.org, www.science-on-stage.eu и други). 
Тема ЕВОЛУЦИЈА ЉУДСКЕ ВРСТЕ 
Активности у достизању исхода ученик ће бити у стању да: доведе у везу промене генетичке структуре популације са појединачним 
еволуционим факторима и конструише филогенетско стабло у оквиру реда Примата и надфамилије Хоминоидеа, на основу разлика у 
грађи тела, величини лобање и начину живота требало би повезати са стеченим знањима из филогеније и факторима еволуције, 
адаптацијама и процесом специјације. Ученици би на конкретним примерима требало да препознају кључне еволуционе новине које су 
омогућиле диверзификацију у царству животиња. Припрема за час би могао да буде кратак видео на Јутјубу „Proof of evolution that you 
can find on your body”, после чега би ученици добили задатак да објасне најчешће атавизме код данашњих Примата нпр. реп, већи број 
брадавица, отворенe шкржнe прорезe…). Врло је важно нагласити позицију реда Примата у класи Сисари, као једног од најстаријих 
редова, разврставањем предачких и изведених особина Примата. Особине које издвајају примате од других сисарских редова би 
требало обрадити као адаптације на живот у крошњама дрвећа (хватајуће шаке, стопала и репови, предњи вид, седење без ослањања, 
један до два потомка по леглу, само један пар брадавица), односно, живот у сложеним друштвеним заједницама (пропорционално 
највећи предњи мозак у животињском царству, развијеност мишића лица који омогућавају изражајну мимику, развијеност гласовних 
апарата, дуготрајна везаност потомака за родитеље и дуготрајно учење сложених друштвених односа и карактеристика станишта и 
хране). 
Филогенију Примата треба представити кладограмом (извори додатних информација: Smithsonian Institut, 
http://humanorigins.si.edu/research) како би се дочарала разноврсност реда и редослед одвајања појединих приматских таксона. 
Филогенију човеколиких мајмуна (надфамилија Хоминоидеа) треба приказати посебно детаљно. Осим заједничких карактеристика које 



их одвајају од осталих таксона, треба представити и време одвајања две врсте евроазијског распрострањења, Сирапитекус (предак 
азијских гибона и орангутана) и Дриопитекус (предак горила, шимпанзи и људи) који је мигрирао у Африку (пре око 9 милиона година). 
Одвајање потомачких таксона Дриопитекуса треба приказати на начин да сваком ученику буде потпуно јасно да људи нису настали од 
шимпанзи или горила, него да су све данашње врсте настале од заједничких предака у процесу специјације. У том контексту, неопходно 
је повезати одвајање предачких популација са променом климе. 
За достизање исхода ученик ће бити у стању да илуструје примерима утицај срединских, генетичких и културних чинилаца на еволуцију 
људи изузетно је важно да се процес настанка људске врсте прикаже као след догађаја који прво треба илустровати богатством 
фосилних налаза на местима на којима су бипедални преци људи живели. Почев од лобања Аустралопитекус афаренсис („Луси”), преко 
лобања робусних и грацилних аустралопитекуса и две фосилне врсте рода Хомо (Х. хабилис и Х. еректус) до две подврсте Х. сапиенс 
(Х. сапиенс сапиенс и Х. сапиенс неандерталенсис). Тако би јасно био показан процес убрзавања пораста величине лобање у линији 
која води од грацилних аустралопитекуса до Х. сапиенс. 
Ученике би требало упознати са налазима који показују да је преко 98% структуре ДНК код шимпанзи и људи исто. Било би добро да 
ученици дођу до закључка да се већина генских промена, укупног обима мањег од 2%, морала налазити у геномским доменима који 
утичу на развиће промењених скелетних особина које подржавају усправни ход, те да изузетно мали број мутација објашњавају 
генетички аспект еволуције лобање и мозга (нпр. мутација која је утицала на регулацију броја ћелијских деоба током развића мозга). 
Веома је важно повезати ефекат ове мутације и са развојним и са еволуционим срединским контекстом (мутација не би имала позитиван 
ефекат на развиће већег мозга да није била подржана исхраном која је богата омега 3 и омега 6 киселинама). Такође, много већа 
запремина мозга, специјализација појединих делова за говор и, у вези са тим, огромна интелигенција не би еволуирали да нису 
пружали предност у преживљавању и репродукцији јединкама код којих су се развиле. Контекст у коме би се путем природне и 
сексуалне селекције моглe фаворизовати висока интелигенција и језичка способност је живот у великим друштвеним заједницама. На 
основу резултата изнесених у научно-популарним емисијама, нпр. „Probing Human Ancestry with Ancient DNA” или „Ancient DNA and the 
New Science of the Human Past”, ученици ми могли да израде пано са реконструисаним правцима миграција. 
За достизање исхода ученик ће бити у стању да користи информације добијене на основу познатих генетичких података у анализи 
могућих праваца миграција људских популација предлажемо да из резултата изнетих у научно-популарним емисијама, нпр. „Probing 
Human Ancestry with Ancient DNA” или „Ancient DNA and the New Science of the Human Past” или сличних, наставник одабере оне који би 
омогућили ученицима да израде пано или постер са реконструисаним правцима миграција људских популација у прошлости. Ученике би 
требало упознати са миграцијама врста рода Хомо из Африке и на који начин су људи населили остале континенте. По данас 
прихваћеној хипотези („из Африке”), Х. еректус није напуштао Африку него је врста Х. сапиенс настала од ове врсте у Африци пре око 
100-200 хиљада година (овај податак се мења са новим фосилним налазима). Затим, било би врло важно мотивисати ученике да, кроз 
дискусију, изведу закључак да су сви припадници данашњих народа потомци популација праисторијских и, затим, пољопривредних 
људских популација чији су се припадници често укрштали међу собом. Због тога је савременим палеонтолошким, антрополошким и 
генетичким методама могуће, с једне стране, реконструисати миграцијске токове старих популација и, са друге стране, доћи до 
закључка да су концепти „раса”, „народа” и „нација” културолошки а не биолошки концепти. 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да дискутује значај теорије еволуције за развој цивилизације и друштва, на основу 
постојећих доказа, наставни материјал,, може да послужи десета епизода BBC серијала „Life of Mammals”, која је посвећена биолошкој и 
културној еволуцији људи и еколошким ефектима развоја цивилизације и технологије. 
Тема ЕКОЛОГИЈА 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да повеже просторни и временски распоред кључних абиотичких еколошких фактора са 
распоредом биома на Земљи, требало би повезати стечена знања из географије, физике, хемије и биологије са учењем о геофизичким 
чиниоцима (Сунчево зрачење и његов градијент), енергетски баланс биосфере, распоред копна и мора, ветрови и морске струје, који су 
узрок распореда различитих животних услова, чиме утичу на просторни распоред биома на Земљи. Знања о електромагнетном зрачењу 
и термодинамици и о енергетским аспектима метаболизма, треба да омогуће ученицима да разумеју да део протока енергије иде и кроз 
биосферу, покрећући животне процесе. 
Ученике би требало подстаћи да знања о основним својствима живих бића, аквизиција ресурса (храна и исхрана), излучивање, 
покретљивост, надражљивост и осетљивост, животне циклусе и репродукцију (преживљавање и размножавање) ставе у контекст 
реакције на дејство еколошких фактора. Еколошке факторе треба приказати по медијима животне средине (вода, копно, земљиште). 
У циљу достизања исхода ученик ће бити у стању да: изведе закључке о динамици популационих процеса на основу података о 
својствима популације и условима средине, затим доведе у везу распрострањење, динамику и еволуцију популације са интерспецијским 
интеракцијама и дејством абиотичких чинилаца и интерпретира популациону динамику у контексту еволуционих механизама, потребно 
је да ученици истраже функционисање популације (рађање, умирање, имиграција, емиграција јединки), параметре популационе 
динамике (стопе наталитета, морталитета, имиграције, емиграције), примене општу једначину промене бројности популације {промена 
бројности у времену = аритметичка разлика између интензитета процеса преживљавања и рађања и емиграције и имиграције}, 
квантитативно дефинишу морталитет и наталитет, упознају се са самообновом популације, временом генерације, стопом раста и 
биотичким потенцијалом популације. На примерима могу да проуче утицај еколошких чинилаца на динамику популације, два основна 
начина раста популације (раст у привидно неограниченим условима и раст у ограниченим условима; оба постоје у природи, 
филогенетски је први старији и више заступљен; оба обрасца су важна јер се на основу те дихотомије поставља и оквир за 
разликовање r i K популационих стратегија), механизам интраспецијске компетиције (који обара стопу раста популације) као и 
капацитет средине популације, одн. бројност (густину) коју популација може да одржи у ограниченим условима средине. Не 
препоручује се употреба појма „отпор средине” јер се ради о интеракцији у којој је биотички потенцијал популације она динамичка 
снага која одговара на комплекс срединских фактора, а не обрнуто. 
Ученици би требало да проуче основне типове преживљавања и рађања јединки у популацији. Треба указати да се популациона 
промена увек дешава у интеракцији (балансу) између спољашњих чинилаца (променљиви еколошки фактори и ресурси) и унутрашњих 
чинилаца (генетичка структура популације, адаптације и животне форме). Потребно је обновити претходна знања и продубити 
разумевање еволуционих механизама и њиховог ефекта на генетичку структуру популације, који се могу демонстрирати кроз 
одговарајуће задатке и примере из популационе генетике. На тај начин ће се ученици оспособити да повежу еволуционе механизме са 
чиниоцима окружења (абиотичким факторима и интерспецијским интеракцијама) као доминантним селекционим агенсима. 
Потребно је обрадити концепт еколошке нише, идентификовати разлику између еколошке нише (место и улога организма у екосистему) 
и станишта (простор којег популација насељава у оквиру ареала врсте, сваког места које има доступне воде, енергије и минерала да се 
на њему населе произвођачи и за њима остали чланови животне заједнице). Посебно треба повезати адаптивну вредност популације са 
стопом самообнове и указати на то да су еколошки фактори увек агенси селекције кад утичу на преживљавање и репродукцију. На тај 
начин ученици могу да повежу концепте еколошке нише и селекционог „режима”, односно концепте еволуције и екологије. 
Ученици би требало да проуче везу између промене бројности и промене осталих популационих атрибута. У случајевима одржавања 
бројности, треба истаћи осцилације и флуктуације око дате вредности бројности, као резултата просторно-временске варијабилности 
еколошких фактора (дневно-ноћне, сезонске, вишегодишње осцилације). У оквиру интерспецијских односа, треба увести трофичке 
односе и дати њихову основну класификацију. Трофички односи се могу илустровати примерима односа предатор-плен са фокусом на 
њиховој осцилаторној динамици. Потребно је обрадити интерспецијску компетицију на примеру Гаузеових експеримената на 
папучицама и истаћи како тим обликом компетиције може само једна врста да победи и истисне другу. Поред компетитивног 
искључивања постоје бројни примери у којима једна врста поседује генетичку варијабилност и ниво фенотипске пластичности довољне 
да може да смањи преклапање ниша, што онда омогућава опстанак врста у истој заједници (нпр. пух и шумски миш...). 
Завршне активности би могле бити провера способности ученика да идентификују основне атрибуте популација и популационе 
динамике живих бића, која су еволуцијом развиле „r” односно „К” стратегију као одговор на услове околине. То се може уради кроз 
дискусију на задатим примерима живих бића, на основу кратке ИКТ претраге. Избор примера живих бића би требало да се заснива на 



положају и улози у биоценозама (трофички положај, карактеристични представници животних области) или значају у очувању 
биодиверзитета (угрожене врсте). 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да на примерима анализира компоненте и кључне процесе екосистема и идентификује 
кључне екосистемске услуге на примерима природних екоситема и вреднује њихов значај за људску заједницу потребно је ослонити се 
на стечена знања из екосистемске екологије почевши од општег концепта екосистема и еколошких нивоа организације које треба 
поставити у континуум са биолошким нивоима организације. Концепт екосистема треба проширити истичући да се од нивоа животне 
заједнице па до биосфере еколошки системи формирају по јединственој матрици која се изражава у поједностављеној формули „6К+6П” 
тј. шест компоненти и шест процеса. Три компоненте су увек у околини (енергетски извори, материјални извори/супстанце - ресурси и 
еколошки чиниоци), а три су увек „унутар” екосистема (произвођачи, потрошачи, разлагачи). У проучавању биоценозе ученици треба 
да посвете пажњу: основним структурним (диверзитет, спратовност) и функционалним (трофички односи, ланци и мреже исхране) 
карактеристикама. 
У проучавању екосистема треба обратити пажњу на: 
а) Токове енергије у и кроз екосистеме - основе енергетике екосистема, губитак енергије у протоку кроз трофичке ланце и упоредо 
повећање индивидуалне биомасе и смањење бројности/густине карактеристичних представника (анализирати трофичке пирамиде као 
квантитативни израз тог феномена). Треба указати на феномен да се одређена количина енергије увек рециклира у оквиру разлагачке 
компоненте екосистема активношћу разлагача у промени хемијске структуре детритуса (угинулих и делимично распаднутих делова 
живих бића) и излучевина. 
б) Токове супстанци у и кроз екосистеме. Ученици треба да уоче да су екосистеми отворени за промет енергије и супстанци, и да 
супстанце увек (са припадајућим енергетским садржајем) круже у екосистему. Потребно је обрадити основни циклус кружења 
супстанци у екосистему и истаћи улогу разлагача у том процесу. Комбинацијом ова два процеса, треба указати на општу једнакост 
између производње и потрошње у екосистему, односно на приближну једнакост продукције и респирације. Ученици треба да повежу 
основне типове исхране и дисања живих бића са продукцијом и респирацијом као феноменима на нивоу екосистема. 
в) Спектар еколошких чинилаца у околини. Ученици треба да идентификују деловање еколошких чинилаца у околини, као један од 
шест кључних процеса, на сваком од хијерархијских нивоа еколошких система. Посебно је важно да ученици уоче како се један те исти 
чинилац (нпр. падавине) различито манифестује на различитим хијерархијским нивоима (пределу, биому, биосфери). 
г) Диверзитет биоценозе и обрасце разноврсности живих бића. Ученици треба да проуче фенологију, спратовност (подземна и 
надземна) и основне типове екосистема који поседују одређен тип обрасца (шумски, ливадски) и упореде их са специфичностима 
образаца диверзитета у воденим екосистемима. 
д) Развој и еволуцију екосистема ученици могу да проуче на одабраним примерима природних сукцесија (примарних и секундарних). 
Требало би да објасне промене атрибута екосистема у току сукцесија и значај климаксне заједнице (укључујући климатогене и едафске 
климаксе). Деловање антропогеног фактора треба да проуче кроз деградацију биоценоза (нарушавање станишта) и повезане последице 
(појачавање ерозије, промена хидролошког режима) 
ђ) Стабилност екосистема ученици треба да разумеју проучавајући својства климаксне заједнице. Треба истаћи да стабилни екосистеми 
пружају човеку одређене сервисе и услуге које су човечанству неопходне за живот, а да деградација екосистема деловањем 
антропогеног фактора доводи до поремећаја функционлности екосистема и онемогућавања пружања за човека животно важних 
екосистемских сервиса и услуга (кључне речи за претрагу екосистемске услуге, ecosystem services). 
Посебну пажњу вреди посветити и анализи процеса на нивоу глобалног екосистема. 
У активностима на достизању исхода ученик ће бити у стању да анализира кључне облике антропогеног нарушавања биогеохемијских 
циклуса треба се ослонити на стечена знања о метаболичким процесима и обрадити биогеохемијске циклусе основних градивних 
супстанци живих бића, пре свега угљеника, воде, азота, фосфора и сумпора (при том направити корелацију са хемијом - оксидо-
редукционим процесима и растворљивостима соли нитрата, сулфата и фосфата). Треба истаћи појаву антропогене дисрупције 
биогеохемијских циклуса посебно у случају азота, сумпора и фосфора, са освртом на последице, и указати како се физички и хемијски 
састав атмосфере и хидросфере (а делимично и литосфере нарочито у морфологији предела - урбанизација и инфраструктура, губитак 
плодног земљишта појачавањем ерозије) мења последњих деценија убрзаном експлоатацијом фосилних горива. Ученици би требало да 
уоче да је деградација биодиверзитета на глобалном плану последица деловања антропогеног фактора (губитак врста, 
дезертификација, уништавање шума, претварања аутономних природних у полуаутономне - пољопривреда и урбано-индустријске 
екосистеме). 
Посебну пажњу би требало посветити феномену тзв. „великог убрзавања” (као појам за претрагу може се употребити енгл. „The Great 
Acceleration”). При томе треба подстаћи ученике да уоче тренд све већег убрзавања утицаја људских активности на природне 
екосистеме и животну средину, који је нарочито уочљив од доба Великих открића, па потом индустријализације током 19. и 20. века. 
Нагласак треба ставити на изразито убрзавање свих компоненти, како технолошко-економског развоја, тако и притисака на животну 
средину и природне екосистеме, које се дешава током последњих седамдесет година. Активности би могле бити заокружене дебатом на 
тему да ли је такав развој одржив, подношљив или води ка катастрофи. 
Активности на достизању исхода ученик ће бити у стању да образложи утицај климатских промена на губитак биодиверзитета и 
вреднује своје обрасце коришћења ресурса сходно свом еколошком отиску, требало би почети подсећањем ученика на карактеристичне 
логитудиналне и латидудиналне градијенте еколошких фактора (који су узрок распореда различитих животних услова, што утиче на 
просторни распоред биома на Земљи). Притом, животнe услове ученици треба да повежу са карактеристичним живим бићима тих 
области и њиховим адаптацијама (веза са распрострањењем - ареалима). Потом треба објаснити видове биодиверзитета (генски, 
специјски и екосистемски) и њихов значај. 
Ученици могу кроз истраживачко-пројектни задатак да обраде „Мој еколошки отисак”. Потребан материјал се налази на адреси 
https://www.footprintnetwork.org/our-work/ecological-footprint/ (упознавање са концептом). Кроз ове активности ученици могу да стекну 
знања о концепту биокапацитета и еколошког дефицита, односно еколошке резерве. Потребно је обратити посебну пажњу на феномен 
„Earth overshoot day” односно дан у години када процењујемо да је човечанство потрошило све расположиве ресурсе које Земља 
произведе те године и од када живимо трошећи ресурсе из „резерви капитала” планете, умањујући потенцијале наредним генерацијама 
да функционишу на исти начин. На крају је потребно да ученици израчунају индивидуални (лични) еколошки отисак уз помоћ 
калкулатора на адреси https://www.footprintcalculator.org/ и дискутују добијене резултате („Колико ми је планета потребно за живот кад 
би сви живели као ја?”, „Како могу да смањим свој еколошки отисак?” „Да ли хоћу да будем активна/активан у смањењу свог личног 
отиска?”). 
Исходи: у истраживању користи једноставне процедуре, техникe, инструменте и литературу, односећи се одговорно према преузетим 
обавезама, сопственом здрављу, сарадницима, животној средини и културном наслеђу;формулише истраживачко питање и задатак; 
прикупи, одабере и обради информације релевантне за истраживање, користећи ИКТ и поуздане изворе информација, поштујући 
правила чувања приватности података; прикаже, наводећи изворе података, и образложи резултате истраживања, користећи језик и 
стил комуникације специфичан за биологију; изнесе и вреднује аргументе на основу доказа; сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични допринос постизању договора и афирмишући толеранцију и равноправност у дијалогу; критички 
и аргументовано процени сопствени рад и рад сарадника у групи, тако да унапреди рад групе су развојни, предметни и међупредметни 
и треба их планирати и радити на њиховом достизању уз остале исходе. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
Од предложених вежби наставник бира вежбе које може да оствари, сходно времену предвиђеном за реализацију вежби, образовним 
потребама ученика и могућностима школе. 
Тема ЕВОЛУЦИЈА ЉУДСКЕ ВРСТЕ 
Активности у достизању исхода ученик ће бити у стању да: доведе у везу промене генетичке структуре популације са појединачним 
еволуционим факторима конструише филогенетско стабло у оквиру реда Примата и надфамилије Хоминоидеа, на основу разлика у 



грађи тела, величини лобање и начину живота требало би повезати са стеченим знањима из филогеније и факторима еволуције, 
адаптацијама и процесом специјације. Ученици би на конкретним примерима требало да препознају кључне еволуционе новине које су 
омогућиле диверзификацију у царству животиња. Припрема за час би могао да буде кратак видео на Јутјубу „Proof of evolution that you 
can find on your body”, после чега би ученици добили задатак да објасне најчешће атавизме код данашњих Примата нпр. реп, већи број 
брадавица, отворенe шкржнe прорезe…). Врло је важно нагласити позицију реда Примата у класи Сисари, као једног од најстаријих 
редова, разврставањем предачких и изведених особина Примата. Особине које издвајају примате од других сисарских редова би 
требало обрадити као адаптације на живот у крошњама дрвећа (хватајуће шаке, стопала и репови, предњи вид, седење без ослањања, 
један до два потомка по леглу, само један пар брадавица), односно, живот у сложеним друштвеним заједницама (пропорционално 
највећи предњи мозак у животињском царству, развијеност мишића лица који омогућавају изражајну мимику, развијеност гласовних 
апарата, дуготрајна везаност потомака за родитеље и дуготрајно учење сложених друштвених односа и карактеристика станишта и 
хране). 
Предлог вежбе: 
- дискусија о понашању и значају интелигенције у сложеним друштвеним заједницама, на основу девете епизоде BBC серијала „Life of 
Mammals” која је у целости посвећена приматима. 
Филогенију Примата треба представити кладограмом (извори додатних информација: Smithsonian Institut, 
http://humanorigins.si.edu/research) како би се дочарала разноврсност реда и редослед одвајања појединих приматских таксона. 
Филогенију човеколиких мајмуна (надфамилија Хоминоидеа) треба приказати посебно детаљно. Осим заједничких карактеристика које 
их одвајају од осталих таксона, треба представити и време одвајања две врсте евроазијског распрострањења, Сирапитекус (предак 
азијских гибона и орангутана) и Дриопитекус (предак горила, шимпанзи и људи) који је мигрирао у Африку (пре око 9 милиона година). 
Одвајање потомачких таксона Дриопитекуса треба приказати на начин да сваком ученику буде потпуно јасно да људи нису настали од 
шимпанзи или горила, него да су све данашње врсте настале од заједничких предака у процесу специјације. У том контексту, неопходно 
је повезати одвајање предачких популација са променом климе. 
Предлог вежбе: 
- израда кладограма који почиње врстом Аустралопитекус афаренсис („Луси”) а садржи све откривене потомачке фосилне врсте родова 
Аустралопитекус, Робустус и Хомо како би ученици могли да уоче да је у Африци истовремено живело више врста аустралопитекуса и 
људи (Хомо). Припрема за вежбу би обухватила проналажење података о промени климе пре 5-6 милиона година. Као наставни 
материјал могао би да послужи документарни филм доступан на Јутјубу „The First Human (Evolutionary Documentary) | Timeline” или сл., 
у коме су приказана нека од најновијих открића (после 2010. године) важна за реконструкцију еволуције усправног хода, као и приказ 
рада палеонтолога на терену. 
За достизање исхода ученик ће бити у стању да илуструје примерима утицај срединских, генетичких и културних чинилаца на еволуцију 
људи изузетно је важно да се процес настанка људске врсте прикаже као след догађаја који прво треба илустровати богатством 
фосилних налаза на местима на којима су бипедални преци људи живели. Почев од лобања Аустралопитекус афаренсис („Луси”), преко 
лобања робусних и грацилних аустралопитекуса и две фосилне врсте рода Хомо (Х. хабилис и Х. еректус) до две подврсте Х. сапиенс 
(Х. сапиенс сапиенс и Х. сапиенс неандерталенсис). Тако би јасно био показан процес убрзавања пораста величине лобање у линији 
која води од грацилних аустралопитекуса до Х. сапиенс. 
Ученике би требало упознати са налазима који показују да је преко 98% структуре ДНК код шимпанзи и људи исто. Било би добро да 
ученици дођу до закључка да се већина генских промена, укупног обима мањег од 2%, морала налазити у геномским доменима који 
утичу на развиће промењених скелетних особина које подржавају усправни ход, те да изузетно мали број мутација објашњавају 
генетички аспект еволуције лобање и мозга (нпр. мутација која је утицала на регулацију броја ћелијских деоба током развића мозга). 
Веома је важно повезати ефекат ове мутације и са развојним и са еволуционим срединским контекстом (мутација не би имала позитиван 
ефекат на развиће већег мозга да није била подржана исхраном која је богата омега 3 и омега 6 киселинама). Такође, много већа 
запремина мозга, специјализација појединих делова за говор и, у вези са тим, огромна интелигенција не би еволуирали да нису 
пружали предност у преживљавању и репродукцији јединкама код којих су се развиле. Контекст у коме би се путем природне и 
сексуалне селекције моглe фаворизовати висока интелигенција и језичка способност је живот у великим друштвеним заједницама. 
Предлог вежбе: 
- израда паноа са реконструисаним правцима миграција на основу резултата изнесених у научно-популарним емисијама, нпр. „Probing 
Human Ancestry with Ancient DNA” или „Ancient DNA and the New Science of the Human Past”. 
За достизање исхода ученик ће бити у стању да користи информације добијене на основу познатих генетичких података у анализи 
могућих праваца миграција људских популација предлажемо да из резултата изнетих у научно-популарним емисијама, нпр. „Probing 
Human Ancestry with Ancient DNA” или „Ancient DNA and the New Science of the Human Past” или сличних, наставник одабере оне који би 
омогућили ученицима да израде пано или постер са реконструисаним правцима миграција људских популација у прошлости. Ученике би 
требало упознати са миграцијама врста рода Хомо из Африке и на који начин су људи населили остале континенте. По данас 
прихваћеној хипотези („из Африке”), Х. еректус није напуштао Африку него је врста Х. сапиенс настала од ове врсте у Африци пре око 
100-200 хиљада година (овај податак се мења са новим фосилним налазима). Затим, било би врло важно мотивисати ученике да, кроз 
дискусију, изведу закључак да су сви припадници данашњих народа потомци популација праисторијских и, затим, пољопривредних 
људских популација чији су се припадници често укрштали међу собом. Због тога је савременим палеонтолошким, антрополошким и 
генетичким методама могуће, с једне стране, реконструисати миграцијске токове старих популација и, са друге стране, доћи до 
закључка да су концепти „раса”, „народа” и „нација” културолошки а не биолошки концепти. 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да дискутује значај теорије еволуције за развој цивилизације и друштва, на основу 
постојећих доказа, као наставни материјал, може да послужи десета епизода BBC серијала „Life of Mammals”, која је посвећена 
биолошкој и културној еволуцији људи и еколошким ефектима развоја цивилизације и технологије. 
Тема ЕКОЛОГИЈА 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да повеже просторни и временски распоред кључних абиотичких еколошких фактора са 
распоредом биома на Земљи, требало би повезати стечена знања из географије, физике, хемије и биологије са учењем о геофизичким 
чиниоцима (Сунчево зрачење и његов градијент), енергетски баланс биосфере, распоред копна и мора, ветрови и морске струје, који су 
узрок распореда различитих животних услова, чиме утичу на просторни распоред биома на Земљи. Знања о електромагнетном зрачењу 
и термодинамици и о енергетским аспектима метаболизма, треба да омогуће ученицима да разумеју да део протока енергије иде и кроз 
кроз биосферу, покрећући животне процесе. 
Ученике би требало подстаћи да знања о основним својствима живих бића, аквизиција ресурса (храна и исхрана), излучивање, 
покретљивост, надражљивост и осетљивост, животне циклусе и репродукцију (преживљавање и размножавање) ставе у контекст 
реакције на дејство еколошких фактора. Еколошке факторе треба приказати по медијима животне средине (вода, копно, земљиште). 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да: изведе закључке о динамици популационих процеса на основу података о својствима 
популације и условима средине, затим доведе у везу распрострањење, динамику и еволуцију популације са интерспецијским 
интеракцијама и дејством абиотичких чинилаца и интерпретира популациону динамику у контексту еволуционих механизама, потребно 
је да ученици истраже функционисање популације (рађање, умирање, имиграција, емиграција јединки), параметре популационе 
динамике (стопе наталитета, морталитета, имиграције, емиграције), примене општу једначину промене бројности популације {промена 
бројности у времену = аритметичка разлика између интензитета процеса преживљавања и рађања и емиграције и имиграције}, 
квантитативно дефинишу морталитет и наталитет, упознају се са самообновом популације, временом генерације, стопом раста и 
биотичким потенцијалом популације. На примерима могу да проуче утицај еколошких чинилаца на динамику популације, два основна 
начина раста популације (раст у привидно неограниченим условима и раст у ограниченим условима; оба постоје у природи, 
филогенетски је први старији и више заступљен; оба обрасца су важна јер се на основу те дихотомије поставља и оквир за 
разликовање r i K популационих стратегија), механизам интраспецијске компетиције (који обара стопу раста популације) као и 
капацитет средине популације, одн. бројност (густину) коју популација може да одржи у ограниченим условима средине. Не 



препоручује се употреба појма „отпор средине” јер се ради о интеракцији у којој је биотички потенцијал популације она динамичка 
снага која одговара на комплекс срединских фактора, а не обрнуто. 
Ученици би требало да проуче основне типове преживљавања и рађања јединки у популацији. Треба указати да се популациона 
промена увек дешава у интеракцији (балансу) између спољашњих чинилаца (променљиви еколошки фактори и ресурси) и унутрашњих 
чинилаца (генетичка структура популације, адаптације и животне форме). Потребно је обновити претходна знања и продубити 
разумевање еволуционих механизама и њиховог ефекта на генетичку структуру популације, који се могу демонстрирати кроз 
одговарајуће задатке и примере из популационе генетике. На тај начин ће се ученици оспособити да повежу еволуционе механизме са 
чиниоцима окружења (абиотичким факторима и интерспецијским интеракцијама) као доминантним селекционим агенсима. 
Потребно је обрадити концепт еколошке нише, идентификовати разлику између еколошке нише (место и улога организма у екосистему) 
и станишта (простор којег популација насељава у оквиру ареала врсте, сваког места које има доступне воде, енергије и минерала да се 
на њему населе произвођечи и за њима остали чланови животне заједнице). Посебно треба повезати адаптивну вредност популације са 
стопом самообнове и указати на то да су еколошки фактори увек агенси селекције кад утичу на преживљавање и репродукцију. На тај 
начин ученици могу да повежу концепте еколошке нише и селкционог „режима”, односно концепте еволуције и екологије. 
Ученици би требало да проуче везу између промене бројности и промене осталих популационих атрибута. У случајевима одржавања 
бројности, треба истаћи осцилације и флуктуације око дате вредности бројности, као резултата просторно-временске варијабилности 
еколошких фактора (дневно-ноћне, сезонске, вишегодишње осцилације). У оквиру интерспецијских односа, треба увести трофичке 
односе и дати њихову основну класификацију. Трофички односи се могу илустровати примерима односа предатор-плен са фокусом на 
њиховој осцилаторној динамици. Потребно је обрадити интерспецијску компетицију на примеру Гаузе-ових експеримената на 
папучицама и истаћи како тим обликом компетиције може само једна врста да победи и истисне другу. Поред компетитивног 
искључивања постоје бројни примери у којима једна врста поседује генетичку варијабилност и ниво фенотипске пластичности довољне 
да може да смањи преклапање ниша, што онда омогућава опстанак врста у истој заједници (нпр. пух и шумски миш...). 
Завршне активности би могле бити провера способности ученика да идентификују основне атрибуте популација и популационе 
динамике живих бића, која су еволуцијом развиле „r” односно „К” стратегију као одговор на услове околине. То се може уради кроз 
дискусију на задатим примерима живих бића, на основу кратке ИКТ претраге. Избор примера живих бића би требало да се заснива на 
положају и улози у биоценозама (трофички положај, карактеристични представници животних области) или значају у очувању 
биодиверзитета (угрожене врсте). 
У достизању исхода ученик ће бити у стању да на примерима анализира компоненте и кључне процесе екосистема и идентификује 
кључне екосистемске услуге на примерима природних екоситема и вреднује њихов значај за људску заједницу потребно је ослонити се 
на стечена знања из екосистемске екологије почевши од општег концепта екосистема и еколошких нивоа организације које треба 
поставити у континуум са биолошким нивоима организације. Концепт екосистема треба проширити истичући да се од нивоа животне 
заједнице па до биосфере еколошки системи формирају по јединственој матрици која се изражава у поједностављеној формули „6К+6П” 
тј. шест компоненти и шест процеса. Три компоненте су увек у околини (енергетски извори, материјални извори/супстанце - ресурси и 
еколошки чиниоци), а три су увек „унутар” екосистема (произвођачи, потрошачи, разлагачи). У проучавању биоценозе ученици треба 
да посвете пажњу: основним структурним (диверзитет, спратовност) и функционалним (трофички односи, ланци и мреже исхране) 
карактеристикама. 
У проучавању екосистема треба обратити пажњу на: 
а) Токове енергије у и кроз екосистеме - основе енергетике екосистема, губитак енергије у протоку кроз трофичке ланце и упоредо 
повећање индивидуалне биомасе и смањење бројности/густине карактеристичних представника (анализирати трофичке пирамиде као 
квантитативни израз тог феномена). Треба указати на феномен да се одређена количина енергије увек рециклира у оквиру разлагачке 
компоненте екосистема активношћу разлагача у промени хемијске структуре детритуса (угинулих и делимично распаднутих делова 
живих бића) и излучевина. 
б) Токове супстанци у и кроз екосистеме. Ученици треба да уоче да су екосистеми отворени за промет енергије и супстанци, и да 
супстанце увек (са припадајућим енергетским садржајем) круже у екосистему. Потребно је обрадити основни циклус кружења 
супстанци у екосистему и истаћи улогу разлагача у том процесу. Комбинацијом ова два процеса, треба указати на општу једнакост 
између производње и потрошње у екосистему, односно на приближну једнакост продукције и респирације. Ученици треба да повежу 
основне типове исхране и дисања живих бића са продукцијом и респирацијом као феноменима на нивоу екосистема. 
в) Спектар еколошких чинилаца у околини. Ученици треба да идентификују деловање еколошких чинилаца у околини, као један од 
шест кључних процеса, на сваком од хијерархијских нивоа еколошких система. Посебно је важно да ученици уоче како се један те исти 
чинилац (нпр. падавине) различито манифестује на различитим хијерархијским нивоима (пределу, биому, биосфери). 
г) Диверзитет биоценозе и обрасце разноврсности живих бића. Ученици треба да проуче фенологију, спратовност (подземна и 
надземна) и основне типове екосистема који поседују одређен тип обрасца (шумски, ливадски) и упореде их са специфичностима 
образаца диверзитета у воденим екосистемима. 
д) Развој и еволуцију екосистема ученици могу да проуче на одабраним примерима природних сукцесија (примарних и секундарних). 
Требало би да објасне промене атрибута екосистема у току сукцесија и значај климаксне заједнице (укључујући климатогене и едафске 
климаксе). Деловање антропогеног фактора треба да проуче кроз деградацију биоценоза (нарушавање станишта) и повезане последице 
(појачавање ерозије, промена хидролошког режима) 
ђ) Стабилност екосистема ученици треба да разумеју проучавајући својства климаксне заједнице. Треба истаћи да стабилни екосистеми 
пружају човеку одређене сервисе и услуге које су човечанству неопходне за живот, а да деградација екосистема деловањем 
антропогеног фактора доводи до поремећаја функционалности екосистема и онемогућавања пружања за човека животно важних 
екосистемских сервиса и услуга (кључне речи за претрагу екосистемске услуге, ecosystem services). 
Посебну пажњу вреди посветити и анализи процеса на нивоу глобалног екосистема. 
У активностима на достизању исхода ученик ће бити у стању да анализира кључне облике антропогеног нарушавања биогеохемијских 
циклуса треба се ослонити на стечена знања о метаболичким процесима и обрадити биогеохемијске циклусе основних градивних 
супстанци живих бића, пре свега угљеника, воде, азота, фосфора и сумпора (при том направити корелацију са хемијом - оксидо-
редукционим процесима и растворљивостима соли нитрата, сулфата и фосфата). Треба истаћи појаву антропогене дисрупције 
биогеохемијских циклуса посебно у случају азота, сумпора и фосфора, са освртом на последице, и указати како се физички и хемијски 
састав атмосфере и хидросфере (а делимично и литосфере нарочито у морфологији предела - урбанизација и инфраструктура, губитак 
плодног земљишта појачавањем ерозије) мења последњих деценија убрзаном експлоатацијом фосилних горива. Ученици би требало да 
разумеју да је деградација биодиверзитета на глобалном плану последица деловања антропогеног фактора (губитак врста, 
дезертификација, уништавање шума, претварања аутономних природних у полуаутономне - пољопривреда и урбано-индустријске 
екосистеме). 
Посебну пажњу би требало посветити феномену тзв. „великог убрзавања” (као појам за претрагу може се употребити енгл. „The Great 
Acceleration”). При томе треба подстаћи ученике да уоче тренд све већег убрзавања утицаја људских активности на природне 
екосистеме и животну средину, који је нарочито уочљив од доба Великих открића, па потом индустријализације током 19. и 20. века. 
Нагласак треба ставити на изразито убрзавање свих компоненти, како технолошко-економског развоја, тако и притисака на животну 
средину и природне екосистеме, које се дешава током последњих седамдесет година. Активности би могле бити заокружене дебатом на 
тему да ли је такав развој одржив, подношљив или води ка катастрофи. 
Активности на достизању исхода ученик ће бити у стању да образложи утицај климатских промена на губитак биодиверзитета и 
вреднује своје обрасце коришћења ресурса сходно свом еколошком отиску, требало би почети подсећањем ученика на карактеристичне 
логитудиналне и латидудиналне градијенте еколошких фактора (који су узрок распореда различитих животних услова, што утиче на 
просторни распоред биома на Земљи). Притом, те услове ученици треба да повежу са карактеристичним живим бићима тих области и 
њиховим адаптацијама (веза са распрострањењем - ареалима). Потом треба објаснити видове биодиверзитета (генски, специјски и 
екосистемски) и њихов значај. Остале активности се могу изводити као истраживачко-пројектни задаци: 



1. „Климатске промене и биодиверзитет - климатски договор за акцију” је курс стављен на располагање од стране WWF Adria. У шест 
тема се интегрално обрађује проблематика климатских промена, за шта ученици/полазници добијају и одговарајући сертификат. 
Мултидисциплинарност курса обезбеђује целовито сагледавање ове проблематике. 
Курс је доступан на адреси: 
https://www.wwf.de/aktiv - werden/bildungsarbeit - lehrerservice/mooc - online -vorlesung/climate - change - a -massive -open - online -
course -mooc/ односно https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/climate-change-risks-and-challenges. 
Након одслушаног курса, може се организовати дебата „Технологија може решити све - за и против” и истраживање ученика (употребом 
ИКТ) на тему „Последице глобалних промена у мојој локалној средини” са одговарајућим реферисањем о резултатима и предлогом 
најмање једне мере која евентуално уочене последице може ублажити. 
2. „Мој еколошки отисак” се може обрадити употребом материјала са https://www.footprintnetwork.org/our-work/ecological-footprint/ 
(упознавање са концептом), повезати га са Даном планете Земље и анализирати позицију Србије у глобалним оквирима. Кроз ове 
активности ученици стичу знања о концепту биокапацитета и еколошког дефицита, односно еколошке резерве. Потребно је обратити 
посебну пажњу на феномен „Earth overshoot day” односно дан у години када процењујемо да је човечанство потрошило све 
расположиве ресурсе које Земља произведе те године и од када живимо трошећи ресурсе из „резерви капитала” планете, умањујући 
потенцијале наредним генерацијама да функционишу на исти начин. На крају је потребно да ученици израчунају индивидуални (лични) 
еколошки отисак уз помоћ калкулатора на адреси https://www.footprintcalculator.org/ и дискутују добијене резултате („Колико ми је 
планета потребно за живот кад би сви живели као ја?”, „Како могу да смањим свој еколошки отисак?” „Да ли хоћу да будем 
активна/активан у смањењу свог личног отиска?”). 
Исходи: осмисли и спроведе истраживање користећи једноставне процедуре, техникe, инструменте и литературу, односећи се одговорно 
према преузетим обавезама, сопственом здрављу, сарадницима, животној средини и културном наслеђу; формулише истраживачко 
питање и задатак; прикупи, одабере и обради информације релевантне за истраживање, користећи ИКТ и поуздане изворе 
информација, поштујући правила чувања приватности података; прикаже, наводећи изворе података, и образложи резултате 
истраживања, користећи језик и стил комуникације специфичан за биологију; изнесе и вреднује аргументе на основу доказа; сарађује у 
тиму, поштујући разлике у мишљењу и интересима, дајући лични допринос постизању договора и афирмишући толеранцију и 
равноправност у дијалогу; критички и аргументовано процени сопствени рад и рад сарадника у групи, тако да унапреди рад групе су 
развојни, предметни и међупредметни и треба их планирати и радити на њиховом достизању уз остале исходе. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној ка достизању исхода прате се и вреднују процес наставе и учења, постигнућа ученика (продукти учења) и 
сопствени рад. Наставник треба континуирано да прати напредак ученика, који се огледа у начину на који ученици партиципирају, како 
прикупљају податке, како аргументују, евалуирају, документују итд. 
Да би вредновање било објективно и у функцији учења, потребно је ускладити нивое исхода и начине оцењивања, 
 

Ниво исхода Одговарајући начин оцењивања 

Памћење(навести, препознати, идентификовати...) 
Објективни тестови са допуњавањем кратких одговора, задаци са 
означавањем, задаци вишеструког избора, спаривање појмова 

Разумевање (навести пример, упоредити, објаснити, 
препричати...) 

Дискусија на часу, мапе појмова, проблемски задаци, есеји 

Примена (употребити, спровести, демонстрирати...) Лабораторијске вежбе, проблемски задаци, симулације 

Анализирање (систематизовати, приписати, разликовати... 
Дебате, истраживачки радови, есеји, студије случаја, решавање 
проблема 

Евалуирање (проценити, критиковати, проверити...) 
Дневници рада ученика, студије случаја, критички прикази, 
проблемски задаци 

Креирање (поставити хипотезу, конструисати, планирати...) Експерименти, истраживачки пројекти 

 
као и оцењивање са његовом сврхом: 
 

Сврха оцењивања Могућа средства оцењивања 

Оцењивање наученог (сумативно) Тестови, писмене вежбе, извештаји, усмено испитивање, есеји 

Оцењивање за учење (формативно) 
Посматрање, контролне вежбе, дијагностички тестови, дневници рада ученика, 
самоевалуација, вршњачко оцењивање, практичне вежбе 

За сумативно оцењивање разумевања и вештина научног истраживања ученици би требало да решавају задатке који садрже неке 
аспекте истраживачког рада, да садрже новине тако да ученици могу да примене стечена знања и вештине, а не само да се присете 
информација и процедура које су запамтили, да садрже захтеве за предвиђањем, планирањем, реализацијом неког истраживања и 
интерпретацијом задатих података. У вредновању наученог, поред усменог испитивања, најчешће се користе тестови знања. На 
интернету, коришћењем кључних речи outcome assessment (testing, forms, descriptiv/numerical), могу се наћи различити инструменти за 
оцењивање и праћење. 
У формативном вредновању наставник би требало да промовише групни дијалог, користи питања да би генерисао податке из ђачких 
идеја, али и да помогне развој ђачких идеја, даје ученицима повратне информације, а повратне информације добијене од ученика 
користи да прилагоди подучавање, охрабрује ученике да оцењују квалитет свог рада. Избор инструмента за формативно вредновање 
зависи од врсте активности која се вреднује. Када је у питању нпр. практичан рад (тимски рад, пројектна настава, теренска настава и 
слично) може се применити чек листа у којој су приказани нивои постигнућа ученика са показатељима испуњености, а наставник треба 
да означи показатељ који одговара понашању ученика. 
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада ученика, уз 
кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су вишеструке: 
омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтско прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe рaзличитих 
аспеката учења и развоја, представља подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији и поузданији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. 
Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша 
свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, а који су 
у складу са Правилником о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању, ученици се уче да размишљају о квалитету свог 
рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На 
основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења. 
Важно је да наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, процес наставе и учења, себе и сопствени рад. Све 
што се покаже добрим и ефикасним треба и даље користити у наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасно требало 
би унапредити. 
 

МАТЕМАТИКА 
Циљ учења Mатематике је да ученик, усвајајући математичке концепте, знања, вештине и основе дедуктивног закључивања, развије 
апстрактно и критичко мишљење, способност комуникације математичким језиком и примени стечена знања и вештине у даљем 
школовању и решавању проблема из свакодневног живота, као и да формира основ за даљи развој математичких појмова. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Учењем математике ученик је оспособљен да мисли математички, овладао је математичким знањима и концептима и критички 
анализира мисаоне процесе, унапређује их и разуме како они доводе до решења проблема. Развио је истраживачки дух, способност 



критичког, формалног и апстрактног мишљења, као и дедуктивно и индуктивно мишљење и размишљање по аналогији. Развио је 
способност математичке комуникације и позитивне ставове према математици и науци уопште. Ученик примењује математичка знања и 
вештине за решавање проблема из природних и друштвених наука и свакодневног живота , као и у професионалној сфери. Оспособљен 
је да стечена знања и вештине користи у даљем школовању. 
Основни ниво 
Ученик решава једноставнe математичке проблеме и описује основне природне и друштвене појаве. На основу непосредних 
информација ученик уочава очигледне законитости, доноси закључке и директно примењује одговарајуће математичке методе за 
решавање проблема. Израчунава и процењује метричке карактеристике објеката у окружењу. Процењује могућности и ризике у 
једноставним свакодневним ситуацијама. Ученик користи основне математичке записе и симболе за саопштавање решења проблема и 
тумачи их у реалном контексту. 
Средњи ниво 
Ученик решава сложеније математичке проблеме и описује природне и друштвене појаве. Оспособљен је да формулише питања и 
претпоставке на основу доступних информација, решава проблеме и бира одговарајуће математичке методе. Користи информације из 
различитих извора, бира критеријуме за селекцију података и преводи их из једног облика у други. Анализира податке, дискутује и 
тумачи добијене резултате и користи их у процесу доношења одлука. Ученик просторно резонује (представља податке о просторном 
распореду објеката сликом или на менталном плану). 
Напредни ниво 
Ученик решава сложене математичке проблеме и описује комплексне природне и друштвене појаве. Разуме математички језик и користи 
га за јасно и прецизно аргументовање својих ставова. Комплексне проблеме из свакодневног живота преводи на математички језик и 
решава их. Користи индукцију, аналогију, дедукцију и правила математичке логике у решавању математичких проблема и извођењу 
закључака. Користи методе и технике решавања проблема, учења и откривања која су базирана на знању и искуству за постављање 
хипотеза и извођење закључака. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Специфична предметна компетенција разврстана је у три домена: Математичко знање и резоновање, Примена математичких знања и 
вештина на решавање проблема и Математичка комуникација. 
Основни ниво 
Домен 1. Математичко знање и резоновање 
Уочава правилности у низу података и догађаја. Уочава и тумачи међусобне односе (повезаност, зависност, узрочност) података, појава 
и догађаја. Разуме основне статистичке појмове и препознаје их у свакодневном животу. 
Домен 2. Примена математичких знања и вештина на решавање проблема 
Примењује једноставне математичке процедуре када су сви подаци непосредно дати. Израчунава и процењује растојања, обиме, 
површине и запремине објеката у равни и простору. Израчунава вероватноћу одигравања догађаја у једноставним ситуацијама. Доноси 
финансијске одлуке на основу израчунавања прихода, расхода и добити. 
Домен 3. Математичка комуникација 
Комуницира математичким језиком који се састоји од појмова, ознака, фигура и графичких репрезентација и разуме захтеве 
једноставнијих математичких задатака. Саопштава решења проблема користећи математички језик на разне начине (у усменом, писаном 
или другом облику) и разуме изјаве изражене на исти начин. Тумачи изјаве саопштене математичким језиком у реалном контексту. 
Средњи ниво 
Домен 1. Математичко знање и резоновање 
Формулише математичка питања и претпоставке на основу доступних информација. Бира критеријуме зa селекцију и трансформацију 
података у односу на модел који се примењује. Бира математичке концепте за описивање природних и друштвених појава. Представља 
сликом геометријске објекте, упоређује карактеристике и уочава њихове међусобне односе. 
Домен 2. Примена математичких знања и вештина на решавање проблема 
Уме да примени математичка знања у анализи природних и друштвених појава. Бира оптималне опције у животним и професионалним 
ситуацијама користећи алгебарске, геометријске и аналитичке методе. Уме да примени математичка знања у финансијским проблемима. 
Анализира податке користећи статистичке методе. 
Домен 3. Математичка комуникација 
Разуме захтеве сложенијих математичких задатака. Бира информације из различитих извора и одговарајуће математичке појмове и 
симболе како би саопштио своје ставове. Дискутује о резултатима добијеним применом математичких модела. Преводи математичке 
формулације на свакодневни језик и обратно. 
Напредни ниво 
Домен 1. Математичко знање и резоновање 
Користи индукцију, аналогију и дедукцију у доказивању математичких тврђења и у анализирању математичких проблема. Користи 
законе математичке логике и одговарајуће математичке теорије за доказивање и вредновање ставова и тврдњи формулисаних 
математичким језиком. На основу података добијених личним истраживањем или на други начин формулише питања и хипотезе. 
Домен 2. Примена математичких знања и вештина на решавање проблема 
Уме да примени математичка знања у анализи комплексних природних и друштвених појава. Бира и развија оптималне стратегије за 
решавање проблема 
Домен 3. Математичка комуникација 
Користи математички језик при изношењу и аргументацији својих ставова и разуме захтеве сложених математичких проблема. Може да 
дискутује о озбиљним математичким проблемима. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР И ОПШТИ ТИП 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 5 часова 

Годишњи фонд часова 185 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМА и 
кључни појмови садржаја програма 

2.МА.1.1.1. Користи природне, целе, рационалне и 
реалне бројеве, различите записе тих бројева и 
преводи их из једног записа у други. 
2.МА.1.1.2. Израчунава вредност бројевног израза у 
коме се појављују сабирање, одузимање, множење, 
дељење, степеновање и кореновање и при томе по 
потреби користи калкулатор или одговарајући 
софтвер. 
2.MA.1.1.3. Примењује правила заокругљивања 
бројева и процењује вредност израза у једноставним 
реалним ситуацијама. 
2.МА.1.1.5. Решава једноставне проблеме који се 

- разликује узајамне положаје тачака, 
правих и равни у простору; 
- разликује врсте правилних 
полиедара на основу њихових 
особина; 
- реши геометријски проблем 
користећи изометријске 
трансформације у простору; 
- израчуна површину и запремину 
призме, пирамиде и зарубљене 
пирамиде и примени их у различитим 
ситуацијама; 

ПОЛИЕДРИ 
Међусобни односи тачака, правих и 
равни. Угао праве према равни, 
теорема о три нормале. Диедар, 
триедар, рогаљ. Полиедар, правилан 
полиедар, Ојлерова теорема. 
Транслација, ротација и симетрија у 
простору. Површина и запремина 
полиедра (посебно призме, пирамиде и 
зарубљене пирамиде). Равни пресеци 
призме и пирамиде. Кавалијеријев 
принцип. 



своде на линеарне и квадратне једначине. 
2.МА.1.1.6. Решава једноставне проблеме који се 
своде на линеарне неједначине и једноставне 
квадратне неједначине. 
2.МА.1.1.7. Решава једноставне проблеме који се 
своде на систем две линеарне једначине са две 
непознате. 
2.МА.1.2.1. Разуме концепте подударности и 
сличности геометријских објеката, симетрије, 
транслације и ротације у равни. 
2.МА.1.2.2. Израчунава и процењује растојања, 
обиме и површине геометријских фигура у равни 
користећи формуле. 
2.МА.1.2.3. Израчунава и процењује површине и 
запремине геометријских тела у простору, користећи 
формуле. 
2.МА.1.2.4. Користи координатни систем за 
представљање једноставних геометријских објеката у 
равни. 
2.МА.1.2.5. Препознаје криве другог реда. 
2.МА.1.2.6. Разуме појам вектора,зна основне 
операције са векторима и примењује их. 
2.МА.1.2.7. Примењује тригонометрију правоуглог 
троугла у једноставним реалним ситуацијама. 
2.МА.1.3.1. Препознаје правилност у низу података 
(аритметички и геометријски низ...), израчунава 
чланове који недостају, као и суму коначног броја 
чланова низа. 
2.МА.1.3.2. Разуме појам, израчунава вредност, 
користи и скицира график линеарне, квадратне, 
степене, експоненцијалне, логаритамске и 
тригонометријских функција синуса и косинуса. 
2.МА.1.4.6. Примењује основна математичка знања за 
доношење финансијских закључака и одлука. 
2.МА.2.1.2. Разуме појам комплексног броја, 
представља га у равни и зна основне операције са 
комплексним бројевима. 
2.МА.2.1.3. Израчунава вредност израза у коме се 
појављују и елементарне функције и при томе по 
потреби користи калкулатор или одговарајући 
софтвер. 
2.МА.2.1.7. Решава квадратне и једноставне 
рационалне неједначине. 
2.МА.2.1.8. Решава проблеме који се своде на 
системе линеарних једначина са највише три 
непознате. 
2.МА.2.2.1. Решава проблеме и доноси закључке 
користећи основна геометријска тврђења, метричка 
својства и распоред геометријских објеката. 
2.МА.2.2.2. Уочава равне пресеке геометријских 
фигура у простору и рачуна њихову површину. 
2.МА.2.2.3. Решава једноставне проблеме користећи 
једначину праве и криве другог реда. 
2.МА.2.2.4. Примењује својства вектора при 
решавању проблема. 
2.МА.2.2.5. Примењује тригонометријске функције у 
једноставним реалним ситуацијама. 
2.МА.2.3.1. Решава проблеме користећи својства 
аритметичког и геометријског низа, примењује 
математичку индукцију и израз за суму бесконачног 
геометријског низа у једноставним случајевима. 
2.МА.2.4.6. Примењује математичка знања за 
доношење финансијских закључака и одлука. 
2.МА.3.1.1. Комплексне бројеве представља у 
тригонометријском и експоненцијалном облику и 
рачуна вредност израза са комплексним бројевима. 
2.MA.3.1.2. Израчунава вредност израза користећи 
својства операција и функција. 
2.МА.3.1.4. Решава једначине са параметрима. 
2.МА.3.1.6. Решава системе линеарних једначина са и 
без параметара и једноставне системе нелинеарних 
једначина. 
2.МА.3.2.1. Примењује основне теореме планиметрије 
и њихове последице у решавању проблема и у 
доказивању геометријских тврђења. 
2.МА.3.2.2. Решава геометријске проблеме и доноси 
закључке користећи изометријске трансформације у 
равни и простору. 
2.МА.3.2.3. Решава проблеме користећи једначине 
кривих другог реда и њихових тангенти у 
координатом систему. 
2.МА.3.2.4. Примењује рачун са векторима (скаларни 
и векторски производ...). 

- израчуна површину и запремину 
ваљка, купе, зарубљене праве купе и 
лопте, и примени их у различитим 
ситуацијама; 
- уочава равне пресеке тела и 
израчуна њихову површину; 
- примени Гаусов поступак за 
решавање система линеарних 
једначина са параметрима и без њих; 
- израчуна вредност и примени 
детерминанте трећег реда; 
- реши проблем који се своди на 
систем линеарних једначина; 
- примени својства скаларног, 
векторског и мешовитог производа 
при решавању проблема; 
- реши проблеме међусобних односа 
тачака и правих у координатној 
равни; 
- реши проблеме користећи једначине 
праве и кривих другог реда; 
- реши проблеме примењујући услов 
додира и једначину тангенте криве 
другог реда; 
- користи математичку индукцију као 
метод доказивања; 
- примени конгруенције у проблемима 
са целим бројевима; 
- представи комплексaн број у 
тригонометријском облику и израчуна 
степен и корен комплексног броја; 
- одреди нуле и растави на чиниоце 
полиноме у једноставним случајевима 
и користи Вијетове формуле; 
- примени аритметички и 
геометријски низ у различитим 
проблемима; 
- анализира и образложи поступак 
решавања задатка и дискутује број 
решења; 
- користи математички језик за 
систематично и прецизно 
представљање идеја и решења; 
- доказује једноставније математичке 
теореме и аргументује решења 
задатака; 
- проблеме из свакодневног живота 
преведе на математички језик и 
добијени математички модел реши 
водећи рачуна о реалном контексту. 



2.МА.3.2.5. Примењује тригонометријске функције у 
проблемима. 
2.МА.3.3.1. Примењује математичку индукцију, 
аритметички и геометријски низ и израз за суму 
бесконачног геометријског низа у проблемским 
ситуацијама. 

  

ОБРТНА ТЕЛА 
Цилиндрична и конусна површ, обртна 
површ. 
Ваљак, купа, зарубљена права купа и 
њихове површине и запремине. 
Сфера и лопта. Површина сфере, 
сферне калоте и појаса. Запремина 
лопте и њених делова. 
Уписана и описана сфера полиедра, 
правог ваљка и купе. 

  

СИСТЕМИ ЛИНЕАРНИХ ЈЕДНАЧИНА 
Системи линеарних једначина. Гаусов 
поступак. Детерминанте другог и 
трећег реда. Крамерово правило. 

  

ВЕКТОРИ 
Правоугли координатни систем у 
простору, пројекције и координате 
вектора. 
Скаларни, векторски и мешовити 
производ вектора. 
Примене вектора. 

  

АНАЛИТИЧКА ГЕОМЕТРИЈА У РАВНИ 
Растојање двеју тачака, површина 
троугла. Разни облици једначине 
праве, угао између две праве, 
растојање тачке од праве. Линеарне 
неједначине с две непознате и 
геометријска интерпретација. Криве 
линије другог реда (кружница, елипса, 
хипербола и парабола). Однос праве и 
криве другог реда. 

  

МАТЕМАТИЧКА ИНДУКЦИЈА 
Принцип математичке индукције и 
његове примене. Конгруенције у скупу 
целих бројева и њихове примене. 

  

КОМПЛЕКСНИ БРОЈЕВИ И ПОЛИНОМИ 
Поље комплексних бројева. 
Тригонометријски облик комплексног 
броја, Моаврова формула. Полиноми 
над пољем реалних и комплексних 
бројева. Вијетове формуле. Системи 
алгебарских једначина вишег степена. 

  
НИЗОВИ 
Основни појмови о низовима. 
Аритметички и геометријски низ. 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 3 часа 

Годишњи фонд часова 111 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА и 
кључни појмови садржаја програма 

2.МА.1.1.1. Користи природне, целе, рационалне и 
реалне бројеве, различите записе тих бројева и 
преводи их из једног записа у други. 
2.МА.1.1.2. Израчунава вредност бројевног израза у 
коме се појављују сабирање, одузимање, множење, 
дељење, степеновање и кореновање и при томе по 
потреби користи калкулатор или одговарајући 
софтвер. 
2.MA.1.1.3. Примењује правила заокругљивања 
бројева и процењује вредност израза у 
једноставним реалним ситуацијама. 
2.МА.1.1.5. Решава једноставне проблеме који се 
своде на линеарне и квадратне једначине. 
2.МА.1.1.6. Решава једноставне проблеме који се 
своде на линеарне неједначине и једноставне 
квадратне неједначине. 
2.МА.1.1.7. Решава једноставне проблеме који се 
своде на систем две линеарне једначине са две 
непознате. 
2.МА.1.2.1. Разуме концепте подударности и 
сличности геометријских објеката, симетрије, 

- разликује узајамне положаје тачака, 
правих и равни у простору; 
- израчуна површину и запремину праве 
призме, пирамиде и зарубљене пирамиде 
и примени их у једноставним 
ситуацијама; 
- израчуна површину и запремину правог 
ваљка, праве купе, зарубљене праве 
купе и лопте, и примени их у 
једноставним ситуацијама; 
- уочава равне пресеке тела и израчуна 
њихову површину; 
- примени Гаусов поступак за решавање 
система линеарних једначина; 
- израчуна вредност и примени 
детерминанте трећег реда; 
- реши једноставан проблем који се 
своди на систем линеарних једначина; 
- примени својства скаларног и 
векторског производа при решавању 
једноставних проблема; 

ПОЛИЕДРИ 
Међусобни односи тачака, правих и 
равни. Угао праве према равни. 
Диедар. Полиедар, правилан 
полиедар. Површина и запремина 
полиедра (посебно праве призме, 
пирамиде и зарубљене пирамиде). 
Равни пресеци призме и пирамиде. 



транслације и ротације у равни. 
2.МА.1.2.2. Израчунава и процењује растојања, 
обиме и површине геометријских фигура у равни 
користећи формуле. 
2.МА.1.2.3. Израчунава и процењује површине и 
запремине геометријских тела у простору, 
користећи формуле. 
2.МА.1.2.4. Користи координатни систем за 
представљање једноставних геометријских објеката 
у равни. 
2.МА.1.2.5. Препознаје криве другог реда. 
2.МА.1.2.6. Разуме појам вектора,зна основне 
операције са векторима и примењује их. 
2.МА.1.2.7. Примењује тригонометрију правоуглог 
троугла у једноставним реалним ситуацијама. 
2.МА.1.3.1. Препознаје правилност у низу података 
(аритметички и геометријски низ...), израчунава 
чланове који недостају, као и суму коначног броја 
чланова низа. 
2.МА.1.3.2. Разуме појам, израчунава вредност, 
користи и скицира график линеарне, квадратне, 
степене, експоненцијалне, логаритамске и 
тригонометријских функција синуса и косинуса. 
2.МА.1.4.6. Примењује основна математичка знања 
за доношење финансијских закључака и одлука. 
2.МА.2.1.8. Решава проблеме који се своде на 
системе линеарних једначина са највише три 
непознате. 
2.МА.2.2.1. Решава проблеме и доноси закључке 
користећи основна геометријска тврђења, метричка 
својства и распоред геометријских објеката. 
2.МА.2.2.2. Уочава равне пресеке геометријских 
фигура у простору и рачуна њихову површину. 
2.МА.2.2.3. Решава једноставне проблеме користећи 
једначину праве и криве другог реда. 
2.МА.2.2.4. Примењује својства вектора при 
решавању проблема. 
2.МА.2.3.1. Решава проблеме користећи својства 
аритметичког и геометријског низа, примењује 
математичку индукцију и израз за суму бесконачног 
геометријског низа у једноставним случајевима. 
2.МА.2.4.6. Примењује математичка знања за 
доношење финансијских закључака и одлука. 
2.МА.3.1.6. Решава системе линеарних једначина са 
и без параметара и једноставне системе 
нелинеарних једначина. 
2.МА.3.2.4. Примењује рачун са векторима 
(скаларни и векторски производ...). 

- реши једноставне проблеме међусобних 
односа тачака и правих у координатној 
равни; 
- реши једноставне проблеме користећи 
једначине праве и кривих другог реда; 
- примени услов додира и одреди 
једначину тангенте криве другог реда; 
- примени математичку индукцију, 
аритметички и геометријски низ у 
једноставним ситуацијама; 
- анализира и образложи поступак 
решавања задатка и дискутује број 
решења; 
- користи математички језик за 
систематично и прецизно представљање 
идеја и решења. 

  

ОБРТНА ТЕЛА 
Цилиндрична и конусна површ. 
Прав ваљак, права купа, зарубљена 
права купа и њихове површине и 
запремине. 
Сфера и лопта. Површина сфере и 
запремина лопте. 

  

СИСТЕМИ ЛИНЕАРНИХ ЈЕДНАЧИНА 
Системи линеарних једначина са две 
и три непознате. Гаусов поступак. 
Детерминанте другог и трећег реда. 
Крамерово правило. 

  

ВЕКТОРИ 
Правоугли координатни систем у 
простору, координате вектора. 
Скаларни и векторски производ 
вектора. 
Примене вектора. 

  

АНАЛИТИЧКА ГЕОМЕТРИЈА У РАВНИ 
Растојање двеју тачака, површина 
троугла. Разни облици једначине 
праве, угао између две праве, 
растојање тачке од праве. Криве 
линије другог реда (кружница, 
елипса, хипербола и парабола). 
Однос праве и криве другог реда. 

  

МАТЕМАТИЧКА ИНДУКЦИЈА. НИЗОВИ 
Принцип математичке индукције и 
његове примене. 
Основни појмови о низовима. 
Аритметички и геометријски низ. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Основа за писање исхода и избор садржаја били су програми математике за основну школу, стандарди постигнућа ученика за крај 
обавезног основног и општег средњег образовања, међупредметне компетенције, циљ учења математике као и чињеница да се учењем 



математике ученици оспособљавају за: решавање разноврсних практичних и теоријских проблема, комуникацију математичких језиком, 
математичко резоновање и доношење закључака и одлука. Сам процес учења математике има своје посебности које се огледају у броју 
година изучавања и недељног броја часова предмета и неопходности континуираног стицања и повезивања знања. 
Наставници у својој свакодневној наставној пракси, треба да се ослањају на исходе, јер они указују шта је оно за шта ученици треба да 
буду оспособљени током учења предмета у једној школској години. Исходи представљају очекиване и дефинисане резултате учења и 
наставе. Остваривањем исхода, ученици усвајају основне математичке концепте, овладавају основним математичким процесима и 
вештинама, оспособљавају се за примену математичких знања и вештина и комуникацију математичким језиком. Кроз исходе се 
омогућава остваривање и међупредметних компетенција као што су комуникација, рад са подацима и информацијама, дигитална 
компетенција, решавање проблема, сарадња и компетенција за целоживотно учење. 
Предлог за реализацију програма 
Утврђена су три модела програма наставе и учења за предмет Математика у гимназијама: 
М1 - за општи тип гимназије; 
М2 - за друштвено-језички смер гимназије; 
М3 - за природно-математички смер гимназије. 
Ради лакшег планирања наставе даје се оријентациони предлог броја часова по темама. Приликом израде оперативних планова 
наставник распоређује укупан број часова предвиђен за поједине теме по типовима часова (обрада новог градива, утврђивање и 
увежбавање, понављање, проверавање и систематизација знања), водећи рачуна о циљу предмета и исходима. 
Полиедри: програми М1 и М3 - 30 часова и програм М2 - 20 часова. 
Обртна тела: програми М1 и М3 - 20 часова и програм М2 - 16 часова. 
Системи линеарних једначина: програми М1 и М3 - 10 часова и програм М2 - 8 часова. 
Вектори: програми М1 и М3 - 13 часова и програм М2 - 8 часова. 
Аналитичка геометрија: програми М1 и М3 - 42 часа и програм М2 - 31 час. 
Математичка индукција: програми М1 и М3 - 25 часова. 
Математичка индукција. Низови: програм М2 - 16 часова. 
Комплексни бројеви и полиноми: програми М1 и М3 - 20 часова. 
Низови: програми М1 и М3 - 13 часова. 
Напомена: За реализацију 4 писмена задатка (у трајању од по два часа), са исправкама, планирано је 12 часова. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм усмерава наставника да наставни процес конципира у складу са дефинисаним исходима, односно да планира како да ученици 
остваре исходе, и да изабере одговарајуће методе, активности и технике за рад са ученицима. Дефинисани исходи показују наставнику 
и која су то специфична знања и вештине која су ученику потребна за даље учење и свакодневни живот. Приликом планирања часа, 
исходе предвиђене програмом треба разложити на мање и на основу њих планирати активности за конкретан час. Треба имати у виду 
да се исходи у програму разликују, да се неки могу лакше и брже остварити, док је за одређене исходе потребно више времена, 
активности и рада на различитим садржајима. Исходе треба посматрати као циљеве којима се тежи током једне школске године. 
Наставу у том смислу треба усмерити на развијање компетенција, и не треба је усмерити само на остваривање појединачних исхода. 
При обради нових садржаја треба се ослањати на постојеће искуство и знање ученика, и настојати, где год је то могуће, да ученици 
самостално откривају математичке правилности и изводе закључке. Основна улога наставника је да буде организатор наставног 
процеса, да подстиче и усмерава активност ученика. Ученике треба упућивати да користе уџбеник и друге изворе знања, како би 
усвојена знања била трајнија и шира, а ученици оспособљени за примену у решавању разноврсних задатака. 
На часовима треба комбиновати различите методе и облике рада, што доприноси већој рационализацији наставног процеса, подстиче 
интелектуалну активност ученика и наставу чини интересантнијом и ефикаснијом. Препоручује се коришћење интерактивних метода, 
пројектне, проблемске и истраживачке методе, рад на референтном тексту, (истраживање по кључним речима, појмовима, питањима), 
дискусију, дебату и др. Заједничка особина свих наведених метода је да оне активно ангажују ученика током наставе, а процес учења 
смештају у различите и разнолике контексте. Избор метода и облика рада, као и планирање активности ученика зависи од наставних 
садржаја које треба реализовати на часу и предвиђених исхода, али и од специфичности одређеног одељења и индивидуалних 
карактеристика ученика. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Полиедри 
Ученици већ поседују знања о основним појмовима просторне геометрије, те би их на почетку области требало подсетити на 
аксиоматско заснивање геометрије (основни и изведени појмови и тврђења) и планиметријске последице аксиома. Затим обрадити 
стереометријске последице аксиома и већ познатих теорема. 
Обрадити угао праве према равни и посебно услов нормалности праве на раван (сви програми), као и теорему о три нормале и њену 
примену у задацима (програми M1 и M3). Дефинисати диедар, триедар, рогаљ и илустровати их задацима. Увести појам полиедра и 
правилног полиедра (сви програми) и навести Ојлерову формулу (програми M1 и M3). Извести формуле за површину и запремину 
одређених полиедара у складу са исходима за одређени програм. У програмима М1 и М3 користити Кавалијеријев принцип. Обрадити 
равне пресеке призме и пирамиде. 
Обртна тела 
Описати настанак цилиндричних и конусних површи. Обрадити обртна тела: ваљак, купу, зарубљену праву купу и извести формуле за 
њихове површине и запремине у складу са исходима за одређени програм. 
Увести појам сфере и лопте и навести формуле за површину сфере и запремину лопте. 
Обрадити задатке у вези са међусобним положајима сфере и равни (сви програми), уписаном и описаном сфером полиедра, правог 
ваљка и купе, као и задатке o равним пресецима сфере, односно лопте (програми M1 и M3). 
Ученицима би требало предочити да се својства полиедара и обртних тела користе у пракси, астрономији, географији, физици, хемији 
итд. Посебну пажњу треба посветити развијању апстрактног мишљења и просторних представа, чему у извесној мери може допринети 
позивање на очигледност, коришћење динамичких софтвера и правилно скицирање просторних фигура. 
Системи линеарних једначина 
Водити рачуна о природном појављивању система линеарних једначина код разноврсних текстуалних задатака са линеарним 
зависностима за више објеката (количина, цена и укупна вредност неколико артикала; брзина, време и пређени пут неколико тела и 
слично). 
Код решавања система подсетити се прво система 2x2, методе замене и методе елиминације. Исте методе размотрити код система 3x3 и 
надовезати на то Гаусов алгоритам. Нагласити алгоритамску природу поступка, али обратити и пажњу на случајеве одступања од 
алгоритма које убрзавају решавање (на пример, за елиминацију бирамо ону променљиву код које је коефицијент 1, или делимо 
једначину заједничким делитељем свих коефицијената). Размотрити уз примере све могуће исходе алгоритма: случајеве несагласног, 
неодређеног и одређеног система. Приказати и системе других формата - 2 x 3 и 3 x 2 и на њима такође илустровати све три могућности 
(програми М1 и М3). 
Увођење детерминанте мотивисати решавањем система линеарних једначина елиминацијом појединих непознатих. Израчунавати 
детерминанте 3 x 3 развојем по врстама и колонама као и Сарусовим правилом. Навести, проверити и примерима илустровати 
елементарна својства детерминанте (адитивност и хомогеност по врстама и колонама, антисиметричност) и користити их приликом 
израчунавања развојем по врстама/колонама. 
Изложити и примењивати Крамерово правило, уз указивање на ограничења његове примене. 
Решавати задатке са једним и више параметара различитим методама, нарочито као илустрацију различитих могућности за скуп решења 
(програми М1 и М3). 
Вектори 



Подсетити ученике на векторе у равни. Увести координатни систем у простору. Векторе увести као уређене парове тачака, са 
идентификацијом помоћу паралелног преноса (транслације). Осврнути се на идентификацију тачака у простору, уређених тројки 
координата и радијус-вектора. Разлагати вектор у збир три компоненте - пројекције на координатне осе и координате посматрати као 
коефицијенте у разлагању. Геометријски извести формулу за интензитет вектора и растојање између тачака. 
Скаларни, векторски (сви програми) и мешовити производ (програми М1 и М3) увести геометријски и преко координата, повезати са 
детерминантама реда 2 и 3. Навести својства ових производа (адитивност, хомогеност, (анти)симетричност) и формуле које их повезују. 
Примењивати векторе у геометријским (одређивање угла између два вектора, израчунавање површине и запремине фигура и др.) и 
физичким проблемима (сабирање и разлагање брзина и сила, момент силе и др.). 
Аналитичка геометрија 
Основни циљ увођења аналитичке геометрије је дубље повезивање алгебарских и геометријских садржаја. Ученици првенствено треба 
добро да упознају Декартов правоугли координатни систем и приступ геометрији помоћу координата. При извођењу формула за 
одређивање растојања тачака, поделу дужи у датом односу и израчунавање површине троугла чија су темена задата, искористити 
одговарајуће већ познате чињенице и својства вектора. Неопходно је да ученици повежу линеарну једначину са две непознате са 
једначином праве у координатном систему и да упознају општи (имплицитни), експлицитни, сегментни (сви програми) и нормални облик 
(програми M1 и M3) једначине праве. Кроз задатке ученици треба да увежбају и формуле за једначину праве кроз две тачке (сви 
програми), прамен правих и симетралу угла (програми M1 и M3). При извођењу формула за одређивање величине угла између две 
праве, специјално услова за паралелност, односно нормалност правих, искористити знања из вектора и тригонометрије. Формулу за 
одстојање тачке од праве и растојање паралелних правих ученици треба да повежу са нормалним обликом једначине праве (програми 
M1 и M3). Значајна је геометријска интерпретација скупа решења линеарне неједначине са две непознате као полуравни у 
координатном систему, а система оваквих неједначина као пресека полуравни (програми M1 и M3). 
Криве другог реда треба довести у везу са равним пресецима конусне површи а дефинисати их као геометријска места тачака у равни 
са одређеним својствима. Код одређивања међусобног односа праве и криве другог реда, користити знања из теорије квадратних 
једначина. Посебно обратити пажњу на случај када права додирује криву (услов додира), као и једначине тангенти. У свим ситуацијама 
инсистирати на геометријској интерпретацији (на пример код решавања система квадратних једначина). 
Математичка индукција 
Ова наставна тема има велики значај за развијање математичке културе ученика, јер је математичка индукција веома чест, практичан и 
ефикасан метод доказивања математичких тврђења. Увод у математичку индукцију треба направити коришћењем емпиријске индукције 
(као метода наслућивања тврђења) и указивањем на грешке које су могуће ако се користи непотпуна индукција (навести неколико 
примера и неке грешке из историје математике). Код обраде математичке индукције посебну пажњу обратити на њену суштину, а 
нарочито на међусобну повезаност и обавезну комплементарност два доказна корака: базе индукције и индукцијског корака. 
Математичку индукцију треба увежбати на разноврсним и једноставним примерима једнакости, неједнакости, дељивости. У програмима 
М1 и М3 могу се обрадити и сложенији примери (суме и производи са природним бројевима, Бернулијева неједнакост, примери примене 
математичке индукције у геометрији...). 
У програмима М1 и М3 увести појам конгруенције по модулу у скупу целих бројева, доказати еквивалентност разних дефиниција и 
приказати њене особине (рефлексивност, симетричност и транзитивност). Доказати сагласност конгруенције са операцијама сабирања, 
одузимања, множења и степеновања (природним изложиоцем). Примену конгруенције приказати на разноврсним примерима из 
елементарне теорије бројева, везаним за дељивост и просте бројеве (укључујући и критеријуме дељивости, канонски облик природног 
броја...). 
Комплексни бројеви и полиноми 
Ученике најпре подсетити на својства операција с комплексним бројевима задатим у алгебарском облику која су обрађена у другом 
разреду (специјално, да скуп комплексних бројева у односу на операције сабирања и множења чини поље). Затим увести 
тригонометријски запис комплексног броја, при чему ученици треба добро да увежбају претварање једног записа у други. Извести 
правила за множење и дељење комплексних бројева у тригонометријском запису и, као специјалан случај, Моаврову формулу. Истаћи 
предност таквог степеновања комплексних бројева у односу на алгебарско, али и показати како се комбинацијом та два приступа могу 
извести неке тригонометријске идентичности. Увести појам n-тог корена комплексног броја као решења одговарајуће једначине, без 
коришћења ознаке за корен. Користећи Моавров образац показати да за сваки комплексан број различит од нуле постоји тачно n таквих 
бројева и одредити њихов тригонометријски запис, као и одговарајућу геометријску интерпретацију. 
Подсетити ученике на својства полинома с реалним коефицијентима и реалном променљивом обрађена у првом разреду, а затим 
показати која се од тих својстава преносе на полиноме с комплексним коефицијентима и комплексном променљивом (посебно дељивост 
и дељење полинома, Безуова теорема, НЗС и НЗД полинома). Навести затим основни став алгебре и, као његову последицу, теорему о 
факторизацији полинома у пољу комплексних бројева. Истаћи да ефективно налажење нула произвољног полинома (па тако и његова 
факторизација) нису могући у општем случају, али илустровати неке једноставније ситуације када је то могуће. Посебно обрадити 
случај полинома с реалним, односно целобројним коефицијентима. По аналогији с квадратном једначином извести Вијетове везе за 
полиноме трећег и четвртог степена и увежбати њихово коришћење. На неким једноставнијим примерима илустровати решавање 
система једначина вишег степена. 
Низови 
Појам низа увести као пресликавање скупа природних бројева у скуп реалних бројева уз одговарајуће графичке интерпретације. 
Показати да се низови могу дефинисати и рекурентним релацијама. Посебно увести аритметички низ и геометријски низ указујући на 
специфичности разлике, односно количника. Применом метода математичке индукције извести формуле за везу п-тог члана низа и 
збира првих п чланова низа са улазним подацима (први члан и разлика, односно количник). Сврху увођења аритметичког и 
геометријског низа приказати једноставнијим примерима примене (сва три програма) и нешто сложенијим (програми М1 и М3). 
Обновити прост и обрадити сложен каматни рачун. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Саставни део процеса развоја математичких знања у свим фазама наставе је и праћење и процењивање степена остварености исхода, 
које треба да обезбеди што поузданије сагледавање развоја и напредовања ученика. Тај процес започети иницијалном проценом нивоа 
на коме се ученик налази. Прикупљање информација из различитих извора (свакодневна посматрања, активност на часу, учествовање 
у разговору и дискусији, самосталан рад, рад у групи, тестови) помаже наставнику да сагледа постигнућа (развој и напредовање) 
ученика и степен остварености исхода. Свака активност је добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације, а 
важно је ученике оспособљавати и охрабривати да процењују сопствени напредак у учењу. 
У процесу праћења и вредновања значајну улогу имају домаћи задаци. Редовно задавање домаћих задатака (уз обавезну повремену 
проверу од стране наставника), анализа задатака које ученици нису умели да реше, педагошка мотивација ученика који редовно раде 
домаће задатке... помаже наставнику да стекне бољи увид у степен остварености исхода. 
 

МАТЕМАТИКА 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 5 часова 

Годишњи фонд часова 165 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА и 
кључни појмови садржаја програма 



2МА.1.1.1. Користи природне, целе, рационалне и 
реалне бројеве, различите записе тих бројева и 
преводи их из једног записа у други. 
2МА.1.1.2. Израчунава вредност бројевног израза у 
коме се појављују сабирање, одузимање, множење, 
дељење, степеновање и кореновање и при томе по 
потреби користи калкулатор или одговарајући 
софтвер. 
2MA.1.1.3. Примењује правила заокругљивања 
бројева и процењује вредност израза у једноставним 
реалним ситуацијама. 
2MA.1.1.4. Трансформише једноставне алгебарске 
изразе. 
2MA.1.1.5. Решава једноставне проблеме који се 
своде на линеарне и квадратне једначине. 
2МА.1.1.6. Решава једноставне проблеме који се 
своде на линеарне неједначине и једноставне 
квадратне неједначине. 
2МА.1.1.7. Решава једноставне проблеме који се 
своде на систем две линеарне једначине са две 
непознате. 
2МА.1.1.8. Зна и разуме основне логичке и скуповне 
операције и користи их. 
2МА.1.2.4. Користи координатни систем за 
представљање једноставних геометријских објеката у 
равни. 
2МА.1.3.2. Разуме појам, израчунава вредност, 
користи и скицира график линеарне, квадратне, 
степене, експоненцијалне, логаритамске и 
тригонометријских функција синуса и косинуса. 
2МА.1.3.3. Анализира графички представљене 
функције (одређује нуле, знак, интервале 
монотоности, екстремне вредности и тумачи их у 
реалном контексту). 
2МА.1.3.4. У функцијама које су представљене 
графички или табеларно, анализира, примењује и 
приближно израчунава брзину промене помоћу 
прираштаја. 
2МА.1.4.1. Пребројава и процењује број могућности 
(различитих избора или начина) у једноставним 
реалним ситуацијама. 
2МА.1.4.3. Разуме концепт вероватноће, израчунава и 
процењује вероватноће догађаја у једноставним 
ситуацијама. 
2МА.1.4.4. Графички представља податке у облику 
дијаграма и табела, анализира податке и њихову 
расподелу. 
2МА.1.4.5. Разуме појмове популације и узорка, 
израчунава и тумачи узорачку средину, медијану и 
мод. 
2МА.2.1.3. Израчунава вредност бројевног израза у 
коме се појављују и елементарне функције и при 
томе по потреби користи калкулатор или 
одговарајући софтвер. 
2MA.2.1.5. Трансформише алгебарске изразе. 
2MA.2.1.6. Решава проблеме који се своде на 
једначине у којима се појављују елементарне 
функције. 
2МА.2.1.7. Решава квадратне и једноставне 
рационалне неједначине. 
2МА.2.1.8. Решава проблеме који се своде на системе 
линеарних једначина са највише три непознате. 
2МА.2.1.9. Зна и користи логичке и скуповне 
операције, исказни рачун и појам релације (посебно 
поретка и еквиваленције). 2МА.2.2.3. Решава 
проблеме користећи једначину праве и криве другог 
реда. 
2МА.2.3.2. Разуме концепт конвергенције низа и 
израчунава граничну вредност низа у једноставним 
случајевима. 
2МА.2.3.3. Уме да скицира графике елементарних 
функција и да их трансформише користећи 
транслације и дилатације дуж координатних оса. 
2МА.2.3.4. Решава проблеме користећи основна 
својства функција (област дефинисаности, 
периодичност, парност, монотоност...). 
2МА.2.3.5. Разуме концепт непрекидности и 
израчунава једноставне граничне вредности 
функција. 
2МА.2.3.6. Разуме концепт извода функције и 
примењује га у проблемским ситуацијама. 
2МА.2.3.7. Решава проблеме минимума и максимума 
користећи извод функције. 

- израчуна граничну вредност низа, 
анализира и интерпретира понашање 
низа; 
- израчуна граничне вредности 
функција и решава проблеме користећи 
својства непрекидности функција; 
- одреди сложену и инверзну функцију; 
- користи основна својства функција 
(домен, периодичност, парност, 
монотоност, нуле и знак...); 
- израчуна извод функције по 
дефиницији, као и применом правила 
диференцирања; 
- примени диференцијални рачун на 
решавање различитих проблема, 
укључујући екстремалне и друге 
проблеме оптимизације у природним и 
друштвеним наукама и свакодневном 
животу; 
- испита ток и скицира график 
функције; 
- изабере одговарајући метод и одреди 
неодређени интеграл; 
- примени одређени интеграл на 
решавање различитих проблема; 
- примени елементе комбинаторике у 
реалним ситуацијама; 
- примени биномни образац на 
решавање различитих проблема; 
- одреди вероватноћу случајног 
догађаја; 
- одреди вероватноћу неког будућег 
догађаја на основу вероватноће 
претходно реализованог догађаја и на 
основу тога доноси одлуке; 
- одреди очекивану вредност и 
дисперзију случајне величине; 
- изврши мање статистичко 
истраживање, обради резултате, 
прикаже их и интерпретира; 
- анализира и образложи поступак 
решавања задатка и дискутује број 
решења; 
- користи математички језик за 
систематично и прецизно 
представљање идеја и решења; 
- доказује једноставније математичке 
теореме и аргументује решења 
задатака; 
- проблеме из свакодневног живота 
преведе на математички језик и 
добијени математички модел реши 
водећи рачуна о реалном контексту. 

ГРАНИЧНА ВРЕДНОСТ НИЗА 
Гранична вредност низа. Збир 
бесконачног геометријског низа. Број 
е 



2МА.2.3.8. Разуме концепт одређеног интеграла и 
његову примену у једноставнијим ситуацијама. 
2МА.2.4.1. Примењује правила комбинаторике за 
пребројавање могућности (различитих избора или 
начина). 
2МА.2.4.3. Разуме концепт дискретне случајне 
величине и израчунава очекивану вредност, 
стандардно одступање и дисперзију (варијансу). 
2МА.2.4.4. Разуме значај вероватноће у тумачењу 
статистичких података. 
2МА.2.4.5. Израчунава мере варијабилности и 
одступања од познатих расподела. 
2MA.3.1.2. Израчунава вредност бројевног израза 
користећи својства операција и функција. 
2MA.3.1.3. Трансформише алгебарске изразе, 
доказује једнакости и неједнакости. 
2МА.3.1.5. Решава неједначине користећи основна 
својства елементарних функција. 

  

ФУНКЦИЈЕ 
Важнији појмови и својства реалних 
функција реалне променљиве. 
Сложена функција. 
Инверзна функција. 
Преглед елементарних функција. 
Гранична вредност функције. 
Непрекидност функције 
(геометријски смисао). 
Асимптоте. 

  

ИЗВОД ФУНКЦИЈЕ 
Прираштај функције. Извод функције 
(проблем тангенте и брзине). 
Основне теореме о изводу, изводи 
елементарних функција. 
Диференцијал и његова примена код 
апроксимације функција. 
Испитивање функције и њен график. 
Примена извода на екстремалне 
проблеме. 

  

ИНТЕГРАЛ 
Неодређени интеграл. Таблица 
интеграла и основна правила. 
Метод смене променљиве, метод 
парцијалне интеграције. 
Одређени интеграл, Њутн-
Лајбницова формула. 
Примене одређеног интеграла. 

  

КОМБИНАТОРИКА 
Основна правила. Варијације. 
Пермутације. 
Комбинације (без понављања). 
Биномни образац. 

  

ВЕРОВАТНОЋА И СТАТИСТИКА 
Случајни догађаји. Вероватноћа. 
Условна вероватноћа и независност. 
Биномна вероватноћа. Случајне 
величине. 
Формирање квадратне матрице 
вероватноћа неког коначног 
физичког система. Степеновање 
матрице реда 2, односно реда 3. 
Одређивање вероватноће неког 
будућег догађаја на основу 
вероватноће претходно реализованог 
догађаја. 
Популација, обележје и узорак. 
Очекивана вредност и дисперзија. 
Прикупљање, сређивање, графичко 
приказивање и нумеричка обрада 
података. 
Оцене вероватноће, средње 
вредности и дисперзије. Биномна, 
Пуасонова и нормална расподела. 

2МА.3.1.6. Решава системе линеарних једначина са и 
без параметара и једноставне системе нелинеарних 
једначина. 
2МА.3.3.1. Примењује математичку индукцију, 
аритметички и геометријски низ и израз за суму 
бесконачног геометријског низа у проблемским 
ситуацијама. 
2МА.3.3.2. Израчунава граничну вредност низа, 
анализира и интерпретира понашање низа података, 
изводи и интерпретира закључке. 
2МА.3.3.3. Користи елементарне функције за 

  



решавање проблема. 
2МА.3.3.4. Израчунава граничне вредности функција 
и решава проблеме користећи својства 
непрекидности функција. 
2МА.3.3.5. Решава проблеме и доноси закључке 
анализирајући функције користећи диференцијални 
рачун. 
2МА.3.3.6. Решава проблеме применом интегралног 
рачуна (површине равних фигура, запремине тела, 
дужине кривих, функција расподеле и својства 
случајних променљивих). 
2МА.3.4.1. Решава сложеније комбинаторне 
проблеме. 
2МА.3.4.2. Решава проблеме и доноси закључке и 
одлуке у ситуацијама неизвесности користећи методе 
вероватноће и статистике. 
2.МА.3.4.3. Зна појам функције расподеле, појам 
непрекидне случајне величине и нормалне 
расподеле. 
2.МА.3.4.4. Користи методе вероватноће и статистике 
у финансијама. 

 
ОПШТИ ТИП 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 4 часа 

Годишњи фонд часова 132 часа 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМА и 
кључни појмови садржаја програма 

2МА.1.1.1. Користи природне, целе, рационалне и 
реалне бројеве, различите записе тих бројева и 
преводи их из једног записа у други. 
2МА.1.1.2. Израчунава вредност бројевног израза у 
коме се појављују сабирање, одузимање, множење, 
дељење, степеновање и кореновање и при томе по 
потреби користи калкулатор или одговарајући софтвер. 
2MA.1.1.3. Примењује правила заокругљивања бројева 
и процењује вредност израза у једноставним реалним 
ситуацијама. 
2MA.1.1.4. Трансформише једноставне алгебарске 
изразе. 
2MA.1.1.5. Решава једноставне проблеме који се своде 
на линеарне и квадратне једначине. 
2МА.1.1.6. Решава једноставне проблеме који се своде 
на линеарне неједначине и једноставне квадратне 
неједначине. 
2МА.1.1.7. Решава једноставне проблеме који се своде 
на систем две линеарне једначине са две непознате. 
2МА.1.1.8. Зна и разуме основне логичке и скуповне 
операције и користи их. 
2МА.1.2.4. Користи координатни систем за 
представљање једноставних геометријских објеката у 
равни. 
2МА.1.3.2. Разуме појам, израчунава вредност, користи 
и скицира график линеарне, квадратне, степене, 
експоненцијалне, логаритамске и тригонометријских 
функција синуса и косинуса. 
2МА.1.3.3. Анализира графички представљене 
функције (одређује нуле, знак, интервале монотоности, 
екстремне вредности и тумачи их у реалном контексту). 
2МА.1.3.4. У функцијама које су представљене 
графички или табеларно, анализира, примењује и 
приближно израчунава брзину промене помоћу 
прираштаја. 
2МА.1.4.1. Пребројава и процењује број могућности 
(различитих избора или начина) у једноставним 
реалним ситуацијама. 
2МА.1.4.3. Разуме концепт вероватноће, израчунава и 
процењује вероватноће догађаја у једноставним 
ситуацијама. 
2МА.1.4.4. Графички представља податке у облику 
дијаграма и табела, анализира податке и њихову 
расподелу. 
2МА.1.4.5. Разуме појмове популације и узорка, 
израчунава и тумачи узорачку средину, медијану и 
мод. 
2МА.2.1.3. Израчунава вредност бројевног израза у 
коме се појављују и елементарне функције и при томе 
по потреби користи калкулатор или одговарајући 
софтвер. 
2MA.2.1.5. Трансформише алгебарске изразе. 

- израчуна граничну вредност низа, 
анализира и интерпретира понашање 
низа; 
- израчуна граничне вредности 
функција; 
- одреди сложену и инверзну 
функцију; 
- користи основна својства функција 
(домен, периодичност, парност, 
монотоност, нуле и знак...); 
- израчуна извод функције по 
дефиницији, као и применом правила 
диференцирања; 
- примени диференцијални рачун на 
решавање различитих проблема, 
укључујући екстремалне и друге 
проблеме оптимизације у природним 
и друштвеним наукама и 
свакодневном животу; 
- испита ток и скицира график 
функције; 
- изабере одговарајући метод и 
одреди неодређени интеграл; 
- примени одређени интеграл на 
решавање различитих проблема; 
- примени елементе комбинаторике у 
реалним ситуацијама; 
- примени биномни образац на 
решавање различитих проблема; 
- одреди вероватноћу случајног 
догађаја; 
- одреди очекивану вредност и 
дисперзију случајне величине; 
- изврши мање статистичко 
истраживање, обради резултате, 
прикаже их и интерпретира; 
- анализира и образложи поступак 
решавања задатка и дискутује број 
решења; 
- користи математички језик за 
систематично и прецизно 
представљање идеја и решења; 
- доказује једноставније математичке 
теореме и аргументује решења 
задатака. 

ГРАНИЧНА ВРЕДНОСТ НИЗА 
Гранична вредност низа. Збир 
бесконачног геометријског низа. Број 
е. 



2MA.2.1.6. Решава проблеме који се своде на једначине 
у којима се појављују елементарне функције. 
2МА.2.1.7. Решава квадратне и једноставне рационалне 
неједначине. 
2МА.2.1.8. Решава проблеме који се своде на системе 
линеарних једначина са највише три непознате. 
2МА.2.1.9. Зна и користи логичке и скуповне 
операције, исказни рачун и појам релације (посебно 
поретка и еквиваленције). 2МА.2.2.3. Решава проблеме 
користећи једначину праве и криве другог реда. 
2МА.2.3.2. Разуме концепт конвергенције низа и 
израчунава граничну вредност низа у једноставним 
случајевима. 
2МА.2.3.3. Уме да скицира графике елементарних 
функција и да их трансформише користећи транслације 
и дилатације дуж координатних оса. 
2МА.2.3.4. Решава проблеме користећи основна 
својства функција (област дефинисаности, 
периодичност, парност, монотоност...). 

  

ФУНКЦИЈЕ 
Важнији појмови и својства реалних 
функција реалне променљиве. 
Сложена функција. 
Инверзна функција. 
Преглед елементарних функција. 
Гранична вредност функције. 
Непрекидност функције 
(геометријски смисао). 
Асимптоте. 

  

ИЗВОД ФУНКЦИЈЕ 
Прираштај функције. Извод функције 
(проблем тангенте и брзине). 
Основне теореме о изводу, изводи 
елементарних функција. 
Диференцијал и његова примена код 
апроксимације функција. 
Испитивање функције и њен график. 
Примена извода на екстремалне 
проблеме. 

  

ИНТЕГРАЛ 
Неодређени интеграл. Таблица 
интеграла и основна правила. 
Метод смене променљиве, метод 
парцијалне интеграције. 
Одређени интеграл, Њутн-
Лајбницова формула. 
Примене одређеног интеграла. 

  

КОМБИНАТОРИКА 
Основна правила. Варијације. 
Пермутације. 
Комбинације (без понављања). 
Биномни образац. 

  

ВЕРОВАТНОЋА И СТАТИСТИКА 
Случајни догађаји. Вероватноћа. 
Условна вероватноћа и независност. 
Биномна вероватноћа. Случајне 
величине. 
Популација, обележје и узорак. 
Очекивана вредност и дисперзија. 
Прикупљање, сређивање, графичко 
приказивање и нумеричка обрада 
података. 
Оцене вероватноће, средње 
вредности и дисперзије. Биномна, 
Пуасонова и нормална расподела. 

2МА.2.3.5. Разуме концепт непрекидности и израчунава 
једноставне граничне вредности функција. 
2МА.2.3.6. Разуме концепт извода функције и 
примењује га у проблемским ситуацијама. 
2МА.2.3.7. Решава проблеме минимума и максимума 
користећи извод функције. 
2МА.2.3.8. Разуме концепт одређеног интеграла и 
његову примену у једноставнијим ситуацијама. 
2МА.2.4.1. Примењује правила комбинаторике за 
пребројавање могућности (различитих избора или 
начина). 
2МА.2.4.3. Разуме концепт дискретне случајне 
величине и израчунава очекивану вредност, 
стандардно одступање и дисперзију (варијансу). 
2МА.2.4.4. Разуме значај вероватноће у тумачењу 
статистичких података. 
2МА.2.4.5. Израчунава мере варијабилности и 
одступања од познатих расподела. 

  



2MA.3.1.2. Израчунава вредност бројевног израза 
користећи својства операција и функција. 
2MA.3.1.3. Трансформише алгебарске изразе, доказује 
једнакости и неједнакости. 
2МА.3.1.5. Решава неједначине користећи основна 
својства елементарних функција. 
2МА.3.1.6. Решава системе линеарних једначина са и 
без параметара и једноставне системе нелинеарних 
једначина. 
2МА.3.3.1. Примењује математичку индукцију, 
аритметички и геометријски низ и израз за суму 
бесконачног геометријског низа у проблемским 
ситуацијама. 
2МА.3.3.2. Израчунава граничну вредност низа, 
анализира и интерпретира понашање низа података, 
изводи и интерпретира закључке. 
2МА.3.3.3. Користи елементарне функције за решавање 
проблема. 
2МА.3.3.4. Израчунава граничне вредности функција и 
решава проблеме користећи својства непрекидности 
функција. 
2МА.3.3.5. Решава проблеме и доноси закључке 
анализирајући функције користећи диференцијални 
рачун. 
2МА.3.3.6. Решава проблеме применом интегралног 
рачуна (површине равних фигура, запремине тела, 
дужине кривих, функција расподеле и својства 
случајних променљивих). 
2МА.3.4.1. Решава сложеније комбинаторне проблеме. 
2МА.3.4.2. Решава проблеме и доноси закључке и 
одлуке у ситуацијама неизвесности користећи методе 
вероватноће и статистике. 
2.МА.3.4.3. Зна појам функције расподеле, појам 
непрекидне случајне величине и нормалне расподеле. 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 3 часа 

Годишњи фонд часова 99 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА и 
кључни појмови садржаја програма 

2МА.1.1.1. Користи природне, целе, рационалне и 
реалне бројеве, различите записе тих бројева и 
преводи их из једног записа у други. 
2МА.1.1.2. Израчунава вредност бројевног израза у 
коме се појављују сабирање, одузимање, множење, 
дељење, степеновање и кореновање и при томе по 
потреби користи калкулатор или одговарајући 
софтвер. 
2MA.1.1.3. Примењује правила заокругљивања 
бројева и процењује вредност израза у једноставним 
реалним ситуацијама. 
2MA.1.1.4. Трансформише једноставне алгебарске 
изразе. 
2MA.1.1.5. Решава једноставне проблеме који се 
своде на линеарне и квадратне једначине. 
2МА.1.1.6. Решава једноставне проблеме који се 
своде на линеарне неједначине и једноставне 
квадратне неједначине. 
2МА.1.1.7. Решава једноставне проблеме који се 
своде на систем две линеарне једначине са две 
непознате. 
2МА.1.1.8. Зна и разуме основне логичке и скуповне 
операције и користи их. 
2МА.1.2.4. Користи координатни систем за 
представљање једноставних геометријских објеката у 
равни. 
2МА.1.3.2. Разуме појам, израчунава вредност, 
користи и скицира график линеарне, квадратне, 
степене, експоненцијалне, логаритамске и 
тригонометријских функција синуса и косинуса. 
2МА.1.3.3. Анализира графички представљене 
функције (одређује нуле, знак, интервале 
монотоности, екстремне вредности и тумачи их у 
реалном контексту). 
2МА.1.3.4. У функцијама које су представљене 
графички или табеларно, анализира, примењује и 
приближно израчунава брзину промене помоћу 
прираштаја. 
2МА.1.4.1. Пребројава и процењује број могућности 

- израчуна једноставније граничне 
вредности низа; 
- израчуна једноставне граничне 
вредности функција; 
- користи основна својства функција 
(домен, периодичност, парност, 
монотоност, нуле и знак...); 
- израчуна извод једноставних 
функција применом правила 
диференцирања; 
- примени диференцијални рачун на 
решавање једноставних проблема; 
- испита ток и скицира график 
једноставне функције; 
- одреди једноставнији неодређени 
интеграл; 
- израчуна површину равног лика 
применом одређеног интеграла; 
- примени елементе комбинаторике у 
једноставним реалним ситуацијама; 
- примени биномни образац на 
решавање једноставнијих проблема; 
- одреди вероватноћу једноставнијег 
случајног догађаја; 
- одреди очекивану вредност и 
дисперзију случајне величине; 
- изврши мање статистичко 
истраживање, обради резултате, 
прикаже их и интерпретира; 
- анализира и образложи поступак 
решавања задатка и дискутује број 
решења; 
- користи математички језик за 
систематично и прецизно 
представљање идеја и решења. 

ГРАНИЧНА ВРЕДНОСТ НИЗА 
Гранична вредност низа. Збир 
бесконачног геометријског низа. 
Број е. 



(различитих избора или начина) у једноставним 
реалним ситуацијама. 
2МА.1.4.3. Разуме концепт вероватноће, израчунава и 
процењује вероватноће догађаја у једноставним 
ситуацијама. 
2МА.1.4.4. Графички представља податке у облику 
дијаграма и табела, анализира податке и њихову 
расподелу. 

  

ФУНКЦИЈЕ 
Важнији појмови и својства реалних 
функција реалне променљиве. 
Преглед елементарних функција. 
Гранична вредност функције. 
Непрекидност функције 
(геометријски смисао). 
Асимптоте. 

  

ИЗВОД ФУНКЦИЈЕ 
Прираштај функције. Извод функције 
(проблем тангенте и брзине). 
Основне теореме о изводу, изводи 
елементарних функција. 
Испитивање функције и њен график. 
Примена извода на једноставније 
екстремалне проблеме. 

  

ИНТЕГРАЛ 
Неодређени интеграл. Таблица 
интеграла и основна правила. 
Метод смене променљиве. 
Одређени интеграл, Њутн-
Лајбницова формула. 
Израчунавање површине равног 
лика. 

2МА.1.4.5. Разуме појмове популације и узорка, 
израчунава и тумачи узорачку средину, медијану и 
мод. 
2МА.2.1.3. Израчунава вредност бројевног израза у 
коме се појављују и елементарне функције и при 
томе по потреби користи калкулатор или 
одговарајући софтвер. 
2MA.2.1.5. Трансформише алгебарске изразе. 
2MA.2.1.6. Решава проблеме који се своде на 
једначине у којима се појављују елементарне 
функције. 
2МА.2.1.7. Решава квадратне и једноставне 
рационалне неједначине. 
2МА.2.1.8. Решава проблеме који се своде на системе 
линеарних једначина са највише три непознате. 
2МА.2.1.9. Зна и користи логичке и скуповне 
операције, исказни рачун и појам релације (посебно 
поретка и еквиваленције). 
2МА.2.2.3. Решава проблеме користећи једначину 
праве и криве другог реда. 
2МА.2.3.2. Разуме концепт конвергенције низа и 
израчунава граничну вредност низа у једноставним 
случајевима. 
2МА.2.3.3. Уме да скицира графике елементарних 
функција и да их трансформише користећи 
транслације и дилатације дуж координатних оса. 
2МА.2.3.4. Решава проблеме користећи основна 
својства функција (област дефинисаности, 
периодичност, парност, монотоност...). 
2МА.2.3.5. Разуме концепт непрекидности и 
израчунава једноставне граничне вредности 
функција. 
2МА.2.3.6. Разуме концепт извода функције и 
примењује га у проблемским ситуацијама. 
2МА.2.3.7. Решава проблеме минимума и максимума 
користећи извод функције. 
2МА.2.3.8. Разуме концепт одређеног интеграла и 
његову примену у једноставнијим ситуацијама. 
2МА.2.4.1. Примењује правила комбинаторике за 
пребројавање могућности (различитих избора или 
начина). 
2МА.2.4.3. Разуме концепт дискретне случајне 
величине и израчунава очекивану вредност, 
стандардно одступање и дисперзију (варијансу). 
2МА.2.4.4. Разуме значај вероватноће у тумачењу 
статистичких података. 
2МА.2.4.5. Израчунава мере варијабилности и 
одступања од познатих расподела. 

 

КОМБИНАТОРИКА 
Основна правила. 
Варијације. Пермутације. 
Комбинације (без понављања). 
Биномни образац. 

  
ВЕРОВАТНОЋА И СТАТИСТИКА 
Случајни догађаји. Вероватноћа. 
Условна вероватноћа и независност. 



Биномна вероватноћа. Случајне 
величине. Популација, обележје и 
узорак. Очекивана вредност и 
дисперзија. 
Прикупљање, сређивање, графичко 
приказивање и нумеричка обрада 
података. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Основа за писање исхода и избор садржаја били су програми математике за основну школу, стандарди постигнућа ученика за крај 
обавезног основног и општег средњег образовања, међупредметне компетенције, циљ учења математике као и чињеница да се учењем 
математике ученици оспособљавају за: решавање разноврсних практичних и теоријских проблема, комуникацију математичких језиком, 
математичко резоновање и доношење закључака и одлука. Сам процес учења математике има своје посебности које се огледају у броју 
година изучавања и недељног броја часова предмета и неопходности континуираног стицања и повезивања знања. 
Наставници у својој свакодневној наставној пракси, треба да се ослањају на исходе, јер они указују шта је оно за шта ученици треба да 
буду оспособљени током учења предмета у једној школској години. Исходи представљају очекиване и дефинисане резултате учења и 
наставе. Остваривањем исхода, ученици усвајају основне математичке концепте, овладавају основним математичким процесима и 
вештинама, оспособљавају се за примену математичких знања и вештина и комуникацију математичким језиком. Кроз исходе се 
омогућава остваривање и међупредметних компетенција као што су комуникација, рад са подацима и информацијама, дигитална 
компетенција, решавање проблема, сарадња и компетенција за целоживотно учење. 
Предлог за реализацију програма 
Утврђена су три модела програма наставе и учења за предмет Математика у гимназијама: 
М1 - за општи тип гимназије; 
М2 - за друштвено-језички смер гимназије; 
М3 - за природно-математички смер гимназије. 
Ради лакшег планирања наставе даје се оријентациони предлог броја часова по темама. Приликом израде оперативних планова 
наставник распоређује укупан број часова предвиђен за поједине теме по типовима часова (обрада новог градива, утврђивање и 
увежбавање, понављање, проверавање и систематизација знања), водећи рачуна о циљу предмета и исходима. 
Гранична вредност низа: програм М1 - 10 часова, програм М2 - 8 часова и програм М3 - 15 часова. 
Функције: програм М1 - 28 часова, програм М2 - 19 часова и програм М3 - 35 часова. 
Извод функције: програм М1 - 26 часова, програм М2 - 19 часова и програм М3 - 35 часова. 
Интеграл: програм М1 - 22 часа, програм М2 - 16 часова и програм М3 - 30 часова. 
Комбинаторика: програм М1 - 12 часова, програм М2 - 10 часова и програм М3 - 16 часова. 
Вероватноћа и статистика: програми М1 и М3 - 22 часа и програм М2 - 15 часова. 
Напомена: За реализацију 4 писмена задатка (у трајању од по два часа), са исправкама, планирано је 12 часова. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм усмерава наставника да наставни процес конципира у складу са дефинисаним исходима, односно да планира како да ученици 
остваре исходе, и да изабере одговарајуће методе, активности и технике за рад са ученицима. Дефинисани исходи показују наставнику 
и која су то специфична знања и вештине која су ученику потребна за даље учење и свакодневни живот. Приликом планирања часа, 
исходе предвиђене програмом треба разложити на мање и на основу њих планирати активности за конкретан час. Треба имати у виду 
да се исходи у програму разликују, да се неки могу лакше и брже остварити, док је за одређене исходе потребно више времена, 
активности и рада на различитим садржајима. Исходе треба посматрати као циљеве којима се тежи током једне школске године. 
Наставу у том смислу треба усмерити на развијање компетенција, и не треба је усмерити само на остваривање појединачних исхода. 
При обради нових садржаја треба се ослањати на постојеће искуство и знање ученика, и настојати, где год је то могуће, да ученици 
самостално откривају математичке правилности и изводе закључке. Основна улога наставника је да буде организатор наставног 
процеса, да подстиче и усмерава активност ученика. Ученике треба упућивати да користе уџбеник и друге изворе знања, како би 
усвојена знања била трајнија и шира, а ученици оспособљени за примену у решавању разноврсних задатака. 
На часовима треба комбиновати различите методе и облике рада, што доприноси већој рационализацији наставног процеса, подстиче 
интелектуалну активност ученика и наставу чини интересантнијом и ефикаснијом. Препоручује се коришћење интерактивних метода, 
пројектне, проблемске и истраживачке методе, рад на референтном тексту, (истраживање по кључним речима, појмовима, питањима), 
дискусију, дебату и др. Заједничка особина свих наведених метода је да оне активно ангажују ученика током наставе, а процес учења 
смештају у различите и разнолике контексте. Избор метода и облика рада, као и планирање активности ученика зависи од наставних 
садржаја које треба реализовати на часу и предвиђених исхода, али и од специфичности одређеног одељења и индивидуалних 
карактеристика ученика. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Гранична вредност низа 
Пре свега треба обновити основна знања о низовима из претходног разреда (дефиниција, начин задавања, монотонија, ограниченост, 
аритметички и геометријски низ...). Појам граничне вредности низа објаснити на што једноставнијим примерима, а тек након тога дати 
дефиницију. Обавезно треба урадити неколико примера доказа када је задати низ конвергентан, по дефиницији (програми М1 и М3). 
Теореме о сагласности граничне вредности са операцијама (гранична вредност збира, производа, количника конвергентних низова) 
могу се и доказати (програми М1 и М3). Теорему „о два полицајца” кроз примере обрадити у програму М3. Ученици треба да савладају 
формулу за збир свих чланова бесконачног геометријског низа и неке примере њене примене (периодични децимални разломци, 
једноставни примери из геометрије...). Дефинисати број е, а у програмима М1 и М3 образложити дефиницију теоремом о монотоном и 
ограниченом низу. 
Функције 
На почетку ове теме подсетити ученике на основне опште појмове у вези с функцијама (домен, кодомен, 1-1, НА). Затим размотрити 
својства карактеристична за реалне функције једне реалне променљиве (ограниченост, парност и непарност, периодичност, нуле и 
знак, монотоност, график) и илустровати их на примерима функција које су ученицима познате. Подсетити ученике на појмове сложене 
и инверзне функције и илустровати их на познатим примерима (квадратна функција, експоненцијална функција, основне 
тригонометријске функције) (програми М1 и М3). Детаљно навести својства основних елементарних функција (константе, степене 
функције (како са целобројним, тако и са рационалним изложиоцем), експоненцијалне и логаритамске функције, основне 
тригонометријске и инверзне тригонометријске функције (ове последње само у програмима М1 и М3)). Инсистирати на томе да ученици 
познају графике наведених функција и користе их за илустрацију њихових својстава. На једноставнијим примерима илустровати 
конструкцију графика елементарних функција који се из графика основних могу добити транслацијом и/или хомотетијом дуж оса 
(програми М1 и М3). 
Граничну вредност (лимес) функције најпре илустровати примерима. Затим дати дефиниције у различитим случајевима и упоредити са 
познатом дефиницијом граничне вредности низа. Илустровати графички примере који доводе до асимптота (у програму М2 користити 
примере са косим асимптотама само у случају рационалних функција). Извести аритметичка својства лимеса (у програму М2 навести их 
без доказа) и увежбати њихово коришћење. Размотрити неке карактеристичне случајеве тзв. неодређених израза и увежбати њихово 
решавање, с тим да тежина примера зависи од програма и расположивог броја часова. Најважнији лимеси (



) могу се у програму М2 навести без доказа, али и ту урадити неколико примера лимеса који се на њих 

своде. У програмима М1 и М3 извести и лимесе  
Непрекидност функције увести интуитивно, геометријски, и повезати са својствима њеног графика. Без доказа навести да је 

непрекидност функције f у тачки a њеног домена еквивалентна услову , као и да то својство имају све елементарне 
функције у свакој тачки у којој су дефинисане. У програму М3 илустровати примену непрекидности у задацима где се нула функције не 
може eксплицитно одредити. 
Извод функције 
На самом почетку теме, користећи историјске изворе као мотивацију, осврнути се на чињеницу да је појам извода настао из потребе да 
се одреди општа метода за одређивање тангенте неке криве, као и брзине кретања. Кроз одговарајуће примере, а у складу са 
могућностима у школи, прираштај функције се може приказати и путем динамичког софтвера, како би ученици визуализовали како се 
кретањем сечице долази до праве која је тангента графика функције у датој тачки. Такође, на сличан начин се може показати да је 
тренутна брзина гранична вредност односа промене пута и времена, када промена времена тежи нули. Након формалног извођења 
формуле, урадити примере одређивања неких табличних извода по дефиницији (програми М1 и М3). 
Обрадити правила за диференцирање збира, разлике, производа и количника, сложене функције (у програму М2 обновити појам 
сложене функције), основне теореме о изводу. Упознати ученике са појмом извода вишег реда. 
Уз појам диференцијала и његово геометријско значење треба указати и на његову примену код апроксимације функција (програми М1 
и М3). 
Посебну пажњу посветити испитивању функција и цртању њихових графика, користећи изводе, при чему се у програму М2 треба 
ограничити на рационалне функције. У свим програмима, обратити пажњу на појам максимума и минимума, конвексности и конкавности 
функције, трудећи се да се сва стечена знања о функцијама повежу у логичку целину (домен, парност, нуле, знак, монотоност, локални 
максимум и минимум, конкавност, конвексност, превојне тачке, асимптоте). 
Урадити разноврсне примере који се тичу примене извода функције у екстремалним проблемима из геометрије, проблемима 
оптимизације при одређивању максималног профита, минимума утрошеног материјала и слично. У програму М2 обрадити једноставније 
примере. 
Интеграл 
Неодређени интеграл описати као операцију обратну налажењу извода и дати појам примитивне функције. Увести и на основу 
дефиниције (рачунањем извода) образложити таблицу основних неодређених интеграла, тј. примитивних функција за елементарне 
функције. Обратити пажњу на основне особине интеграла (извод неодређеног интеграла, неодређени интеграл изведене функције, 
адитивност и хомогеност неодређеног интеграла). Приказати основне методе интеграљења као што су метода смене променљиве (сви 

програми) и метода парцијалне интеграције (програми М1 и М3). Сменом променљиве израчунавати поједине класе интеграла ( , 
свођење одређених интеграла тригонометријских функција на интеграле рационалних функција и друго). Описаним методама 
интегралити одређене класе елементарних функција (полиноми, неке рационалне функције, неке ирационалне функције, неке 
тригонометријске функције, експоненцијалне и логаритамске функције). Навести уз одговарајуће примере да, за разлику од 
диференцирања елементарних функција, интеграљење елементарних функција не мора бити изводиво у елементарним функцијама. У 
програмима М1 и М3 обрадити сложеније примере, у програму М2 само елементарне. 
Полазећи од проблема површине као геометријског проблема са једне стране, и пређеног пута и рада силе као физичког проблема с 
друге стране, доћи до појма одређеног интеграла као граничне вредности интегралних сума - збира „много малих” величина. Описати 
основна својства одређеног интеграла (адитивност и хомогеност), као и везу са неодређеним интегралом (Њутн-Лајбницова формула, 
без доказа). Обрадити геометријске примене одређеног интеграла као што су површина криволинијског трапеза и примене на површине 
геометријских фигура (сви програми), запремина ротационих тела и примене у стереометрији, дужина лука криве (програми М1 и М3), а 
такође примене у физици као што су израчунавање пређеног пута код задате функције брзине, израчунавање рада код кретања под 
дејством силе. 
Важно је да се у излагању ове теме на адекватан начин користе историјски подаци о настанку појма одређеног интеграла. 
Комбинаторика 
Са ученицима обновити основне елементе комбинаторике (правило збира и правило производа) на једноставнијим примерима и 
задацима, као примену основних принципа пребројавања коначних скупова. Увести појам факторијела и користити га у различитим 
примерима. Поштовањем принципа поступности увести пермутације, варијације, као и комбинације без понављања. При решавању 
проблема у којима ученици користе пермутације, варијације и комбинације користити реалне примере, у којима постоје различита 
ограничења, односно понављања. Увести Паскалов троугао и биномни образац (са доказом у програму М3) и приказати примере њихове 
примене. У овој области бирати примере проблемских ситуација из различитих области математике као и свакодневног живота. 
Вероватноћа и статистика 
Увод у елементарну теорију вероватноћа подразумева дефинисање појма случајног догађаја и припадајућих појмова (елементарни 
догађај, простор елементарних догађаја, сигуран догађај, немогућ догађај, супротни догађај...) и њихову илустрацију на примерима 
разних експеримената (бацање новчића и коцкица, извлачење куглица и други примери). У оквиру увода треба приказати и на 
примерима илустровати припадајућу алгебру случајних догађаја (унија, пресек, комплемент случајних догађаја). Садржаји који следе 
су везани за дефиницију класичне вероватноће и израчунавање вероватноће случајних догађаја, са кратким историјским освртом. У 
току увежбавања, брзим експериментом у коме учествују сви ученици (на пример, окретањем једног новчића по 10 пута од стране 
сваког ученика) и акумулацијом добијених резултата (фреквенција) указати на суштински однос класичне и статистичке дефиниције 
вероватноће. Увежбавање искористити и да се, кроз једноставне конкретне примере, прикаже геометријска вероватноћа (програми М1 и 
М3). Значајну пажњу посветити појмовима и примерима условне вероватноће и независности догађаја. У програмима М1 и М3 на 
најједноставнијим примерима указати на формулу тоталне вероватноће и примену Бајесове формуле. Посматрајући вероватноће 
догађаја и њему супротног догађаја при узастопним понављањима експеримента, показати да се вероватноће случајних догађаја често 
одвијају по биномним законима. За овај део теме издвојити око половине расположивих часова, водећи рачуна о занимљивости, 
применљивости и сложености примера (поготову код програма М2, где се треба оријентисати на једноставније примере). У програму М3 
предвиђено је и формирање квадратне матрице вероватноћа неког коначног физичког система (нпр. финансијског, метеоролошког, 
вештачке интелеигенције…) и одређивање вероватноће неког будућег догађаја на основу вероватноће претходно реализованог догађаја 
и на основу тога доноси одлуке. 
Обраду теме наставити увођењем појма случајне величине и указивањем на појмове и примере случајних променљивих дискретног типа 
(сви програми) и случајних променљивих непрекидног типа (програми М1 и М3). Указати на појмове популације, обележја и узорка и 
потребу дескриптивне обраде података посматрањем одређеног обележја. На конкретним примерима (сопствених истраживања или база 
података које је могуће наћи на интернету) показати поступке прикупљања, уређивања података, табличног и графичког приказивања 
изабраног обележја, дефинисати и демонстрирати израчунавање апсолутних и релативних фреквенција, мода, медијане, математичког 
очекивања, средњег апсолутног одступања, средњег квадратног одступања и стандардне девијације. Дати тумачење шта сваки од 
набројаних параметара суштински значи. Указати на разлике при дескриптивној анализи обележја дискретног и непрекидног типа. На 
посебном часу (који ће се одржати у школској рачунарској лабораторији) приказати да се енергија и време за дескриптивну статистичку 
анализу може значајно уштедети и демонстрирати најједноставније готове софтвере који све то аутоматски рачунају. Завршни део теме 
посветити упознавању ученика са неким од могућих расподела случајних променљивих (биномна, Пуасонова и нормална расподела) и 



демонстрацији какве врсте проблема се могу решити коришћењем својстава тих расподела, без захтева да ученици те проблеме 
самостално решавају (програми М1 и М3). 
НАПОМЕНА: Како су исходи и садржаји у програмима М1 и М3 скоро индентични, разлику направити избором одговарајућих примера и 
задатака. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Саставни део процеса развоја математичких знања у свим фазама наставе је и праћење и процењивање степена остварености исхода, 
које треба да обезбеди што поузданије сагледавање развоја и напредовања ученика. Тај процес започети иницијалном проценом нивоа 
на коме се ученик налази. Прикупљање информација из различитих извора (свакодневна посматрања, активност на часу, учествовање 
у разговору и дискусији, самосталан рад, рад у групи, тестови) помаже наставнику да сагледа постигнућа (развој и напредовање) 
ученика и степен остварености исхода. Свака активност је добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације, а 
важно је ученике оспособљавати и охрабривати да процењују сопствени напредак у учењу. 
У процесу праћења и вредновања значајну улогу имају домаћи задаци. Редовно задавање домаћих задатака (уз обавезну повремену 
проверу од стране наставника), анализа задатака које ученици нису умели да реше, педагошка мотивација ученика који редовно раде 
домаће задатке... помаже наставнику да стекне бољи увид у степен остварености исхода. 
 

ФИЗИКА 
 
Циљ учења Физике јесте стицање функционалне научне писмености, оспособљавање ученика за уочавање и примену физичких закона 
у свакодневном животу, развој логичког и критичког мишљења у истраживањима физичких феномена. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Кроз опште средњошколско учење физике очекује се да ученици повежу физичке законе и процесе са практичном применом и тако 
постигну научну писменост која ће им омогућити праћење и коришћење информација у области физике, исказаних језиком физике 
(физичким терминима, симболима, формулама и једначинама), дискусију и доношење одлука у вези с темама из области физике, 
значајним за појединца и друштво. На првом месту то се односи на безбедно руковање уређајима, алатима и комерцијалним 
производима и на бригу о животној средини. Поред тога, очекује се развијање истраживачког односа према окружењу кроз 
експериментални рад којим се упознаје научни метод, као и разумевање природе науке, научноистраживачког рада и подржавање 
доприноса науке квалитету живота појединца и развоју друштва. 
Основни ниво 
Ученик објашњава појаве и процесе на основу познавања физичких величина и законитости, решава једноставне проблеме и рачунске 
задатке уочавајући узрочно-последичне везе, користећи експлицитно дате податке и мерења; користи појмове и објашњења физичких 
појава за разматрање и решавање питања везаних за развој науке и технологије, коришћења природних ресурса и очување животне 
средине; показује спремност да се ангажује и конструктивно доприноси решавању проблема са којима се суочава заједница којој 
припада. 
Средњи ниво 
Ученик објашњава и решава сложеније физичке проблеме, рачунске и експерименталне задатке издвајајући битне податке који се 
односе на дати проблем, успостављајући везе међу њима и користећи одговарајуће законе и математичке релације. Знање из физике 
користи при решавању и тумачењу проблема у другим областима науке, технологије и друштва. Уз помоћ упутства, ученик може да 
припрема, изводи и описује огледе, експерименте и једноставна научна истраживања. 
Напредни ниво 
Ученик поседује научна знања из физике која му омогућавају решавање сложених физичких проблема и рачунских задатака, извођење 
експеримената и доношење закључака на основу познатих модела и теорија. Има развијене истраживачке способности и може да 
предвиђа ток и исход физичких процеса и експеримената повезујући знања и објашњења. Користи научну аргументацију и критички 
анализира добијене резултате. Зна да се до решења проблема може доћи на више начина и бира најбоље у односу на задате услове. 
СПЕЦИФИЧНЕ ПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Специфичне предметне компетенције обухватају: природнонаучну писменост, која је основ за праћење развоја физике као науке, 
разумевање повезаности физике и савремене технологије и развоја друштва; способност прикупљања података кроз испитивање 
физичких својстава и процеса посматрањем и мерењем; планирање и описивање поступака; правилно и безбедно руковање уређајима 
и мерним прибором; представљање резултата мерења табеларно и графички и извођење закључака. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 74 + 18,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

2.ФИ.1.1.1. Описује и објашњава физичке појаве: 
равномерно праволинијско кретање, равномерно 
променљиво праволинијско кретање, пренос притиска 
кроз течности и гасове, пливање тела, механичка 
осциловања и таласи. 
2.ФИ.1.1.6. Познаје услове за настајање звука и зна да 
наведе његова основна својства као механичког 
таласа. 
2.ФИ.1.3.1. Описује и објашњава физичке појаве: 
деловање електричног поља на наелектрисане честице 
и проводник, електростатичку заштиту, кретање 
наелектрисаних честица у електричном и магнетном 
пољу, магнетну интеракцију наелектрисања у кретању, 
узајамно деловање два паралелна праволинијска 
струјна проводника, појаву електромагнетне индукције, 
принцип рада генератора наизменичне струје. 
2.ФИ.1.3.3.Познаје релације и физичке величине које 
описују деловање магнетног поља на наелектрисане 
честице и проводник са струјом (Лоренцова и Амперова 
сила). 
2.ФИ.1.3.4. Разликује електромоторну силу и 
електрични напон, унутрашњу отпорност извора струје 
и електричну отпорност проводника и зна величине од 
којих зависи отпорност проводника. Разликује 
отпорности у колу једносмерне и наизменичне струје 

- користи научни језик физике за 
описивање физичких појава; 
- користи одговарајуће појмове, 
величине и законе за објашњавање 
основних карактеристика магнетног 
поља сталних магнета и електричне 
струје; 
- анализира кретање наелектрисаних 
честица у електричном и магнетном 
пољу и објашњава примену 
(осцилоскоп, масени сепаратор, 
циклотрон); 
- опише деловање магнетног поља на 
струјни проводник и наводи примере 
примене; 
- разликује материјале према 
магнетним својствима; 
- повезује индуковану 
електромоторну силу са променом 
магнетног флукса и наводи њену 
примену (трансформатори, магнетне 
кочнице); 
- разликује физичке величине код 
једносмерне и наизменичне 
електричне струје; 

МАГНЕТНО ПОЉЕ 
Магнетно поље и магнети. 
Магнетна индукција, јачина 
магнетног поља и магнетни флукс. 
Кретање наелектрисаних честица у 
магнетном и електричном пољу. 
Деловање магнетног поља на струјне 
проводнике. 
Демонстрациони огледи: 
- Ерстедов оглед. 
- Интеракција два паралелна струјна 
проводника. 
- Деловање магнетног поља на 
електронски сноп. 
- Деловање магнетног поља на рам 
са струјом. 
- Лоренцова сила. 
Лабораторијска вежба: 
1. Одређивање хоризонталне 
компоненте магнетног поља Земље 
Предлог за пројекат 
1. Магнетно поље Земље (од 
историје и географије до физике, 
тангентна бусола, компас, мерење 
компоненти) 



(термогена отпорност, капацитивна и индуктивна 
отпорност). 
2.ФИ.1.3.5. Уме да објасни појаву електромагнетне 
индукције и зна Фарадејев закон. 
2.ФИ.1.3.6. Наводи примере практичне примене знања 
из физике о електричним и магнетним појавама и 
решава једноставне проблеме и задатке користећи 
Кулонов, Омов и Џул-Ленцов закон и примењује их у 
пракси. 
2.ФИ.1.4.1.Разуме природу светлости и њена основна 
својства (електромагнетна природа, видљиви део 
спектра, таласна дужина, фреквенција и брзина); уме 
да наброји и опише физичке појаве везане за таласну 
природу светлости. 
2.ФИ.1.4.2.Описује и објашњава спектар 
електромагнетних таласа у видљивом делу и боје 
предмета. 
2.ФИ.1.4.3. Познаје основне законе геометријске 
оптике: праволинијско простирање светлости, закон 
одбијања и преламања светлости и индекс преламања; 
тотална рефлексија и привидна дебљина и дубина; 
веза између оптичке „густине” и индекса преламања. 
2.ФИ.1.4.4. Познаје основна својства огледала и сочива 
и објашњава формирање лика; разуме принцип рада 
лупе, зна шта је увећање, оптичка јачина оптичког 
елемента. Зна шта су главна оптичка оса и 
карактеристичне тачке сферних огледала и сочива и 
уме да нацрта лик предмета. 
2.ФИ.2.1.1. Описује и објашњава физичке појаве: 
равномерно кружно кретање, равномерно променљиво 
кружно кретање, хоризонталан хитац, сударе тела, 
протицање идеалне течности, појам средње брзине, 
законе одржања, хармонијске пригушене осцилације. 
2.ФИ.2.1.4. Познаје основне величине којима се 
описују механички таласи; користи везе између ових 
величина за објашњење појава код таласа; објашњава 
својства звука. 

- разликује појмове активне и 
реактивне отпорности и снаге код 
наизменичне струје; 
- процени и израчуна потрошњу 
електричне енергије; 
- тумачи начин преношења 
електричне енергије на даљину (од 
генератора наизменичне струје до 
потрошача, степен корисног дејства); 
- анализира енергијске 
трансформације код хармонијских, 
пригушених и принудних осцилација; 
- објасни и анализира процесе у 
електричном осцилаторном колу; 
- разуме појам механичке 
резонанције, услове њеног настајања 
и примену; 
- опише и објасни различите врсте 
механичких таласа и њихове 
карактеристичне параметре; 
- примењује законе одбијања и 
преламања таласа; 
- разликује звук, ултразвук и 
инфразвук и познаје њихову 
примену; 
- разликује карактеристике звука 
(висина, јачина, боја), познаје 
штетан утицај буке и мере заштите; 
- анализира Доплеров ефекат у 
различитим ситуацијама; 

ЕЛЕКТРОМАГНЕТНА ИНДУКЦИЈА 
Појава електромагнетне индукције. 
Фарадејев закон и Ленцово правило. 
Електромагнетна индукција и закон 
одржања енергије. 
Демонстрациони огледи: 
- Појава електромагнетне индукције 
(помоћу магнета, калема и унимера, 
комплет расклопиви трансформатор). 
- Ленцово правило. 
НАИЗМЕНИЧНА СТРУЈА 
Појам наизменичне струје. Вредности 
напона и струје. 
Отпорности у колу наизменичне 
струје и Омов закон за RLC коло. 
Снага наизменичне струје. 
Ефективне вредности напона и 
струје. 
Пренос електричне енергије на 
даљину. 
Демонстрациони огледи: 
- Генератор, пренос енергије од 
извора до потрошача. 
- Фазни померај наизменичне струје 
- Демонстрациони трансформатор. 

2.ФИ.2.1.5. Користи уређаје и мерне инструменте за 
мерење физичких величина, на пример, густине, 
средње брзине, убрзања, коефицијента трења 
клизања, константе еластичности опруге, брзинe звука 
у ваздуху...; уме да представи резултате мерења 
таблично и графички и на основу тога дође до 
емпиријске зависности, на пример, силе трења од силе 
нормалног притиска, периода осциловања 
математичког клатна од његове дужине, периода 
осциловања тега на опрузи од масе тега. 
2.ФИ.2.3.1. Објашњава физичке појаве: електрично 
пражњење у гасовима, појаву индуковане ЕМС у 
различитим случајевима, самоиндукцију и међусобну 
индукцију, настајање, основне карактеристике и 
спектар електромагнетних таласа, својства магнетног 
поља Земље. 
2.ФИ.2.3.4. Зна отпорности у колу наизменичне струје 
и разлику између њих; примењује Омов закон за 
серијско RLC коло и уме да изрази активну снагу преко 
ефективних вредности наизменичне струје и напона. 
2.ФИ.2.3.5. Решава проблеме и задатке примењујући 
законе електростатике, електродинамике и магнетизма; 
користи уређаје и мерне инструменте и на основу 
анализе добијених резултата долази до емпиријске 
зависности између физичких величина. 
2.ФИ.2.4.1. Разуме и описује појаве таласне оптике 
(дифракцију и интерференцију, дисперзију, 
поларизацију, спектар). 
2.ФИ.2.4.2. Зна Снелијус-Декартов закон као и 
апсолутни и релативни индекс преламања. 
2.ФИ.2.4.3. Користи једначине сочива и огледала за 
објашњење и примену оптичких система (лупа, 
микроскоп, телескоп, спектроскоп). 
2.ФИ.2.4.4. Уме да објасни недостатке (аберације) 
сочива и разуме основни начин исправљања 
далековидости и кратковидости људског ока. 
2.ФИ.2.4.5. Разликује реалне од имагинарних ликова; 
уме да објасни преламање светлости кроз 
планпаралелну плочу и призму. 
2.ФИ.3.1.3. Објашњава појаве везане за принудне 
осцилације; пригушене осцилације, Доплеров ефекат и 
слагање таласа; зна да решава сложене задатке о 
осцилацијама и таласима. 
2.ФИ.3.1.4. Описује и објашњава физичке појаве: 
котрљање, равномерно променљиво кружно кретање, 
пренос механичких таласа кроз течности и гасове, 

- објасни спектар електромагнетних 
таласа и наведе примере примене 
електромагнетног зрачења (пренос 
сигнала на даљину: мобилна 
телефонија, интернет, GPS; 
форензика...); 
- образлаже појаве које су последица 
таласне природе светлости и њихову 
примену (полариметар, спектрални 
апарати, интерферометри, 
холографија...); 
- наведе и објасни примере оптичких 
појава у природи (дуга, фатаморгана, 
боје предмета..); 
- примењује законе геометријске 
оптике; 
- кратко опише физику људског ока и 
примену оптичких инструмената; 
- познаје штетне утицаје 
електромагнетног зрачења (сунце, 
соларијум, заваривање, далековод, 
трафо-станице, мобилни телефони…) 
и начине заштите; 
- самостално постави експеримент, 
прикупи податке мерењем, обради их 
на одговарајући начин (табеларно, 
графички) одреди тражену величину 
са грешком мерења, објасни 
резултате експеримента и процени 
њихову сагласност са предвиђањима 
(овај исход се односи на све 
наведене области); 
- решава квалитативне и 
квантитативне проблеме, јасно и 
прецизно изрази идеју, објасни 
поступак решaвања и анализира 
добијени резултат (овај исход се 
односи на све наведене области); 
- безбедно по себе и околину рукује 
уређајима, алатима, материјалима; 
- анализира примере из свакодневног 
живота који потврђују значај физике 
за разумевање природних појава и 
развој природних наука и 
технологије; 
- самостално планира, скицира, 

Лабораторијска вежба: 
2. Омов закон за RLC коло. 
ХАРМОНИЈСКЕ ОСЦИЛАЦИЈЕ 
Механичке хармонијске осцилације. 
Енергија хармонијског осцилатора. 
Математичко и физичко клатно. 
Пригушене осцилације. Принудне 
осцилације, резонанција. 
Електрично осцилаторно коло. 
Демонстрациони огледи: 
- Хармонијске осцилације (тег на 
еластичној опрузи, мaтематичко 
клатно... ) 
- Пригушене осцилације. 
- Појава резонанције (механичке и 
електричне). 
Лабораторијска вежба: 
3. Мерења помоћу математичког и 
физичког клатна. 
4. Пригушене осцилације, 
одређивање логаритамског 
декремента 
МЕХАНИЧКИ ТАЛАСИ 
Врсте механичких таласа. Једначина 
таласа. 
Енергија и интензитет таласа. 
Одбијање и преламање таласа. 
Принцип суперпозиције. 
Прогресивни и стојећи таласи. 
Демонстрациони огледи: 
- Врсте таласа (помоћу таласне 
машине или таласне каде). 
- Одбијање и преламање таласа 
(помоћу таласне каде, WSР 
уређаја...). 
АКУСТИКА 
Извори и карактеристике звука. 
Инфразвук и ултразвук 
Доплеров ефекат. 
Демонстрациони огледи: 
- Својства звучних извора 
(монокорд, звучне виљушке, музички 
инструменти и сл.). 
- Звучна резонанција. 
Лабораторијске вежбе: 
5. Мерење брзине звука у ваздуху 



динамичка равнотежа тела, механичка осциловања и 
таласи;користи уређаје и мерне инструменте за 
одређивање физичких величина, на пример, 
коефицијент површинског напона, модул еластичности, 
фреквенција осциловања звучне виљушке, момент 
инерције, убрзање куглице која се котрља низ коси 
жлеб. 
2.ФИ.3.1.5. Представља резултате мерења таблично и 
графички и на основу тога долази до емпиријске 
зависности: убрзања куглице од нагибног угла жлеба, 
силе трења од степена углачаности подлоге, периода 
осциловања физичког клатна од његове редуковане 
дужине, амплитуде амортизованог осциловања тега на 
опрузи од времена. 
2.ФИ.3.3.1. Објашњава физичке појаве: деловање 
спољашњег електричног поља на дипол, различито 
понашање дијамагнетика, парамагнетика и 
феромагнетика у спољашњем магнетном пољу и, на 
основу тога, наводи примере практичне примене 
феромагнетика, магнетни хистерезис, принцип рада 
генератора наизменичне струје заснован на 
Фарадејевом закону електромагнетне индукције, 
принцип рада Теслиног трансформатора, притисак 
електромагнетних таласа. 
2.ФИ.3.3.3. Разуме појам енергије електричног и 
магнетног поља и израчунава, на основу познатих 
релација, енергију електричног поља у плочастом 
кондензатору и магнетну енергију у соленоиду. 
2.ФИ.3.3.4. Повезујући знања о макропојавама у 
области магнетизма са честичном структуром, односно 
атомом, разуме микропојаве, на пример, на основу 
познавања магнетног момента струјне контуре, разуме 
магнетни момент атома и његову везу са орбиталним 
моментом. 
2.ФИ.3.3.5. Решава сложеније проблеме, рачунске и 
експерименталне задатке, и формулише научна 
објашњења појава примењујући законе 
електростатике, електродинамике и магнетизма и 
истраживачки приступ, не само у оквиру наставног 
предмета, већ их препознаје и решава и у пракси и 
свакодневном животу. На пример, осмишљава начин 
решавања проблема у струјним колима саR, L, C 
елементима, експериментално их одређује и тумачи 
добијене резултате; разуме физичке процесе и 
релације у вези са осцилаторним LC колом. 
2.ФИ.3.4.1. Уме да одреди зависност увећања сферних 
сочива и огледала од положаја предмета и користи 
оптичарску једначину за израчунавање параметара 
оптичких сочива. 
2.ФИ.3.4.2. Зна да објасни конструктивну и 
деструктивну интерференцију. 
2.ФИ.3.4.3. Разуме фотометријске појмове и релације. 
2.ФИ.3.4.4. Објашњава дифракцију помоћу Хaјгенсовог 
принципа; двојно преламање, Брустеров и Малусов 
закон. 

реализује и презентује пројекат; 
- уочи проблем, самостално га 
дефинише, предложи могућа решења, 
истражи и постави експеримент. 

(ваздушни стуб). 
6. Одређивање брзине звука помоћу 
Кунтове цеви са тонгенератором. 
Предлог за пројекат 
2. Мерење брзине звука помоћу 
осцилоскопа (Лисажеове фигуре). 
ЕЛЕКТРОМАГНЕТНИ ТАЛАСИ 
Појам и спектар електромагнетних 
таласа. 
Енергија и интензитет 
електромагнетних таласа. 
Демонстрациони огледи: 
- анимације на рачунару (Херцови 
огледи, радар, пренос радио 
таласа...) 
- рад сензора 
Предлог за пројекат 
3. Пренос сигнала 
4. Детекција објеката у атмосфери 
радари, рад контроле лета, 
невидљиви авион. 
ТАЛАСНА ОПТИКА 
Интерференција и Дифракција 
светлости. 
Поларизација светлости. Дисперзија 
светлости. 
Расејање и апсорпција светлости. 
Доплеров ефекат у оптици. 
Демонстрациони огледи: 
- Интерференција ласерске 
светлости 
- Дифракција ласерске светлости на 
(оштрој ивици, пукотини, нити...) 
- Поларизација светлости помоћу 
поларизационих филтера. 
- Дисперзија беле светлости помоћу 
стаклене призме. 
Лабораторијска вежба: 
7. Мерење таласне дужине светлости 
дифракционом решетком. 
ГЕОМЕТРИЈСКА ОПТИКА 
Брзина светлости. 
Закони одбијања и преламања 
светлости. Тотална рефлексија. 
Огледала. 
Сочива. 
Демонстрациони огледи: 
- Оптика на магнетној табли (Закони 
геометријске оптике, Тотална 
рефлексија, 
- Формирање ликова код огледала и 
сочива - магнетна табла или оптичка 
клупа). 
Лабораторијске вежбе: 
8. Одређивање индекса преламања 
планпаралелне плоче. 
9. Одређивање жижне даљине 
сочива. 

  

ОПТИЧКИ ИНСТРУМЕНТИ 
Око. Лупа. Микроскоп. Телескоп. 
Демонстрациони огледи: 
- - Принцип рада оптичких 
инструмената. 
Лабораторијска вежба 
10. Одређивање увећања 
микроскопа. 
Предлог за пројекат 
5. Снимање топлотним камерама-
физичке основе (објективне и 
субјективне фотометријске 
величине, фотометри, топлотни 
сензори), примена, анализа снимака. 
6. Обновљиви извори енергије 
(ветрогенератори, соларни панели, 
мини хидроелектране, еколошки 
аспекти, степен корисног дејства, 
трендови развоја) 

 
ОПШТИ ТИП 

 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 + 1 час 

Годишњи фонд часова 37 + 37 часова 



 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

2.ФИ.1.1.1. Описује и објашњава физичке појаве: 
равномерно праволинијско кретање, равномерно 
променљиво праволинијско кретање, пренос 
притиска кроз течности и гасове, пливање тела, 
механичка осциловања и таласи. 
2.ФИ.1.1.6. Познаје услове за настајање звука и зна 
да наведе његова основна својства као механичког 
таласа. 
2.ФИ.1.3.1. Описује и објашњава физичке појаве: 
деловање електричног поља на наелектрисане 
честице и проводник, електростатичку заштиту, 
кретање наелектрисаних честица у електричном и 
магнетном пољу, магнетну интеракцију 
наелектрисања у кретању, узајамно деловање два 
паралелна праволинијска струјна проводника, 
појаву електромагнетне индукције, принцип рада 
генератора наизменичне струје. 
2.ФИ.1.3.3.Познаје релације и физичке величине 
које описују деловање магнетног поља на 
наелектрисане честице и проводник са струјом 
(Лоренцова и Амперова сила). 
2.ФИ.1.3.4. Разликује електромоторну силу и 
електрични напон, унутрашњу отпорност извора 
струје и електричну отпорност проводника и зна 
величине од којих зависи отпорност проводника. 
Разликује отпорности у колу једносмерне и 
наизменичне струје (термогена отпорност, 
капацитивна и индуктивна отпорност). 
2.ФИ.1.3.5. Уме да објасни појаву електромагнетне 
индукције и зна Фарадејев закон. 
2.ФИ.1.3.6. Наводи примере практичне примене 
знања из физике о електричним и магнетним 
појавама и решава једноставне проблеме и задатке 
користећи Кулонов, Омов и Џул-Ленцов закон и 
примењује их у пракси. 
2.ФИ.1.4.1.Разуме природу светлости и њена 
основна својства (електромагнетна природа, 
видљиви део спектра, таласна дужина, фреквенција 
и брзина); уме да наброји и опише физичке појаве 
везане за таласну природу светлости. 
2.ФИ.1.4.2.Описује и објашњава спектар 
електромагнетних таласа у видљивом делу и боје 
предмета. 
2.ФИ.1.4.3. Познаје основне законе геометријске 
оптике: праволинијско простирање светлости, 
закон одбијања и преламања светлости и индекс 
преламања; тотална рефлексија и привидна 
дебљина и дубина; веза између оптичке „густине” и 
индекса преламања. 
2.ФИ.1.4.4. Познаје основна својства огледала и 
сочива и објашњава формирање лика; разуме 
принцип рада лупе, зна шта је увећање, оптичка 
јачина оптичког елемента. Зна шта су главна 
оптичка оса и карактеристичне тачке сферних 
огледала и сочива и уме да нацрта лик предмета. 
2.ФИ.2.1.1. Описује и објашњава физичке појаве: 
равномерно кружно кретање, равномерно 
променљиво кружно кретање, хоризонталан хитац, 
сударе тела, протицање идеалне течности, појам 
средње брзине, законе одржања, хармонијске 
пригушене осцилације. 
2.ФИ.2.1.4. Познаје основне величине којима се 
описују механички таласи; користи везе између 
ових величина за објашњење појава код таласа; 
објашњава својства звука. 
2.ФИ.2.1.5. Користи уређаје и мерне инструменте за 
мерење физичких величина, на пример, густине, 
средње брзине, убрзања, коефицијента трења 
клизања, константе еластичности опруге, брзинe 
звука у ваздуху...; уме да представи резултате 
мерења таблично и графички и на основу тога дође 
до емпиријске зависности, на пример, силе трења 
од силе нормалног притиска, периода осциловања 
математичког клатна од његове дужине, периода 
осциловања тега на опрузи од масе тега. 
2.ФИ.2.3.1. Објашњава физичке појаве: електрично 
пражњење у гасовима, појаву индуковане ЕМС у 
различитим случајевима, самоиндукцију и 
међусобну индукцију, настајање, основне 

- користи научни језик физике за 
описивање физичких појава; 
- користи одговарајуће појмове, 
величине и законе за објашњавање 
основних карактеристика магнетног поља 
сталних магнета и електричне струје; 
- анализира кретање наелектрисаних 
честица у електричном и магнетном пољу 
и објашњава примену (осцилоскоп, 
масени сепаратор, циклотрон); 
- опише деловање магнетног поља на 
струјни проводник и наводи примере 
примене; 
- разликује материјале према магнетним 
својствима; 
- повезује индуковану електромоторну 
силу са променом магнетног флукса и 
наводи њену примену (трансформатори, 
магнетне кочнице); 
- разликује физичке величине код 
једносмерне и наизменичне електричне 
струје; 
- разликује појмове активне и реактивне 
отпорности и снаге код наизменичне 
струје 
- процени и израчуна потрошњу 
електричне енергије; 
- тумачи начин преношења електричне 
енергије на даљину (од генератора 
наизменичне струје до потрошача, степен 
корисног дејства); 
- анализира енергијске трансформације 
код хармонијских, пригушених и 
принудних осцилација; 
- објасни и анализира процесе у 
електричном осцилаторном колу; 
- разуме појам механичке резонанције, 
услове њеног настајања и примену; 
- опише и објасни различите врсте 
механичких таласа и њихове 
карактеристичне параметре; 
- примењује законе одбијања и 
преламања таласа; 
- разликује звук, ултразвук и инфразвук 
и познаје њихову примену; 
- разликује карактеристике звука 
(висина, јачина, боја), познаје штетан 
утицај буке и мере заштите; 
- анализира Доплеров ефекат у 
различитим ситуацијама; 
- објасни спектар електромагнетних 
таласа и наведе примере примене 
електромагнетног зрачења (пренос 
сигнала на даљину: мобилна телефонија, 
интернет, GPS; форензика...); 
- образлаже појаве које су последица 
таласне природе светлости и њихову 
примену (полариметар, спектрални 
апарати, интерферометри, холографија 
...); 
- наведе и објасни примере оптичких 
појава у природи (дуга, фатаморгана, 
боје предмета...); 

МАГНЕТНО ПОЉЕ 
Магнетно поље и магнети. 
Магнетна индукција, јачина 
магнетног поља и магнетни флукс. 
Кретање наелектрисаних честица у 
магнетном и електричном пољу. 
Деловање магнетног поља на струјне 
проводнике . 
Демонстрациони огледи: 
- Ерстедов оглед. 
- Интеракција два паралелна струјна 
проводника. 
- Деловање магнетног поља на 
електронски сноп. 
- Деловање магнетног поља на рам 
са струјом. 
- Лоренцова сила. 
Лабораторијска вежба: 
1. Одређивање хоризонталне 
компоненте магнетног поља Земље 
Предлог за пројекат 
1. Магнетно поље Земље (од 
историје и географије до физике, 
тангентна бусола, компас, мерење 
компоненти) 
ЕЛЕКТРОМАГНЕТНА ИНДУКЦИЈА 
Појава електромагнетне индукције. 
Фарадејев закон и Ленцово правило. 
Електромагнетна индукција и закон 
одржања енергије. 
Демонстрациони огледи: 
- Појава електромагнетне индукције 
(помоћу магнета, калема и унимера, 
комплет расклопиви трансформатор). 
- Ленцово правило. 
НАИЗМЕНИЧНА СТРУЈА 
Појам наизменичне струје. Вредности 
напона и струје. 
Отпорности у колу наизменичне 
струје и Омов закон за RLC коло. 
Снага наизменичне струје. 
Ефективне вредности напона и 
струје. 
Пренос електричне енергије на 
даљину. 
Демонстрациони огледи: 
- Генератор, пренос енергије од 
извора до потрошача. 
- Фазни померај наизменичне струје 
- Демонстрациони трансформатор. 
Лабораторијска вежба: 
2. Омов закон за RLC коло. 
ХАРМОНИЈСКЕ ОСЦИЛАЦИЈЕ 
Механичке хармонијске осцилације. 
Енергија хармонијског осцилатора. 
Математичко и физичко клатно. 
Пригушене осцилације. Принудне 
осцилације, резонанција. 
Електрично осцилаторно коло. 
Демонстрациони огледи: 
- Хармонијске осцилације (тег на 
еластичној опрузи, мaтематичко 
клатно... ) 
- Пригушене осцилације. 
- Појава резонанције (механичке и 
електричне). 
Лабораторијска вежба: 
3. Мерења помоћу математичког и 
физичког клатна. 



карактеристике и спектар електромагнетних таласа, 
својства магнетног поља Земље. 

2.ФИ.2.3.4. Зна отпорности у колу наизменичне 
струје и разлику између њих; примењује Омов 
закон за серијско RLC коло и уме да изрази активну 
снагу преко ефективних вредности наизменичне 
струје и напона. 
2.ФИ.2.3.5. Решава проблеме и задатке 
примењујући законе електростатике, 
електродинамике и магнетизма; користи уређаје и 
мерне инструменте и на основу анализе добијених 
резултата долази до емпиријске зависности између 
физичких величина. 
2.ФИ.2.4.1. Разуме и описује појаве таласне оптике 
(дифракцију и интерференцију, дисперзију, 
поларизацију, спектар). 
2.ФИ.2.4.2. Зна Снелијус-Декартов закон као и 
апсолутни и релативни индекс преламања. 
2.ФИ.2.4.3. Користи једначине сочива и огледала за 
објашњење и примену оптичких система (лупа, 
микроскоп, телескоп, спектроскоп). 
2.ФИ.2.4.4. Уме да објасни недостатке (аберације) 
сочива и разуме основни начин исправљања 
далековидости и кратковидости људског ока. 
2.ФИ.2.4.5. Разликује реалне од имагинарних 
ликова; уме да објасни преламање светлости кроз 
планпаралелну плочу и призму. 
2.ФИ.3.1.3. Објашњава појаве везане за принудне 
осцилације; пригушене осцилације, Доплеров 
ефекат и слагање таласа; зна да решава сложене 
задатке о осцилацијама и таласима. 
2.ФИ.3.1.4. Описује и објашњава физичке појаве: 
котрљање, равномерно променљиво кружно 
кретање, пренос механичких таласа кроз течности и 
гасове, динамичка равнотежа тела, механичка 
осциловања и таласи;користи уређаје и мерне 
инструменте за одређивање физичких величина, на 
пример, коефицијент површинског напона, модул 
еластичности, фреквенција осциловања звучне 
виљушке, момент инерције, убрзање куглице која 
се котрља низ коси жлеб. 
2.ФИ.3.1.5. Представља резултате мерења таблично 
и графички и на основу тога долази до емпиријске 
зависности: убрзања куглице од нагибног угла 
жлеба, силе трења од степена углачаности подлоге, 
периода осциловања физичког клатна од његове 
редуковане дужине, амплитуде амортизованог 
осциловања тега на опрузи од времена. 
2.ФИ.3.3.1. Објашњава физичке појаве: деловање 
спољашњег електричног поља на дипол, различито 
понашање дијамагнетика, парамагнетика и 
феромагнетика у спољашњем магнетном пољу и, на 
основу тога, наводи примере практичне примене 
феромагнетика, магнетни хистерезис, принцип рада 
генератора наизменичне струје заснован на 
Фарадејевом закону електромагнетне индукције, 
принцип рада Теслиног трансформатора, притисак 
електромагнетних таласа. 
2.ФИ.3.3.3. Разуме појам енергије електричног и 
магнетног поља и израчунава, на основу познатих 
релација, енергију електричног поља у плочастом 
кондензатору и магнетну енергију у соленоиду. 
2.ФИ.3.3.4. Повезујући знања о макропојавама у 
области магнетизма са честичном структуром, 
односно атомом, разуме микропојаве, на пример, на 
основу познавања магнетног момента струјне 
контуре, разуме магнетни момент атома и његову 
везу са орбиталним моментом. 
2.ФИ.3.3.5. Решава сложеније проблеме, рачунске и 
експерименталне задатке, и формулише научна 
објашњења појава примењујући законе 
електростатике, електродинамике и магнетизма и 
истраживачки приступ, не само у оквиру наставног 
предмета, већ их препознаје и решава и у пракси и 
свакодневном животу. На пример, осмишљава 
начин решавања проблема у струјним колима саR, 
L, C елементима, експериментално их одређује и 
тумачи добијене резултате; разуме физичке 
процесе и релације у вези са осцилаторним LC 
колом. 
2.ФИ.3.4.1. Уме да одреди зависност увећања 
сферних сочива и огледала од положаја предмета и 
користи оптичарску једначину за израчунавање 

- примењује законе геометријске оптике; 
- кратко опише физику људског ока и 
примену оптичких инструмената; 
- познаје штетне утицаје 
електромагнетног зрачења (сунце, 
соларијум, заваривање, далековод, 
трафо-станице, мобилни телефони, …) и 
начине заштите; 
- самостално постави експеримент, 
прикупи податке мерењем, обради их на 
одговарајући начин (табеларно, 
графички) одреди тражену величину са 
грешком мерења, објасни резултате 
експеримента и процени њихову 
сагласност са предвиђањима (овај исход 
се односи на све наведене области); 
- решава квалитативне и квантитативне 
проблеме, јасно и прецизно изрази идеју, 
објасни поступак решaвања и анализира 
добијени резултат (овај исход се односи 
на све наведене области); 
- безбедно по себе и околину рукује 
уређајима, алатима, материјалима; 
- анализира примере из свакодневног 
живота који потврђују значај физике за 
разумевање природних појава и развој 
природних наука и технологије; 
- самостално планира, скицира, 
реализује и презентује пројекат; 
- уочи проблем, самостално га 
дефинише, предложи могућа решења, 
истражи и постави експеримент. 

4. Пригушене осцилације, 
одређивање логаритамског 
декремента 
МЕХАНИЧКИ ТАЛАСИ 
Врсте механичких таласа. Једначина 
таласа. 
Енергија и интензитет таласа. 
Одбијање и преламање таласа. 
Принцип суперпозиције. 
Прогресивни и стојећи таласи. 
Демонстрациони огледи: 
- Врсте таласа (помоћу таласне 
машине или таласне каде). 
- Одбијање и преламање таласа 
(помоћу таласне каде, WSР 
уређаја...). 
АКУСТИКА 
Извори и карактеристике звука. 
Инфразвук и ултразвук 
Доплеров ефекат. 
Демонстрациони огледи: 
- Својства звучних извора 
(монокорд, звучне виљушке, музички 
инструменти и сл.). Звучна 
резонанција. 
Лабораторијске вежбе: 
5. Мерење брзине звука у ваздуху 
(ваздушни стуб). 
6. Одређивање брзине звука помоћу 
Кунтове цеви са тонгенератором 
ЕЛЕКТРОМАГНЕТНИ ТАЛАСИ 
Појам и Спектар електромагнетних 
таласа. 
Енергија и интензитет 
електромагнетних таласа. 
Демонстрациони огледи: 
- анимације на рачунару (Херцови 
огледи, радар, пренос радио 
таласа...) 
- рад сензора 
Предлог за пројекат 
2. Пренос сигнала 
3. Детекција објеката у атмосфери 
радари, рад контроле лета, 
невидљиви авион. 
ТАЛАСНА ОПТИКА 
Интерференција и Дифракција 
светлости. 
Поларизација светлости. Дисперзија 
светлости. Расејање и апсорпција 
светлости. 
Доплеров ефекат у оптици. 
Демонстрациони огледи: 
- Интерференција ласерске 
светлости 
- Дифракција ласерске светлости на 
(оштрој ивици, пукотини, нити...) 
- Поларизација светлости помоћу 
поларизационих филтера. 
- Дисперзија беле светлости помоћу 
стаклене призме. 
Лабораторијска вежба: 
7. Мерење таласне дужине светлости 
дифракционом решетком. 
ГЕОМЕТРИЈСКА ОПТИКА 
Брзина светлости. 
Закони одбијања и преламања 
светлости. Тотална рефлексија. 
Огледала. 
Сочива. 
Демонстрациони огледи: 
- Оптика на магнетној табли (Закони 
геометријске оптике, Тотална 
рефлексија, Формирање ликова код 
огледала и сочива - магнетна табла 
или оптичка клупа). 
Лабораторијске вежбе: 
8. Одређивање индекса преламања 
планпаралелне плоче. 
9. Одређивање жижне даљине 
сочива. 



параметара оптичких сочива. 
2.ФИ.3.4.2. Зна да објасни конструктивну и 
деструктивну интерференцију. 
2.ФИ.3.4.4. Објашњава дифракцију помоћу 
Хaјгенсовог принципа; двојно преламање, 
Брустеров и Малусов закон. 

ОПТИЧКИ ИНСТРУМЕНТИ 
Око. Лупа. Микроскоп. Телескоп. 
Демонстрациони огледи: 
- Принцип рада оптичких 
инструмената. 
Лабораторијска вежба 
10. Одређивање увећања 
микроскопа. 
Предлог за пројекат 
4. Обновљиви извори енергије 
(ветрогенератори, соларни панели, 
мини хидроелектране,...еколошки 
аспекти, степен корисног дејства, 
трендови развоја) 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 37 + 18,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

2.ФИ.1.1.1. Описује и објашњава физичке појаве: 
равномерно праволинијско кретање, равномерно 
променљиво праволинијско кретање, пренос 
притиска кроз течности и гасове, пливање тела, 
механичка осциловања и таласи. 
2.ФИ.1.1.6. Познаје услове за настајање звука и зна 
да наведе његова основна својства као механичког 
таласа. 
2.ФИ.1.3.1. Описује и објашњава физичке појаве: 
деловање електричног поља на наелектрисане 
честице и проводник, електростатичку заштиту, 
кретање наелектрисаних честица у електричном и 
магнетном пољу, магнетну интеракцију 
наелектрисања у кретању, узајамно деловање два 
паралелна праволинијска струјна проводника, појаву 
електромагнетне индукције, принцип рада генератора 
наизменичне струје. 
2.ФИ.1.3.3. Познаје релације и физичке величине 
које описују деловање магнетног поља на 
наелектрисане честице и проводник са струјом 
(Лоренцова и Амперова сила). 
2.ФИ.1.3.4. Разликује електромоторну силу и 
електрични напон, унутрашњу отпорност извора 
струје и електричну отпорност проводника и зна 
величине од којих зависи отпорност проводника. 
Разликује отпорности у колу једносмерне и 
наизменичне струје (термогена отпорност, 
капацитивна и индуктивна отпорност). 
2.ФИ.1.3.5. Уме да објасни појаву електромагнетне 
индукције и зна Фарадејев закон. 
2.ФИ.1.3.6. Наводи примере практичне примене 
знања из физике о електричним и магнетним 
појавама и решава једноставне проблеме и задатке 
користећи Кулонов, Омов и Џул-Ленцов закон и 
примењује их у пракси. 
2.ФИ.1.4.1. Разуме природу светлости и њена основна 
својства (електромагнетна природа, видљиви део 
спектра, таласна дужина, фреквенција и брзина); уме 
да наброји и опише физичке појаве везане за таласну 
природу светлости. 
2.ФИ.1.4.2. Описује и објашњава спектар 
електромагнетних таласа у видљивом делу и боје 
предмета. 
2.ФИ.1.4.3. Познаје основне законе геометријске 
оптике: праволинијско простирање светлости, закон 
одбијања и преламања светлости и индекс 
преламања; тотална рефлексија и привидна дебљина 
и дубина; веза између оптичке „густине” и индекса 
преламања. 
2.ФИ.1.4.4. Познаје основна својства огледала и 
сочива и објашњава формирање лика; разуме 
принцип рада лупе, зна шта је увећање, оптичка 
јачина оптичког елемента. Зна шта су главна оптичка 
оса и карактеристичне тачке сферних огледала и 
сочива и уме да нацрта лик предмета. 
2.ФИ.2.1.1. Описује и објашњава физичке појаве: 
равномерно кружно кретање, равномерно 
променљиво кружно кретање, хоризонталан хитац, 
сударе тела, протицање идеалне течности, појам 

- користи научни језик физике за 
описивање физичких појава; 
- користи одговарајуће појмове, 
величине и законе за објашњавање 
основних карактеристика магнетног 
поља сталних магнета и електричне 
струје; 
- анализира кретање наелектрисаних 
честица у електричном и магнетном 
пољу и објашњава примену 
(осцилоскоп, масени сепаратор, 
циклотрон); 
- опише деловање магнетног поља на 
струјни проводник и наводи примере 
примене; 
- разликује материјале према 
магнетним својствима; 
- повезује индуковану 
електромоторну силу са променом 
магнетног флукса и наводи њену 
примену (трансформатори, магнетне 
кочнице); 
- разликује физичке величине код 
једносмерне и наизменичне 
електричне струје; 
- разликује појмове активне и 
реактивне отпорности и снаге код 
наизменичне струје; 
- процени и израчуна потрошњу 
електричне енергије 
- тумачи начин преношења 
електричне енергије на даљину (од 
генератора наизменичне струје до 
потрошача, степен корисног дејства); 
- анализира енергијске 
трансформације код хармонијских, 
пригушених и принудних осцилација; 
- објасни и анализира процесе у 
електричном осцилаторном колу; 
- разуме појам механичке 
резонанције, услове њеног настајања 
и примену; 
- опише и објасни различите врсте 
механичких таласа и њихове 
карактеристичне параметре; 
- примењује законе одбијања и 
преламања таласа; 
- разликује звук, ултразвук и 
инфразвук и познаје њихову 
примену; 
- разликује карактеристике звука 
(висина, јачина, боја), познаје штетан 
утицај буке и мере заштите; 
- анализира Доплеров ефекат у 
различитим ситуацијама; 
објасни спектар електромагнетних 
таласа и наведе примере примене 
електромагнетног зрачења (пренос 
сигнала на даљину: мобилна 

МАГНЕТНО ПОЉЕ 
Магнетно поље и магнети. 
Магнетна индукција, јачина магнетног 
поља и магнетни флукс. 
Кретање наелектрисаних честица у 
магнетном и електричном пољу. 
Деловање магнетног поља на струјне 
проводнике . 
Демонстрациони огледи: 
- Ерстедов оглед. 
- Интеракција два паралелна струјна 
проводника. 
- Деловање магнетног поља на 
електронски сноп. 
- Деловање магнетног поља на рам са 
струјом. 
- Лоренцова сила. 
Лабораторијска вежба: 
1. Одређивање хоризонталне 
компоненте магнетног поља Земље 
Предлог за пројекат 
1. Магнетно поље Земље (од историје 
и географије до физике, тангентна 
бусола, компас, мерење компоненти) 
ЕЛЕКТРОМАГНЕТНА ИНДУКЦИЈА 
Појава електромагнетне индукције. 
Фарадејев закон и Ленцово правило. 
Електромагнетна индукција и закон 
одржања енергије. 
Демонстрациони огледи: 
- Појава електромагнетне индукције 
(помоћу магнета, калема и унимера, 
комплет расклопиви трансформатор). 
- Ленцово правило. 
НАИЗМЕНИЧНА СТРУЈА 
Појам наизменичне струје. Вредности 
напона и струје. 
Отпорности у колу наизменичне струје 
и Омов закон за RLC коло. 
Снага наизменичне струје. Ефективне 
вредности напона и струје. 
Пренос електричне енергије на 
даљину. 
Демонстрациони огледи: 
- Генератор, пренос енергије од 
извора до потрошача. 
- Фазни померај наизменичне струје 
- Демонстрациони трансформатор. 
Лабораторијска вежба: 
11. Омов закон за RLC коло. 
ХАРМОНИЈСКЕ ОСЦИЛАЦИЈЕ 
Механичке хармонијске осцилације. 
Енергија хармонијског осцилатора. 
Математичко и физичко клатно. 
Пригушене осцилације. Принудне 
осцилације, резонанција. 
Електрично осцилаторно коло. 
Демонстрациони огледи: 
- Хармонијске осцилације (тег на 



средње брзине, законе одржања, хармонијске 
пригушене осцилације. 
2.ФИ.2.1.4. Познаје основне величине којима се 
описују механички таласи; користи везе између ових 
величина за објашњење појава код таласа; 
објашњава својства звука. 
2.ФИ.2.1.5. Користи уређаје и мерне инструменте за 
мерење физичких величина, на пример, густине, 
средње брзине, убрзања, коефицијента трења 
клизања, константе еластичности опруге, брзинe 
звука у ваздуху...; уме да представи резултате 
мерења таблично и графички и на основу тога дође 
до емпиријске зависности, на пример, силе трења од 
силе нормалног притиска, периода осциловања 
математичког клатна од његове дужине, периода 
осциловања тега на опрузи од масе тега. 
2.ФИ.2.3.1. Објашњава физичке појаве: електрично 
пражњење у гасовима, појаву индуковане ЕМС у 
различитим случајевима, самоиндукцију и међусобну 
индукцију, настајање, основне карактеристике и 
спектар електромагнетних таласа, својства магнетног 
поља Земље. 
2.ФИ.2.3.4. Зна отпорности у колу наизменичне 
струје и разлику између њих; примењује Омов закон 
за серијско RLC коло и уме да изрази активну снагу 
преко ефективних вредности наизменичне струје и 
напона. 
2.ФИ.2.3.5. Решава проблеме и задатке примењујући 
законе електростатике, електродинамике и 
магнетизма; користи уређаје и мерне инструменте и 
на основу анализе добијених резултата долази до 
емпиријске зависности између физичких величина. 
2.ФИ.2.4.1. Разуме и описује појаве таласне оптике 
(дифракцију и интерференцију, дисперзију, 
поларизацију, спектар). 
2.ФИ.2.4.2. Зна Снелијус-Декартов закон као и 
апсолутни и релативни индекс преламања. 
2.ФИ.2.4.3. Користи једначине сочива и огледала за 
објашњење и примену оптичких система (лупа, 
микроскоп, телескоп, спектроскоп). 
2.ФИ.2.4.4. Уме да објасни недостатке (аберације) 
сочива и разуме основни начин исправљања 
далековидости и кратковидости људског ока. 
2.ФИ.2.4.5. Разликује реалне од имагинарних ликова; 
уме да објасни преламање светлости кроз 
планпаралелну плочу и призму. 

телефонија, интернет, GPS; 
форензика...); 
- образлаже појаве које су последица 
таласне природе светлости и њихову 
примену (полариметар, спектрални 
апарати, интерферометри, 
холографија, ...); 
- наведе и објасни примере оптичких 
појава у природи (дуга, фатаморгана, 
боје предмета..) 
- примењује законе геометријске 
оптике; 
- кратко опише физику људског ока и 
примену оптичких инструмената; 
- познаје штетне утицаје 
електромагнетног зрачења (сунце, 
соларијум, заваривање, далековод, 
трафо-станице, мобилни телефони, 
…) и начине заштите; 
- самостално постави експеримент, 
прикупи податке мерењем, обради их 
на одговарајући начин (табеларно, 
графички) одреди тражену величину 
са грешком мерења, објасни 
резултате експеримента и процени 
њихову сагласност са предвиђањима 
(овај исход се односи на све 
наведене области); 

еластичној опрузи, мaтематичко 
клатно... ) 
- Пригушене осцилације. 
- Појава резонанције (механичке и 
електричне). 
Лабораторијска вежба: 
12. Мерења помоћу математичког и 
физичког клатна. 
13. Пригушене осцилације, 
одређивање логаритамског декремента 
МЕХАНИЧКИ ТАЛАСИ 
Врсте механичких таласа. Једначина 
таласа. 
Енергија и интензитет таласа. 
Одбијање и преламање таласа. 
Принцип суперпозиције. Прогресивни 
и стојећи таласи. 
Демонстрациони огледи: 
- Врсте таласа (помоћу таласне 
машине или таласне каде). 
- Одбијање и преламање таласа 
(помоћу таласне каде, WSР уређаја...). 

2.ФИ.3.1.3. Објашњава појаве везане за принудне 
осцилације; пригушене осцилације, Доплеров ефекат 
и слагање таласа; зна да решава сложене задатке о 
осцилацијама и таласима. 
2.ФИ.3.1.4. Описује и објашњава физичке појаве: 
котрљање, равномерно променљиво кружно кретање, 
пренос механичких таласа кроз течности и гасове, 
динамичка равнотежа тела, механичка осциловања и 
таласи; користи уређаје и мерне инструменте за 
одређивање физичких величина, на пример, 
коефицијент површинског напона, модул 
еластичности, фреквенција осциловања звучне 
виљушке, момент инерције, убрзање куглице која се 
котрља низ коси жлеб. 
2.ФИ.3.1.5. Представља резултате мерења таблично и 
графички и на основу тога долази до емпиријске 
зависности: убрзања куглице од нагибног угла 
жлеба, силе трења од степена углачаности подлоге, 
периода осциловања физичког клатна од његове 
редуковане дужине, амплитуде амортизованог 
осциловања тега на опрузи од времена. 
2.ФИ.3.3.1. Објашњава физичке појаве: деловање 
спољашњег електричног поља на дипол, различито 
понашање дијамагнетика, парамагнетика и 
феромагнетика у спољашњем магнетном пољу и, на 
основу тога, наводи примере практичне примене 
феромагнетика, магнетни хистерезис, принцип рада 
генератора наизменичне струје заснован на 
Фарадејевом закону електромагнетне индукције, 
принцип рада Теслиног трансформатора, притисак 
електромагнетних таласа. 
2.ФИ.3.3.3. Разуме појам енергије електричног и 
магнетног поља и израчунава, на основу познатих 
релација, енергију електричног поља у плочастом 
кондензатору и магнетну енергију у соленоиду. 
2.ФИ.3.3.4. Повезујући знања о макропојавама у 
области магнетизма са честичном структуром, 

- решава квалитативне и 
квантитативне проблеме, јасно и 
прецизно изрази идеју, објасни 
поступак решaвања и анализира 
добијени резултат (овај исход се 
односи на све наведене области); 
- безбедно по себе и околину рукује 
уређајима, алатима, материјалима; 
- анализира примере из свакодневног 
живота који потврђују значај физике 
за разумевање природних појава и 
развој природних наука и 
технологије; 
- самостално планира, скицира, 
реализује и презентује пројекат; 
- уочи проблем, самостално га 
дефинише, предложи могућа решења, 
истражи и постави експеримент. 

АКУСТИКА 
Извори и карактеристике звука. 
Инфразвук и ултразвук 
Доплеров ефекат. 
Демонстрациони огледи: 
- Својства звучних извора (монокорд, 
звучне виљушке, музички инструменти 
и сл.). Звучна резонанција. 
Лабораторијске вежбе: 
14. Мерење брзине звука у ваздуху 
(ваздушни стуб). 
15. Одређивање брзине звука помоћу 
Кунтове цеви са тонгенератором 
ЕЛЕКТРОМАГНЕТНИ ТАЛАСИ 
Појам и Спектар електромагнетних 
таласа. 
Енергија и интензитет 
електромагнетних таласа. 
Демонстрациони огледи: 
- анимације на рачунару (Херцови 
огледи, радар, пренос радио таласа...) 
- рад сензора 
Предлог за пројекат 
2. Пренос сигнала 
3. Детекција објеката у атмосфери 
радари, рад контроле лета, невидљиви 
авион. 
ТАЛАСНА ОПТИКА 
Интерференција и Дифракција 
светлости. 
Поларизација светлости. Дисперзија 
светлости. Расејање и апсорпција 
светлости. 
Доплеров ефекат у оптици. 
Демонстрациони огледи: 
- Интерференција ласерске светлости 
- Дифракција ласерске светлости на 



односно атомом, разуме микропојаве, на пример, на 
основу познавања магнетног момента струјне 
контуре, разуме магнетни момент атома и његову 
везу са орбиталним моментом. 
2.ФИ.3.3.5. Решава сложеније проблеме, рачунске и 
експерименталне задатке, и формулише научна 
објашњења појава примењујући законе 
електростатике, електродинамике и магнетизма и 
истраживачки приступ, не само у оквиру наставног 
предмета, већ их препознаје и решава и у пракси и 
свакодневном животу. На пример, осмишљава начин 
решавања проблема у струјним колима са R, L, C 
елементима, експериментално их одређује и тумачи 
добијене резултате; разуме физичке процесе и 
релације у вези са осцилаторним LC колом. 
2.ФИ.3.4.1. Уме да одреди зависност увећања 
сферних сочива и огледала од положаја предмета и 
користи оптичарску једначину за израчунавање 
параметара оптичких сочива. 
2.ФИ.3.4.2. Зна да објасни конструктивну и 
деструктивну интерференцију. 
2.ФИ.3.4.4. Објашњава дифракцију 
помоћуХaјгенсовог принципа; двојно преламање, 
Брустеров и Малусов закон. 

(оштрој ивици, пукотини, нити...) 
- Поларизација светлости помоћу 
поларизационих филтера. 
- Дисперзија беле светлости помоћу 
стаклене призме. 
Лабораторијска вежба: 
16. Мерење таласне дужине светлости 
дифракционом решетком. 
ГЕОМЕТРИЈСКА ОПТИКА 
Брзина светлости. 
Закони одбијања и преламања 
светлости. Тотална рефлексија. 
Огледала. 
Сочива. 
Демонстрациони огледи: 
- Оптика на магнетној табли (Закони 
геометријске оптике, Тотална 
рефлексија, Формирање ликова код 
огледала и сочива - магнетна табла 
или оптичка клупа). 
Лабораторијске вежбе: 
17. Одређивање индекса преламања 
планпаралелне плоче. 
18. Одређивање жижне даљине 
сочива. 
ОПТИЧКИ ИНСТРУМЕНТИ 
Око. Лупа. Микроскоп. Телескоп. 
Демонстрациони огледи: 
- Принцип рада оптичких 
инструмената. 
Лабораторијска вежба 
19. Одређивање увећања микроскопа. 
Предлог за пројекат 
4. Обновљиви извори енергије 
(ветрогенератори, соларни панели, 
мини хидроелектране,...еколошки 
аспекти, степен корисног дејства, 
трендови развоја) 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Полазна опредељења при дефинисању исхода и конципирању програма физике били су усвојени стандарди постигнућа ученика у 
општем средњем образовању, међупредметне компетенције и циљ учења физике. 
Програм наставе и учења у гимназији надовезује се структурно и садржајно на програм физике у основној школи и даје добру основу за 
праћење програма физике у даљем школовању, првенствено на природно-научним и техничким факултетима, али и на свим осталим на 
којима физика као фундаментална наука има примену у струци (медицина, стоматологија, биологија...).. 
Ученици гимназије треба да усвоје појмове и законе физике на основу којих ће разумети појаве у природи и имати целовиту слику о 
значају и месту физике у образовању и животу уопште. Стицањем знања и вештина ученици се оспособљавају за решавање практичних 
и теоријских проблема, развој критичког мишљења и логичког закључивања. 
Полазна опредељења утицала су на избор програмских садржаја и метода логичког закључивања, демонстрационих огледа и 
лабораторијских вежби. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
При планирању наставног процеса наставник, на основу дефинисаног циља предмета и исхода и стандарда постигнућа, самостално 
планира број часова обраде, утврђивања, као и методе и облике рада са ученицима. 
Улога наставника је да при планирању наставе води рачуна о саставу одељења и резултатима иницијалног теста, степену опремљености 
кабинета за физику, степену опремљености школе (ИТ опрема, библиотека...), уџбенику и другим наставним материјалима које ће 
користити. 
Полазећи од датих исхода и кључних појмова садржаја наставник најпре креира свој годишњи-глобални план рада из кога ће касније 
развијати своје оперативне планове. Исходи дефинисани по областима олакшавају наставнику даљу операционализацију исхода на 
ниво конкретне наставне јединице. Од њега се очекује да за сваку наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, у 
односу на одабрани исход, дефинише исходе специфичне за дату наставну јединицу. При планирању треба, такође, имати у виду да се 
исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих 
активности. Препорука је да наставник планира и припрема наставу самостално, а у сарадњи са колегама обезбеди међупредметну 
корелацију. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
За трећи разред гимназије постоје три модела за остваривање програма, који се разликују по обиму, као што је представљено у табели. 
Садржаји су подељени на одређени број тематских целина, а теме су исте за сва три модела (природно-математички смер, општи тип и 
друштвено-језички смер). Свака од тематских целина садржи одређени број наставних јединица. 
Оријентациони број часова по темама и број часова предвиђених за израду лабораторијских вежби дат је у табели: 
 

Редни 
број теме 

Наслов теме Број часова 
Број часова за 

лабораторијске вежбе 
Укупан број часова за 

наставну тему 

  ПМ ПМ ПМ 

1. Магнетно поље 12 2 14 

2. Електромагнетна индукција 7  7 

3. Наизменична струја 8 2 10 

4. Хармонијске осцилације 9 4 13 

5. Механички таласи 8  8 

6. Акустика 4 3 7 

7. Електромагнетни таласи 5  5 

8. Таласна оптика 12 2 14 

9. Геометријска оптика 7 4 11 

10. Оптички инструменти 2 1,5 3,5 



 Укупно 74 18,5 92,5 

 

Редни 
број 
теме 

Наслов теме Број часова 
 Број часова за 

лабораторијске вежбе 
 Укупан број часова 

за наставну тему 
 

  ОТ ДЈ ОТ ДЈ ОТ ДЈ 

1. Магнетно поље 5 5 5 2,5 10 7,5 

2. Електромагнетна индукција 4 4 4 2 8 6 

3. Наизменична струја 4 4 4 2 8 6 

4. Хармонијске осцилације 5 5 5 2,5 10 7,5 

5. Механички таласи 4 4 4 2 8 6 

6. Акустика 2 2 2 1 4 3 

7. Електромагнетни таласи 3 3 3 1,5 6 4,5 

8. Таласна оптикa 5 5 5 2,5 10 7,5 

 Геометријска оптика 4 4 4 2 8 6 

 Оптички инструменти 1 1 1 0,5 2 1,5 

 Укупно 37 37 37 18,5 74 55,5 

 
Смернице за реализацију наставних тема 
У оквиру наставних тема које су у програму трећег разреда, од сваког ученика се на крају средњошколског образовања очекује 
продубљено и проширено знање у односу на основношколски ниво. Већ познате појмове треба даље развијати и повезивати их са 
новим појмовима, физичким величинама и законитостима који се користе за објашњење физичких појава. 
1. Магнетно поље 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Магнетно поље струјног проводника. Магнетна 
индукција и јачина магнетног поља. Линије поља и магнетни флукс. Лоренцова сила. Кретање наелектрисаних честица у магнетном и 
електричном пољу. Одређивање специфичног наелектрисања честица, циклотрон. Магнетна интеракција наелектрисања у кретању. 
Амперова сила. Узајамно деловање два паралелна праволинијска струјна проводника. Деловање магнетног поља на проводни рам 
(принцип рада електричних инструмената). Магнетници. Магнетни момент атома, дијамагентици и парамагнетици. Феромагнетици. 
Магнетно поље у супстанцији. 
2. Електромагнетна индукција 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Појава електромагнетне индукције. 
Електромагнетна индукција и Лоренцова сила. Индуковање ЕМС у непокретном проводнику. Фарадејев закон и Ленцово правило. 
Електромагнетна индукција и закон одржања енергије. Узајамна индукција и самоиндукција. Енергија магнетног поља у соленоиду. 
Запреминска густина енергије магнетног поља. 
У оквиру наставних тема Магнетно поље и Електромагнетна индукција на крају трећег разреда од сваког ученика очекује се 
продубљено и проширено знање у односу на основношколски ниво. Већ познате појмове треба даље развијати и повезивати их са 
новим појмовима, физичким величинама и законитостима који се користе за објашњење и разумевање електромагнетних појава. 
Треба имати у виду да повезивање основних појмова из области електростатике са магнетним пољем и својствима наелектрисања у 
кретању омогућава разумевање појмова, физичких величина и физичких закона у области електромагнетизма, а касније и многих 
апстрактних појмова у области савремене физике. 
Познавање магнетних својстава материјала омогућава сваком ученику боље разумевање њиховог значаја за развој нових технологија. 
У наставном процесу потребно је омогућити сваком ученику да теоријске садржаје из ових области, кад год је то могуће, учи кроз 
експериментални рад. Електромагнетизам у том погледу пружа велике могућности. Многе електромагнетне појаве могу се 
демонстрирати, а лабораторијске вежбе омогућавају једноставна мерења и прорачуне. 
Наставу треба планирати да буде ефикасан и рационалан процес у коме су заступљене различите методе и облици рада, што доприноси 
да ученици буду активни учесници образовног процеса. То је посебно важно сада када је недељни фонд часова физике смањен. 
Осмислити пројекат из области Магнетно поље Земље (од историје и географије до физике, тангентна бусола, компас, мерење 
компоненти) 
Избор задатака, како рачунских, тако и квалитативних је велики и могу да буду илустрација практичне примене. Електромагнетна 
индукција има примену у електротехници (генератор наизменичне струје ради на принципу електромагнетне индукције). 
На средњем и напредном нивоу ученици би требало да схвате три основне идеје кроз које се остварују садржаји електромагнетизма и 
физике уопште. То су структура супстанције (на молекулском, атомском и субатомском нивоу), закони одржања и физичка поља као 
носиоци узајамног деловања физичких тела и честица. 
Препоручени број часова за обраду ове две теме са целим одељењем у гимназији друштвено-језичког смера и општег типа је 9 часова. 
Имајући у виду да је за реализацију овог броја часова потребно девет седмица, припадајући број часова када се одељења деле на групе 
је 4,5 за друштвено-језички смер, а 9 за општи тип. У току ових часова се могу реализовати лабораторијска вежба, демонстрациони 
огледи, приказати симулације, образовни филмови у зависности од тога шта је на располагању наставницима у школама. 
3. Наизменична струја 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Генератор наизменичне струје. Синусоидални 
напон и струја. Отпорности у колу наизменичне струје и Омов закон за RLC коло. Снага наизменичне струје. Ефективне вредности 
напона и струје. Трансформатор. Пренос електричне енергије на даљину. Појам о трофазној струји. 
Полазећи од раније стечених знања о једносмерној струји, навести разлике и представити карактеристике наизменичне струје уз 
коришћење одговарајућих демонстрационих огледа. Нагласити разлику између тренутне и ефективне вредности напона и јачине 
наизменичне електричне струје. 
Користећи векторско представљање напона и јачине струје у колу наизменичне струје извести формулу за импедансу. Посебно 
дискутовати појам снаге код наизменичне струје и преноса електричне енергије на даљину истичући предности употребе наизменичне у 
односу на једносмерну струју. 
Кроз демонстрационе огледе представити напон и јачину струје као функције времена, зависност импедансе сложеног кола 
наизменичне струје од величине фазног помераја, принцип рада трансформатора и генератора. 
Лабораторијском вежбом проверити важење Омовог закона за RLC коло. 
Препоручени број часова за обраду ове теме са целим одељењем у гимназији друштвено-језичког смера и општег типа је 4 часа. 
Имајући да у виду да је за реализацију овог броја часова потребно четири седмице, припадајући број часова када се одељења деле на 
групе је 2 за друштвено-језички смер, а 4 за општи тип. У току ових часова се могу реализовати лабораторијска вежба, демонстрациони 
огледи, приказати симулације, образовни филмови у зависности од тога шта је на располагању наставницима у школама 
4. Хармонијске осцилације 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Механички хармонијски осцилатор и величине 
којима се описује његово кретање. Енергија хармонијског осцилатора; Математичко и физичко клатно; Слагање осцилација; Разлагање 
кретања на хармонике, спектар; Пригушене осцилације; Принудне осцилације, резонанција; Електрично осцилаторно коло. 
Наведени садржаји имају за циљ да се ученици упознају са основним појмовима и величинама којима се описује хармонијско 
осциловање, са посебним нагласком на то да је усвојеност ових садржаја код ученика, услов за описивање, разумевање и анализу 
појава из наредне области Механички таласи. Природна повезаност ове две области може послужити као пример јединства физичких 
појава. 



У оквиру ове теме предвиђене су и две лабораторијске вежбе и низа демонстрационих огледа, али је прикладно користити и 
компјутерске симулације као допуну. 
Препоручени број часова за обраду ове теме са целим одељењем у гимназији друштвено-језичког смера и општег типа је 5 часова. 
Имајући да у виду да је за реализацију овог броја часова потребно четири седмице, припадајући број часова када се одељења деле на 
групе је 2,5 за друштвено-језички смер, а 5 за општи тип. У току ових часова се могу реализовати лабораторијска вежба, 
демонстрациони огледи, приказати симулације, образовни филмови у зависности од тога шта је на располагању наставницима у 
школама. 
5. Механички таласи 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Таласно кретање и појмови који га дефинишу; 
Врсте таласа; Једначина таласа; Енергија и интензитет таласа; Одбијање и преламање таласа; Принцип суперпозиције; Прогресивни и 
стојећи таласи. 
Таласно кретање као сложенији облик кретања од осцилаторног захтева посебну пажњу при усвајању ових садржаја. Поред 
демонстрационих огледа, када има услова за њихову реализацију, погодно је користити и филмове и анимације, а све у циљу правилног 
разумевања овог феномена. 
Препоручени број часова за обраду ове теме са целим одељењем у гимназији друштвено-језичког смера и општег типа је 4 часа. 
Имајући да у виду да је за реализацију овог броја часова потребно четири седмице, припадајући број часова када се одељења деле на 
групе је 2 за друштвено-језички смер, а 4 за општи тип. У току ових часова се могу реализовати демонстрациони огледи, приказати 
симулације, образовни филмови у зависности од тога шта је на располагању наставницима у школама. 
6. Акустика 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Извори и карактеристике звука; Пријемници 
звука, ухо; Инфразвук и ултразвук и њихове примене; Доплеров ефекат. 
Величине којима се описују механички таласи, али и везе између ових величина могу се користити за објашњење појава у акустици. 
Тиме се на очигледан начин демонстрира применљивост стеченог знања. 
У оквиру ове теме предвиђене су и две лабораторијске вежбе, али и низа демонстрационих огледа. 
Кроз обраду ове теме, отвара се низ могућих корелација са другим предметима, што може помоћи ученицима да разумеју значај знања 
стечених у оквиру физике. Области са којима се може повезати ова тема су: фонетика, биологија, музика итд. 
Осмислити пројекат из области Мерење брзине звука помоћу осцилоскопа (Лисажеове фигуре). 
Препоручени број часова за обраду ове теме са целим одељењем у гимназији друштвено-језичког смера и општег типа је 2 часа. 
Имајући у виду да је за реализацију овог броја часова потребно две седмице, припадајући број часова када се одељења деле на групе 
је 1 за друштвено-језички смер, а 2 за општи тип. У току ових часова се могу реализовати демонстрациони огледи, лабораторијска 
вежба, приказати симулације, образовни филмови у зависности од тога шта је на располагању наставницима у школама. 
7. Електромагнетни таласи 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Настајање и основне карактеристике 
електромагнетних таласа. Спектар електромагнетних таласа. Енергија и интензитет електромагнетних таласа. Пренос сигнала. 
Повезујући стечена знања о електричном и магнетном пољу са осцилацијама у LC колу објаснити услове настанка и простирања 
електромагнетних таласа. Карактеристике електромагнетних таласа обрадити кроз поређење електромагнетног и механичког таласа. У 
оквиру дискусије о спектру истаћи својства појединих врста електромагнетних таласа и нагласити њихову улогу у свакодневном животу 
човека. 
Осмислити пројекат из области Пренос сигнала. 
Осмислити пројекат из области Детекција објеката у атмосфери радари, рад контроле лета, невидљиви авион. 
Препоручени број часова за обраду ове теме са целим одељењем у гимназији друштвено-језичког смера и општег типа је 3 часа. 
Имајући да у виду да је за реализацију овог броја часова потребно три седмице, припадајући број часова када се одељења деле на 
групе је 1,5 за друштвено-језички смер, а 3 за општи тип. У току ових часова се могу реализовати лабораторијска вежба, 
демонстрациони огледи, приказати симулације, образовни филмови у зависности од тога шта је на располагању наставницима у 
школама. 
8. Таласна оптика 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Интерференција светлости. Јунгов оглед и други 
примери интeрференције. Мајкелсонов интерферометар. Дифракција светлости на пукотини. Дифракциона решетка. Разлагање 
полихроматске светлости. Појам о дифракцији Х-зрака. Поларизација таласа. Поларизација светлости при проласку кроз кристале и при 
одбијању и преламању (Малусов и Брустеров закон). Двојно преламање. Обртање равни поларизације. Дисперзија светлости (нормална 
и аномална). Разлагање беле светлости на компоненте. Расејање и апсорпција светлости. Доплеров ефекат у оптици. 
Појаве дифракције и интерференције искористити за извођење закључка о сложеној (дуалној) природи светлости. Конструктивну и 
деструктивну интереференцију демонстрирати користећи Јунгов оглед и одбијање преломљене светлости на клину. Услов за 
интерференциони максимум и минимум представити као последицу путне разлике два таласа. Принцип рада и историјски значај 
Мајкелсоновог интерферометра искористити и за његову употребу у савременој спектроскопији. Појаву дифракције светлости објаснити 
на једном отвору као и на дифракционој решетци као и услове за настајање дифракционих максимума и минимума. Излагање 
заокружити демонстрацијом и објашњењем разлагања полихроматске светлости на дифракционој решетки. Поларизацију светлости 
демонстрирати помоћу два пара сунчаних наочара и користити као доказ да је светлост трансверзални талас. Приказати законе који 
важе при поларизацији светлости на кристалима и при одбијању и преламању. Објаснити значај појава двојног преламања на 
кристалима и обртања равни поларизације на кварцу, као и појаве дисперзије, расејања и апсорпције светлости. 
9. Геометријска оптика 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Мерење брзине светлости. Закони одбијања и 
преламања светлости. Тотална рефлексија. Преламање светлости кроз призму и планпаралелну плочу. Сферна огледала. Једначина 
огледала. Сочива. Једначина сочива. Недостаци сочива. 
10. Оптички инструменти 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Основни појмови (видни угао, увећање). Око. 
Лупа. Микроскоп. Телескоп. 
У оквиру наставних тема Геометријска оптика и Оптички инструменти на крају трећег разреда од сваког ученика очекује се продубљено 
и проширено знање у односу на основношколски ниво. Већ познате појмове треба даље развијати и повезивати их са новим појмовима, 
физичким величинама и законитостима који се користе за објашњење и разумевање светлосних појава. 
Познавање оптичких својстава материјала омогућава сваком ученику боље разумевање њиховог значаја за развој нових технологија. 
У наставном процесу потребно је омогућити сваком ученику да теоријске садржаје из ових области, кад год је то могуће, учи кроз 
експериментални рад. 
Наставни процес треба тако планирати да буде ефикасан и рационалан у коме би требало да буду заступљене различите методе и 
облици рада, што би допринело да ученици буду активни учесници образовног процеса. Геометријска оптика у том погледу пружа 
велике могућности. Многе светлосне појаве могу се демонстрирати а лабораторијске вежбе омогућавају једноставна мерења и 
прорачуне. 
Избор задатака, како рачунских, тако и квалитативних је велики и могу да буду илустрација практичне примене. Тотална рефлексија 
има примену у технологији преноса сигнала. 
На средњем и напредном нивоу ученици би требало да схвате основне идеје кроз које се остварују садржаји геометријске и таласне 
оптике. 
Осмислити пројекат из области Снимање топлотним камерама - физичке основе (објективне и субјективне фотометријске величине, 
фотометри, топлотни сензори), примена, анализа снимака. 



Осмислити пројекат из области Обновљиви извори енергије (ветрогенератори, соларни панели, мини хидроелектране... еколошки 
аспекти, степен корисног дејства, трендови развоја). 
При реализацији ових садржаја у гимназији општег типа и у друштвено језичком смеру гимназије, смернице су исте само садржаје треба 
прилагодити броју часова. Јер основна знања из Оптике (таласна оптика, геометријска оптика, оптички инструменти) представљају део 
опште културе и омогућавају праћење основних информација везаних за достигнућа савремене физике. 
Имајући у виду број часова на којима се ученици могу упознати са новим феноменима, физичким величинама којима се описују и 
везама између њих, акценат би било пожељно ставити на квалитативне проблеме, пре свега на оне који се односе на реалне ситуације 
у којима се ученици могу наћи. Пожељно би било организовати ученике за самостални рад у оквиру изабраних пројектних задатака. 
Предвиђене лабораторијске вежбе треба да омогуће постизање специфичних исхода (мерење физичких величина, утврђивање везе и 
потврђивање закона, графичко и табеларно представљање измерених величина, израчунавање грешке мерења, представљање 
резултата мерења...) као и да оспособе ученике да безбедно рукују мерним уређајима и опремом. 
Програмски садржаји доследно су приказани у форми која задовољава основне методске захтеве наставе физике: 
- Поступност (од простијег ка сложенијем) при упознавању нових појмова и формулисању закона. 
- Очигледност при излагању наставних садржаја (уз сваку тематску целину побројано је више демонстрационих огледа, а треба 
користити и симулације). 
- Повезаност наставних садржаја (хоризонтална и вертикална). 
Програм предвиђа да се унутар сваке веће тематске целине, после поступног и аналитичног излагања појединачних програмских 
садржаја, кроз систематизацију и обнављање изложеног градива, изврши синтеза битних чињеница и закључака и да се кроз њихово 
обнављање омогући да их ученици у потпуности разумеју и трајно усвоје. Поред тога, сваку тематску целину требало би започети 
обнављањем одговарајућег дела градива из основне школе или претходног разреда. Тиме се постиже и вертикално повезивање 
програмских садржаја. Веома је важно да се кроз рад води рачуна о овом захтеву Програма, јер се тиме наглашава чињеница да су у 
физици све области међусобно повезане и омогућује се да ученик сагледа физику као кохерентну научну дисциплину у којој се почетак 
проучавања нове појаве наслања на резултате проучавања неких претходних. 
Редослед проучавања појединих тема није потпуно обавезујући. Наставник може распоредити садржаје према својој процени. 
Методичко остваривање садржаја програма у настави физике захтева да целокупни наставни процес буде прожет трима основним 
физичким идејама: структуром супстанције (на молекулском, атомском и субатомском нивоу), законима одржања (пре свега енергије) и 
физичким пољима као носиоцима узајамног деловања физичких објеката. Даљи захтев је да се физичке појаве и процеси тумаче у 
настави паралелним спровођењем, где год је то могуће, макроприлаза и микроприлаза у обради садржаја. 
Физику је нужно представити ученицима као живу, недовршену науку, која се непрекидно интензивно развија и мења, а не као скуп 
завршених података, непроменљивих закона, теорија и модела. Зато је нужно истаћи проблеме које физика решава у садашњем 
времену. 
Данас је физика експликативна, теоријска и фундаментална наука и њеним изучавањем, заједно са осталим природним наукама, стичу 
се основе научног погледа на свет. Идеја фундаменталности физике у природним наукама мора да доминира у настави физике. 
Ширењу видика ученика допринеће објашњење појмова и категорија, као што су физичке величине, физички закони, однос 
експеримента и теорије, веза физике са осталим наукама, са примењеним наукама и са техником. Стицање техничке културе кроз 
наставу физике састоји се у примени знања при решавању техничких задатака и коришћењу техничких уређаја. Значајно је указати на 
везу физике и филозофије. Потребно је навести и етичке проблеме који се јављају као последица развијања науке и технике. После 
изучавања одговарајућих тематских целина, нужно је указати на потребу заштите животне средине и на тај начин развијати еколошке 
компетенције и свест ученика. 
Овако формулисан концепт наставе физике захтева појачано експериментално заснивање наставног процеса (демонстрациони огледи и 
лабораторијске вежбе, односно практични рад ученика). 
Савремена настава физике подразумева примену различитих метода и облика рада, разноврсних дидактичких поступака у наставном 
процесу (пројектна, проблемска, активна настава и кооперативно учење) који омогућавају остваривање циља и исхода наставе физике. 
Основне методе рада са ученицима у настави физике су: 
1. излагање садржаја теме уз одговарајуће демонстрационе огледе; 
2. методе логичког закључивања ученика; 
3. решавање проблема (квалитативни и квантитативни); 
4. лабораторијске вежбе; 
5. коришћење и других начина рада који доприносе бољем разумевању садржајa теме (домаћи задаци, семинарски радови, пројекти, 
допунска настава, додатна настава...) 
Демонстрациони огледи чине саставни део редовне наставе физике. Они омогућавају развијање радозналости и интереса за физику и 
истраживачки приступ природним наукама. Како су уз сваку тематску целину планирани демонстрациони огледи, ученици ће 
непосредно учествовати у реализацији огледа, а на наставнику је да наведе ученика да својим речима, на основу сопственог 
расуђивања, опише појаву коју демонстрира. Потом наставник, користећи прецизни језик физике, дефинише нове појмове (величине) и 
речима формулише закон појаве. Када се прође кроз све етапе у излагању садржаја теме (оглед, учеников опис појаве, дефинисање 
појмова и формулисање закона), прелази се на презентовање закона у математичкој форми. Оваква активна позиција ученика у 
процесу конструкције знања доприноси трајнијим и квалитетнијим постигнућима. 
Пожељно је да једноставне експерименте изводе ученици (самостално или по групама) на часу или да их осмисле, ураде, анализирају и 
обраде код куће, користећи предмете и материјале из свакодневног живота. Наравно, наставници који имају могућности треба да у 
настави користе и сложеније експерименте. 
У настави свакако треба користити и рачунаре (симулације експеримената и појава, лабораторијске вежбе и обрада резултата мерења, 
моделирање, самостални пројекти ученика у облику семинарских радова и сл.). Препорука је да се, уколико недостаје одговарајућа 
опрема у кабинетима, користе постојећи ИКТ алати који симулирају физичке појаве, обрађују и приказују резултате мерења. 
Програм предвиђа коришћење разних метода логичког закључивања који су иначе присутни у физици као научној дисциплини 
(индуктивни, дедуктивни, закључивање по аналогији итд). Наставник сам треба да одабере најпогоднији приступ у обради сваке 
конкретне теме у складу са потребама и могућностима ученика, као и наставним средствима којима располаже. 
На садржајима програма може се у потпуности илустровати суштина методологије истраживачког приступа у физици и другим 
природним наукама: посматрање појаве, уочавање битних својстава система на којима се појава одвија, занемаривање мање значајних 
својстава и параметара система, мерење у циљу проналажења међузависности одабраних величина, планирање нових експеримената 
ради прецизнијег утврђивања тражених односа, формулисање физичких закона. У неким случајевима методички је целисходно увођење 
дедуктивне методе у наставу (нпр. показати како из закона одржања следе неки мање општи физички закони и сл.). 
Решавање проблема је један од основних начина реализације наставе физике. Наставник поставља проблем ученицима и препушта да 
они самостално, у паровима или у тиму дођу до решења, по потреби усмерава ученике, подсећајући их питањима на нешто што су 
научили и сада треба да примене, упућује их на извођење експеримента који може довести до решења проблема и слично. 
Решавање задатака је важна метода за увежбавање примене знања. Њоме се постиже: конкретизација теоријских знања; обнављање, 
продубљивање и утврђивање знања; кориговање ученичких знања и умећа; развијање логичког мишљења; подстицање ученика на 
иницијативу; стицање самопоуздања и самосталности у раду... 
Оптимални ефекти решавања задатака у процесу учења физике остварују се добро осмишљеним комбиновањем квалитативних (задаци-
питања), квантитативних (рачунских), графичких и експерименталних задатака. 
Вежбање решавања рачунских задатака је важна компонента учења физике. Како оно за ученике често представља вид учења са 
најсложенијим захтевима, наставник је обавезан да им да одговарајуће инструкције, напомене и савете у вези са решавањем задатака. 
Напомене треба да се односе на типове задатака у датој теми, најчешће грешке при решавању таквих задатака, различите приступе 
решавању... 



При решавању квантитативних задатака у задатку прво треба на прави начин сагледати физичке садржаје, па тек после тога прећи на 
математичко формулисање и израчунавање. Наиме, решавање задатака одвија се кроз три етапе: физичка анализа задатка, 
математичко израчунавање и дискусија резултата. У првој етапи уочавају се физичке појаве на које се односи задатак, а затим се 
набрајају и речима исказују закони по којима се појаве одвијају. У другој етапи се, на основу математичке форме закона, израчунава 
вредност тражене величине. У трећој етапи тражи се физичко тумачење добијеног резултата. Ова дискусија на крају омогућава 
наставнику да код ученика развија критичко мишљење. 
Потребно је пажљиво одабрати задатке који, ако је могуће, имају непосредну везу са реалним ситуацијама. Такође је важно да ученици 
правилно вреднују добијени резултат, као и његов правилан запис. Посебно треба обратити пажњу на поступност при избору задатака, 
од најједноставнијих ка онима који захтевају анализу и синтезу стечених знања. 
Лабораторијске вежбе чине саставни део редовне наставе и организују се тако што се при изради вежби одељење дели на два дела а 
ученици вежбе раде у групама, 2-3 ученика. 
За сваку вежбу ученици унапред треба да добију одговарајућа упутства. 
Час експерименталних вежби састоји се из уводног дела, мерења и записивања резултата мерења и обраде добијених података. 
У уводном делу часа наставник проверава да ли су ученици спремни за вежбу, упознаје их са мерним инструментима и осталим 
деловима апаратуре за вежбу, указује на мере предострожности којих се морају придржавати ради сопствене сигурности, при руковању 
апаратима, електричним изворима, разним уређајима и сл. 
Док ученици врше мерења, наставник активно прати њихов рад, дискретно их надгледа и, кад затреба, објашњава и помаже. 
При обради резултата мерења ученици се придржавају правила за табеларни приказ података, цртање графика, израчунавање 
заокругљених вредности и грешке мерења (са тим правилима наставник треба да их упозна унапред или да она буду део писаних 
упутстава за вежбе). 
Слободне активности ученика, који су посебно заинтересовани за физику, могу се организовати кроз разне секције младих физичара 
као и у сарадњи са центрима за таленте и промоцију и популаризацију науке. 
Програм физике омогућава примену различитих облика рада од фронталног, рада у тиму, индивидуалног рада, рада у пару или групи. 
Самостални рад ученика треба посебно неговати. Овај облик рада је ученицима најинтересантнији, више су мотивисани, па лакше 
усвајају знање. Уз то се развија и њихово интересовање и смисао за истраживачки рад, као и способност тимског рада и сарадње. 
Овакав приступ обради наставне теме захтева добру припрему наставника: одабрати тему, припремити одговарајућа наставна средства 
и опрему, поделити ученике у групе тако да сваки појединац у групи може дати одговарајући допринос, дати неопходна минимална 
упутства... 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се oстварени ниво постигнућа и напредовање током процеса учења. Да би 
вредновање било објективно и у функцији учења, потребно је да буде усклађено са принципима оцењивања (Правилник о оцењивању у 
средњој школи). 
Наставник је дужан да континуирано прати рад сваког ученика кроз непрекидно проверавање његових усвојених знања, стечених на 
основу свих облика наставе: демонстрационих огледа, предавања, решавања квантитативних и квалитативних задатака, 
лабораторијских вежби, семинарских радова и пројеката... 
У сваком разреду треба континуирано проверавати и вредновати компетенције (знања, вештине и ставове) ученика помоћу усменог 
испитивања, кратких писмених провера, тестова на крају већих целина, контролних рачунских вежби и провером експерименталних 
вештина. Наставник физике треба да омогући ученицима да искажу алтернативна решења проблема, иновативност и критичко 
мишљење и да то адекватно вреднује. 
На почетку школске године потребно је спровести иницијални тест. Овај тест је инструмент провере предзнања и потенцијала ученика. 
На крају школске године, такође, треба спровести тест систематизације градива и проверити ниво постигнућа ученика и степен 
остварености образовних стандарда. 
 

ФИЗИКА 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 3 + 1 час 

Годишњи фонд часова 99 + 33 часа 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

2.ФИ.1.5.1. Наводи својства фотона и 
микрочестица. 
2.ФИ.1.5.2. Описује основне појаве у микросвету, 
емисију и апсорпцију фотона, радиоактивност, 
фисију и фузију, рендгенско зрачење. 
2.ФИ.1.5.3. Описује основне моделе у атомској 
физици, Радефордов и Боров модел атома, модел 
језгра, модел молекула. 
2.ФИ.1.5.4. Набраја својства рендгенског и 
ласерског зрачења, као и алфа, бета и гама 
зрачења. 
2.ФИ.1.5.5. Препознаје опасност од 
електромагнетног и радиоактивног зрачења;зна 
основе дозиметрије; познаје примену изотопа, 
рендгенског и ласерског зрачења у медицини и 
осталим областима. 
2.ФИ.2.5.1. Зна основе специјалне теорије 
релативности и појмове контракција дужине и 
дилатација времена. 
2.ФИ.2.5.2. Разуме основна својства проводника, 
полупроводника и изолатора на основу зонске 
теорије кристала. Зна основна својства 
суперпроводника. 
2.ФИ.2.5.3. Објашњава појаве: фотоефекат, 
радиоактивност, трансмутација елемената, фисија, 
фузија, емисија и апсорпција зрачења, енергија 
везе, стимулисано зрачење и ласерски ефекат. 
2.ФИ.2.5.4. Објашњава основне моделе у атомској 
физици, Борове нивое енергије, изградњу 

- користи научни језик за описивање 
физичких појава; 
- формулише постулате специјалне 
теорије релативности и објашњава 
релативистичке ефекте; 
- повезује релативистички импулс и 
енергију са масом; 
- користи квантну природу 
електромагнетног зрачења за 
објашњење природе зрачења 
апсолутно црног тела и фотоефекта; 
- повезује таласна и корпускуларна 
својства честица (фотона, електрона) 
и наводи појаве које то потврђују; 
- познаје физички смисао 
Шредингерове једначине и 
својствених вредности енергије 
честице; 
- анализира спектар атома водоника 
користећи Борове постулате; 
- објашњава структуру периодног 
система елемената помоћу квантних 
бројева; 
- повезује примену рендгенског 
зрачења са његовим својствима; 
- на основу зонске теорије кристала 
закључује о њиховој проводљивости; 
- познаје услове настанка и примену 
суперпроводљивости; 

РЕЛАТИВИСТИЧКА ФИЗИКА 
Појам и Основни постулати специјалне 
теорије релативности. Релативистички 
карактер времена и дужине. 
Релативистички импулс и енергија и 
Закони одржања. 
КВАНТНА ПРИРОДА ЕЛЕКТРОМАГНЕТНОГ 
ЗРАЧЕЊА 
Закони Топлотног зрачења. Планкова 
хипотеза. Фотоелектрични ефекат. 
Фотон. Корпускуларно-таласни дуализам 
светлости. 
Демонстрациони оглед: 
- Фотоефекат (помоћу фотоћелије). 
ТАЛАСНА СВОЈСТВА ЧЕСТИЦА И ПОЈАМ 
О КВАНТНОЈ МЕХАНИЦИ 
Честично-таласни дуализам. Де Бројева 
хипотеза. Појам о Шредингеровој 
једначини. Квантовање енергије 
КВАНТНА ТЕОРИЈА АТОМА 
Модели атома. Борови постулати 
Квантно-механичка теорија атома- 
квантни бројеви. Паулијев принцип. 
Рендгенско зрачење. 
Лабораторијске вежбе 
1. Калибрација спектроскопа и 
идентификација водониковог спектра. 
2. Одређивање Ридбергове константе 
(помоћу водоникове лампе и 



периодног система, структуру језгра. 
2.ФИ.2.5.5. Зна поделу и основне карактеристике 
елементарних честица (фермиони и бозони), као и 
интеракције међу њима. 
2.ФИ.2.5.6. Познаје закон апсорпције зрачења при 
проласку кроз материјале. 
2.ФИ.3.5.1.Тумачи релативистички карактер 
времена, дужине и масе; разуме везу масе и 
енергије. Зна шта објашњава Општа теорија 
релативности. 
2.ФИ.3.5.2. Анализира појаве: фотоефекат, 
Комптонов ефекат, радиоактивност, рендгенско 
зрачење, зрачење апсолутног црног тела, 
нуклеарне реакције, закон радиоактивног распада. 
2.ФИ.3.5.3. Примењује Боров модел атома за 
објашњење спектра атома и изградњу Периодног 
система елемената и зонску теорију кристала за 
објашњење проводљивости метала и својстава 
полупроводника. 
2.ФИ.3.5.4. Анализира Де Брољеву релацију, 
Хајзенбергове релације неодређености и дуалну 
природу материје. 
2.ФИ.3.5.5. Користи решења Шредингерове 
једначине за објашњење квантних ефеката у 
микросвету. 
2.ФИ.1.6.1. Наводи Кеплерове законе и основне 
јединице за удаљеност у астрономији, зна Њутнов 
закон гравитације и да гравитационо дејство Сунца 
и Месеца изазива плиму и осеку. 

- описује својства сопствених и 
примесних полупроводника и познаје 
њихову примену (исправљачи, 
галваномагнетни и термоелектрични 
ефекти,...); 
- објасни основни принцип рада 
ласера, повезује карактеристике 
ласерског зрачења са његовом 
применом; 
- објасни модел и структуру језгра и 
својства нуклеарних сила; 
- разуме примену и опасности 
природног и вештачког 
радиоактивног зрачења; 
- објашњава интеракцију 
радиоактивног зрачења са 
материјалима и мери интензитет 
зрачења; 
- придржава се мера заштите од 
радиоактивног зрачења; 

дифракционе решетке). 
Предлог за пројекат 
1. Основне каракетеристике хемијских 
веза (јонске и ковалентне). Молекулски 
спектри. 
ФИЗИКА ЧВРСТОГ СТАЊА 
Зонска теорија кристала. 
Суперпроводљивост. Полупроводници. 
Демонстрациони огледи: 
- Диоде, фотоћелије. 
Лабораторијске вежбе 
3. Струјно-напонска карактеристика 
диоде. 
4. Одређивање Планкове константе 
(помоћу LED диоде). 
ИНДУКОВАНО ЗРАЧЕЊЕ И ЛАСЕРИ 
Квантни прелази. 
Принцип рада ласера. Примене ласера. 

2.ФИ.1.6.2. Разуме смену дана и ноћи, као и 
годишњих доба, оријентише се у простору помоћу 
Сунца и ноћног неба (уочава Северњачу, сазвежђа 
Малог и Великог медведа и Касиопеју, упознаје 
грчку митологију на небу); зна како настају 
помрачења Сунца и Месеца и месечеве мене. 
2.ФИ.1.6.3. Разуме улогу телескопа или дурбина у 
астрономским посматрањима, зна да Земљина 
атмосфера утиче на положај и сјај небеских тела и 
да не пропушта штетна зрачења (гама, рендгенско, 
далеко ултраљубичасто) која долазе из васионе. 
2.ФИ.1.6.4. Зна која тела чине Сунчев систем 
(Сунце, планете, астероиде, комете и метеоре) и 
њихове основне карактеристике; зна да је Сунце 
звезда, разуме просторне дистанце у Сунчевом 
систему, као и положај Сунчевог система у нашој 
галаксији Млечни пут и наше галаксије у васиони. 
2.ФИ.2.6.5. Разуме карактеристике мирног и 
активног Сунца и то примењује да објасни утицај 
Сунчеве активности на Земљу и живи свет; 
примењује знања о кретању Земље и Месеца на 
помрачења Сунца и Месеца; зна физичка и 
хемијска својства и могућност настањивости 
планета, њихових сателита, планета патуљака, 
астероида, комета и метеора; упознаје се са 
елементима Миланковићеве теорије ледених доба. 
2.ФИ.2.6.6. Зна структуру и поделу галаксија према 
облику; зна да се васиона шири и примењује 
Хаблов закон за одређивање растојања до 
галаксија и старости васионе. 
2.ФИ.3.6.1. Примењује Кеплерове законе и 
анализира кретање планета, њихових сателита и 
двојних звезда и разуме гравитационо дејство 
Месеца и Сунца на водени омотач Земље. 

- објашњава добијање и примену 
изотопа (енергетика, медицина, 
археологија, форензика...); 
- изврши класификацију 
елементарних честица и наведе 
основне карактеристике и значај 
експеримената у ЦЕРН-у; 
- увиђа предности и недостатке 
коришћења различитих извора 
енергије и разуме проблеме 
коришћења нуклеарне енергије у 
контексту одрживог развоја; 
- разуме начин и узроке кретања 
небеских тела и последице 
гравитационих дејстава; 
- познаје основне методе одређивања 
даљина небеских тела и јединице за 
даљине у астрономији; 
- оријентише се у простору, разуме 
смену дана и ноћи, и годишњих доба, 
као и начин рачунања времена у 
астрономији; 
- повезује врсте зрачења са типичним 
представницима небеских тела која 
их емитују; 
- објасни улогу астрономских 
инструмената у истраживању 
свемира; 
- наведе физичке карактеристике 
звезда и разуме механизам настајања 
и еволуције звезда; 
- познаје структуру Млечног пута и 
положај Сунчевог система у њему, 
као и положај наше галаксије у 
васиони; 
- објасни структуру Сунца и појаве на 
његовој површини као и последице 
које настају на Земљи; 
- наводи врсте небеских тела у 
Сунчевом систему и описује њихове 
физичке особине. 

Лабораторијска вежба 
5. Одређивање угаоне дивергенције 
ласерског снопа. 
ФИЗИКА АТОМСКОГ ЈЕЗГРА 
Језгро атома. Дефект масе и енергија 
везе. Радиоактивност. Закон 
радиоактивног распада. Интеракција 
радиоактивног зрачења са супстанцијом. 
Детекција, примена и заштита од 
зрачења. 
Фисија и фузија. Нуклеарна енергетика. 
Предлог за пројекат 
2. Акцелератори честица.CERN 
Демонстрациони оглед: 
- Детекција радиоактивног зрачења. 
Лабораторијскe вежбe 
6. Мерење фона. 
7. Опадање интензитета гама зрачења 
са повећавањем дебљине апсорбера 
(препреке) од извора. 
ФИЗИКА ЕЛЕМЕНТАРНИХ ЧЕСТИЦА 
Појам и врсте елементарних честица 
Предлог за пројекат 
3. Космичко зрачење. 
УВОД У АСТРОНОМИЈУ И ОСНОВНИ 
ПОЈМОВИ 
Предмет проучавања и специфичности 
астрономије. Интердисциплинарност. 
Оријентација на небу. Привидно 
кретање Сунца и последице. 
Kоординатни системи и време у 
астрономији. 
ГРАВИТАЦИОНА ДЕЈСТВА 
Хелиоцентрички систем. Кеплерови 
закони. Њутнов закон гравитације. 
Паралакса. Астрономске јединице за 
даљину. 
ЗРАЧЕЊЕ НЕБЕСКИХ ТЕЛА И 
АСТРОНОМСКИ ИНСТРУМЕНТИ 
Спектар зрачења небеских тела. 
Предлог за пројекат 
4. Принцип рада астрономских уређаја 
заснован на одговарајућим физичким 
појавама. 
ЗВЕЗДЕ И ГАЛАКСИЈЕ 
Физичке карактеристике и типови 
звезда. Н-R дијаграм. Еволуција звезда. 
Млечни пут. Врсте галаксија. 
Предлог за пројекат 
5. Хабл-Леметров закон. Космолошке 
хипотезе. 
СУНЦЕ И СУНЧЕВ СИСТЕМ 
Карактеристике мирног Сунца. Сунчева 
активност. Основне карактеристике 



Сунчевог система. 

 
ОПШТИ ТИП 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 + 0,5 часа 

Годишњи фонд часова 66 + 16,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

2.ФИ.1.5.1. Наводи својства фотона и микрочестица. 
2.ФИ.1.5.2. Описује основне појаве у микросвету, 
емисију и апсорпцију фотона, радиоактивност, фисију 
и фузију, рендгенско зрачење. 
2.ФИ.1.5.3. Описује основне моделе у атомској 
физици, Радефордов и Боров модел атома, модел 
језгра, модел молекула. 
2.ФИ.1.5.4. Набраја својства рендгенског и ласерског 
зрачења, као и алфа, бета и гама зрачења. 
2.ФИ.1.5.5. Препознаје опасност од електромагнетног 
и радиоактивног зрачења; зна основе дозиметрије; 
познаје примену изотопа, рендгенског и ласерског 
зрачења у медицини и осталим областима. 
2.ФИ.2.5.1. Зна основе специјалне теорије 
релативности и појмове контракција дужине и 
дилатација времена. 
2.ФИ.2.5.3. Објашњава појаве: фотоефекат, 
радиоактивност, трансмутација елемената, фисија, 
фузија, емисија и апсорпција зрачења, енергија везе, 
стимулисано зрачење и ласерски ефекат. 
2.ФИ.2.5.4. Објашњава основне моделе у атомској 
физици, Борове нивое енергије, изградњу периодног 
система, структуру језгра. 
2.ФИ.3.5.1. Тумачи релативистички карактер 
времена, дужине и масе; разуме везу масе и 
енергије. Зна шта објашњава Општа теорија 
релативности. 
2.ФИ.3.5.2. Анализира појаве: фотоефекат, 
Комптонов ефекат, радиоактивност, рендгенско 
зрачење, зрачење апсолутног црног тела, нуклеарне 
реакције, закон радиоактивног распада. 
2.ФИ.3.5.3. Примењује Боров модел атома за 
објашњење спектра атома и изградњу Периодног 
система елемената и зонску теорију кристала за 
објашњење проводљивости метала и својстава 
полупроводника. 
2.ФИ.3.5.4. Анализира Де Бројеву релацију, 
Хајзенбергове релације неодређености и дуалну 
природу материје. 

- користи научни језик за описивање 
физичких појава; 
- формулише постулате специјалне 
теорије релативности; 
- повезује релативистички импулс и 
енергију са масом, 
- користи квантну природу 
електромагнетног зрачења за 
објашњење природе зрачења 
апсолутно црног тела и фотоефекта; 
- повезује таласна и корпускуларна 
својства честица (фотона, електрона) и 
наводи појаве које то потврђују; 
- познаје физички смисао 
Шредингерове једначине и својствених 
вредности енергије честице; 
- анализира спектар атома водоника 
користећи Борове постулате; 
- објашњава структуру периодног 
система елемената помоћу квантних 
бројева; 
- повезује примену рендгенског 
зрачења са његовим својствима; 
- на основу зонске теорије кристала 
закључује о њиховој проводљивости; 
- познаје услове настанка и примену 
суперпроводљивости; 

РЕЛАТИВИСТИЧКА ФИЗИКА 
Основни постулати специјалне 
теорије релативности. 
Маса, импулс и енергија у теорији 
релативности. 
Веза масе и енергије. 
КВАНТНА ПРИРОДА 
ЕЛЕКТРОМАГНЕТНОГ ЗРАЧЕЊА 
Закони топлотног зрачења. Планкова 
хипотеза. 
Фотоелектрични ефекат. 
Фотон. Корпускуларно-таласни 
дуализам светлости. 
Демонстрациони оглед: 
- Фотоефекат (помоћу фотоћелије). 
ТАЛАСНА СВОЈСТВА ЧЕСТИЦА И 
ПОЈАМ О КВАНТНОЈ МЕХАНИЦИ 
Честично-таласни дуализам. 
Де Бројева хипотеза. 
Појам о Шредингеровој једначини. 
Квантовање енергије 
КВАНТНА ТЕОРИЈА АТОМА 
Модели атома. 
Борови постулати. 
Квантно-механичка теорија атома- 
квантни бројеви 
Паулијев принцип. 
Рендгенско зрачење. 
Лабораторијска вежба 
1. Калибрација спектроскопа и 
идентификација водониковог спектра 

2.ФИ.1.6.1. Наводи Кеплерове законе и основне 
јединице за удаљеност у астрономији, зна Њутнов 
закон гравитације и да гравитационо дејство Сунца и 
Месеца изазива плиму и осеку. 
2.ФИ.1.6.2. Разуме смену дана и ноћи, као и 
годишњих доба, оријентише се у простору помоћу 
Сунца и ноћног неба (уочава Северњачу, сазвежђа 
Малог и Великог медведа и Касиопеју, упознаје грчку 
митологију на небу); зна како настају помрачења 
Сунца и Месеца и месечеве мене. 
2.ФИ.1.6.3. Разуме улогу телескопа или дурбина у 
астрономским посматрањима, зна да Земљина 
атмосфера утиче на положај и сјај небеских тела и да 
не пропушта штетна зрачења (гама, рендгенско, 
далеко ултраљубичасто) која долазе из васионе. 
2.ФИ.1.6.4. Зна која тела чине Сунчев систем (Сунце, 
планете, астероиде, комете и метеоре) и њихове 
основне карактеристике; зна да је Сунце звезда, 
разуме просторне дистанце у Сунчевом систему, као и 
положај Сунчевог система у нашој галаксији Млечни 
пут и наше галаксије у васиони. 

- описује својства сопствених и 
примесних полупроводника и познаје 
њихову примену (исправљачи, 
галваномагнетни и термоелектрични 
ефекти...); 
- објасни основни принцип рада 
ласера, повезује карактеристике 
ласерског зрачења са његовом 
применом; 
- објасни модел и структуру језгра и 
својства нуклеарних сила; 
- разуме примену и опасности 
природног и вештачког радиоактивног 
зрачења; 
- објашњава интеракцију 
радиоактивног зрачења са 
материјалима и мери интензитет 
зрачења; 
- придржава се мера заштите од 
радиоактивног зрачења; 
- познаје добијање и примену изотопа 
(енергетика, медицина, археологија, 
форензика...); 
- увиђа предности и недостатке 
коришћења различитих извора енергије 
и разуме проблеме коришћења 
нуклеарне енергије у контексту 
одрживог развоја; 
- разуме начин и узроке кретања 
небеских тела и последице 
гравитационих дејстава; 
- разуме смену дана и ноћи, и 
годишњих доба, као и начин рачунања 
времена у астрономији; 

ФИЗИКА ЧВРСТОГ СТАЊА 
Зонска теорија кристала. 
Суперпроводљивост. 
Полупроводници. 
Демонстрациони огледи: 
- Диоде, фотоћелије. 
Лабораторијска вежба 
2. Струјно-напонска карактеристика 
диоде. 
ИНДУКОВАНО ЗРАЧЕЊЕ И ЛАСЕРИ 
Квантни прелази 
Принцип рада ласера. 
Примене ласера. 
Лабораторијска вежба 
3. Одређивање угаоне дивергенције 
ласерског снопа. 
ФИЗИКА АТОМСКОГ ЈЕЗГРА 
Језгро атома. 
Дефект масе и енергија везе 
Радиоактивност. 
Закон радиоактивног распада. 
Интеракција радиоактивног зрачења 
са супстанцијом. 
Детекција, примена и заштита од 
зрачења. 
Фисија и фузија. 
Нуклеарна енергетика. 
Предлог за пројекат 
1. Акцелератори честица.CERN 
Демонстрациони оглед: 
- Детекција радиоактивног зрачења. 
Лабораторијскe вежбe 
4. Мерење фона. 
5. Опадање интензитета гама 



- познаје улогу астрономских 
инструмената у истраживању свемира; 
- објасни структуру Сунца и појаве на 
његовој површини као и последице које 
настају на Земљи; 
- наводи врсте небеских тела у 
Сунчевом систему и описује њихове 
физичке особине. 

зрачења са повећавањем дебљине 
апсорбера (препреке)од извора. 
ФИЗИКА ЕЛЕМЕНТАРНИХ ЧЕСТИЦА 
Појам и врсте елементарних честица 
УВОД У АСТРОНОМИЈУ И ОСНОВНИ 
ПОЈМОВИ 
Предмет и методе истраживања 
астрономије. 
Структура васионе (звезде, Сунце, 
Сунчев систем и галаксије). 
Нуклеарне реакције као извори 
звездане енергије. 
Порекло и развој небеских тела 
(космогонија). 
Предлог за пројекат 
2. Космичко зрачење. 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1+0,5 часова 

Годишњи фонд часова 33 + 16,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

2.ФИ.1.5.1. Наводи својства фотона и 
микрочестица. 
2.ФИ.1.5.2. Описује основне појаве у микросвету, 
емисију и апсорпцију фотона, радиоактивност, 
фисију и фузију, рендгенско зрачење. 
2.ФИ.1.5.3. Описује основне моделе у атомској 
физици, Радефордов и Боров модел атома, модел 
језгра, модел молекула. 
2.ФИ.1.5.4. Набраја својства рендгенског и 
ласерског зрачења, као и алфа, бета и гама 
зрачења. 
2.ФИ.1.5.5. Препознаје опасност од 
електромагнетног и радиоактивног зрачења;з на 
основе дозиметрије; познаје примену изотопа, 
рендгенског и ласерског зрачења у медицини и 
осталим областима. 
2.ФИ.2.5.1. Зна основе специјалне теорије 
релативности и појмове контракција дужине и 
дилатација времена. 
2.ФИ.2.5.3. Објашњава појаве: фотоефекат, 
радиоактивност, трансмутација елемената, 
фисија, фузија, емисија и апсорпција зрачења, 
енергија везе, стимулисано зрачење и ласерски 
ефекат. 
2.ФИ.2.5.4. Објашњава основне моделе у атомској 
физици, Борове нивое енергије, изградњу 
периодног система, структуру језгра. 
2.ФИ.3.5.1. Тумачи релативистички карактер 
времена, дужине и масе; разуме везу масе и 
енергије. Зна шта објашњава Општа теорија 
релативности. 
2.ФИ.3.5.2. Анализира појаве: фотоефекат, 
Комптонов ефекат, радиоактивност, рендгенско 
зрачење, зрачење апсолутног црног тела, 
нуклеарне реакције, закон радиоактивног 
распада. 
2.ФИ.3.5.3. Примењује Боров модел атома за 
објашњење спектра атома и изградњу Периодног 
система елемената и зонску теорију кристала за 
објашњење проводљивости метала и својстава 
полупроводника. 
2.ФИ.3.5.4. Анализира Де Бројеву релацију, 
Хајзенбергове релације неодређености и дуалну 
природу материје. 

- користи научни језик за описивање 
физичких појава; 
- формулише постулате специјалне теорије 
релативности; 
- повезује релативистички импулс и 
енергију са масом; 
- користи квантну природу 
електромагнетног зрачења за објашњење 
природе зрачења апсолутно црног тела и 
фотоефекта; 
- повезује таласна и корпускуларна 
својства честица (фотона, електрона) и 
наводи појаве које то потврђују; 
- познаје физички смисао Шредингерове 
једначине и својствених вредности 
енергије честице; 
- анализира спектар атома водоника 
користећи Борове постулате; 
- објашњава структуру периодног система 
елемената помоћу квантних бројева; 
- повезује примену рендгенског зрачења са 
његовим својствима; 
- на основу зонске теорије кристала 
закључује о њиховој проводљивости; 
- познаје услове настанка и примену; 
суперпроводљивости 
- описује својства сопствених и примесних 
полупроводника и познаје њихову примену 
(исправљачи, галваномагнетни и 
термоелектрични ефекти...); 

РЕЛАТИВИСТИЧКА ФИЗИКА 
Основни постулати специјалне 
теорије релативности. 
Маса, импулс и енергија у теорији 
релативности. 
Веза масе и енергије. 
КВАНТНА ПРИРОДА 
ЕЛЕКТРОМАГНЕТНОГ ЗРАЧЕЊА 
Закони топлотног зрачења. Планкова 
хипотеза. 
Фотоелектрични ефекат. 
Фотон. 
Корпускуларно-таласни дуализам 
светлости. 
Демонстрациони оглед: 
- Фотоефекат (помоћу фотоћелије). 
ТАЛАСНА СВОЈСТВА ЧЕСТИЦА И 
ПОЈАМ О КВАНТНОЈ МЕХАНИЦИ 
Честично-таласни дуализам. 
Де Бројева хипотеза. 
Појам о Шредингеровој једначини. 
Квантовање енергије. 
КВАНТНА ТЕОРИЈА АТОМА 
Модели атома. 
Борови постулати. 
Квантно-механичка теорија атома- 
квантни бројеви. 
Паулијев принцип. 
Рендгенско зрачење. 
Лабораторијска вежба 
-1. Калибрација спектроскопа и 
идентификација водониковог спектра 

2.ФИ.1.6.1. Наводи Кеплерове законе и основне 
јединице за удаљеност у астрономији, зна Њутнов 
закон гравитације и да гравитационо дејство 
Сунца и Месеца изазива плиму и осеку. 
2.ФИ.1.6.2. Разуме смену дана и ноћи, као и 
годишњих доба, оријентише се у простору помоћу 
Сунца и ноћног неба (уочава Северњачу, 
сазвежђа Малог и Великог медведа и Касиопеју, 
упознаје грчку митологију на небу); зна како 
настају помрачења Сунца и Месеца и месечеве 
мене. 
2.ФИ.1.6.3. Разуме улогу телескопа или дурбина у 
астрономским посматрањима, зна да Земљина 

- објасни основни принцип рада ласера, 
повезује карактеристике ласерског 
зрачења са његовом применом; 
- објасни модел и структуру језгра и 
својства нуклеарних сила; 
- разуме примену и опасности природног и 
вештачког радиоактивног зрачења; 
- објашњава интеракцију радиоактивног 
зрачења са материјалима и мери 
интензитет зрачења; 
- придржава се мера заштите од 
радиоактивног зрачења; 
- познаје добијање и примену изотопа 

ФИЗИКА ЧВРСТОГ СТАЊА 
Зонска теорија кристала. 
Суперпроводљивост. 
Полупроводници. 
Демонстрациони огледи: 
- Диоде, фотоћелије. 
Лабораторијска вежба 
- 2. Струјно-напонска 
карактеристика диоде. 
ИНДУКОВАНО ЗРАЧЕЊЕ И ЛАСЕРИ 
Квантни прелази 
Принцип рада ласера. 
Примене ласера. 



атмосфера утиче на положај и сјај небеских тела 
и да не пропушта штетна зрачења (гама, 
рендгенско, далеко ултраљубичасто) која долазе 
из васионе. 
2.ФИ.1.6.4. Зна која тела чине Сунчев систем 
(Сунце, планете, астероиде, комете и метеоре) и 
њихове основне карактеристике; зна да је Сунце 
звезда, разуме просторне дистанце у Сунчевом 
систему, као и положај Сунчевог система у нашој 
галаксији Млечни пут и наше галаксије у васиони. 

(енергетика, медицина, археологија, 
форензика...); 
- увиђа предности и недостатке 
коришћења различитих извора енергије и 
разуме проблеме коришћења нуклеарне 
енергије у контексту одрживог развоја; 
- разуме начин и узроке кретања небеских 
тела и последице гравитационих дејстава; 
- разуме смену дана и ноћи, и годишњих 
доба, као и начин рачунања времена у 
астрономији; 
- познаје улогу астрономских инструмената 
у истраживању свемира; 
објасни структуру Сунца и појаве на 
његовој површини као и последице које 
настају на Земљи; 
- наводи врсте небеских тела у Сунчевом 
систему и описује њихове физичке 
особине. 

Лабораторијска вежба 
-3. Одређивање угаоне дивергенције 
ласерског снопа. 
ФИЗИКА АТОМСКОГ ЈЕЗГРА 
Језгро атома. 
Дефект масе и енергија везе 
Радиоактивност. 
Закон радиоактивног распада. 
Интеракција радиоактивног зрачења 
са супстанцијом. 
Детекција, примена и заштита од 
зрачења. 
Фисија и фузија. 
Нуклеарна енергетика. 
Демонстрациони оглед: 
- Детекција радиоактивног зрачења. 
Лабораторијскe вежбe 
- 4. Мерење фона. 
- 5. Опадање интензитета гама 
зрачења са повећавањем дебљине 
апсорбера (препреке)од извора. 
ФИЗИКА ЕЛЕМЕНТАРНИХ ЧЕСТИЦА 
Појам и врсте елементарних честица 
УВОД У АСТРОНОМИЈУ И ОСНОВНИ 
ПОЈМОВИ 
Предмет и методе истраживања 
астрономије. 
Структура васионе (звезде, Сунце, 
Сунчев систем и галаксије). 
Нуклеарне реакције на Сунцу 
Спектар електромагнетног зрачења 
Сунца. Порекло и развој небеских 
тела (космогонија). 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Полазна опредељења при дефинисању исхода и конципирању програма физике били су усвојени стандарди постигнућа ученика у 
општем средњем образовању, међупредметне компетенције и циљ учења физике. 
Програм наставе и учења у гимназији надовезује се структурно и садржајно на програм физике у основној школи и даје добру основу за 
праћење програма физике у даљем школовању, првенствено на природно-научним и техничким факултетима, али и на свим осталим на 
којима физика као фундаментална наука има примену у струци (медицина, стоматологија, биологија...). 
Ученици гимназије треба да усвоје појмове и законе физике на основу којих ће разумети појаве у природи и имати целовиту слику о 
значају и месту физике у образовању и животу уопште. Стицањем знања и вештина ученици се оспособљавају за решавање практичних 
и теоријских проблема, развој критичког мишљенја и логичког закључивања. 
Полазна опредељења утицала су на избор програмских садржаја и метода логичког закључивања, демонстрационих огледа и 
лабораторијских вежби. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
При планирању наставног процеса наставник, на основу дефинисаног циља предмета и исхода и стандарда постигнућа, самостално 
планира број часова обраде, утврђивања, као и методе и облике рада са ученицима. 
Улога наставника је да при планирању наставе води рачуна о саставу одељења и резултатима иницијалног теста, степену опремљености 
кабинета за физику, степену опремљености школе (ИТ опрема, библиотека...), уџбенику и другим наставним материјалима које ће 
користити. 
Полазећи од датих исхода и кључних појмова садржаја наставник најпре креира свој годишњи-глобални план рада из кога ће касније 
развијати своје оперативне планове. Исходи дефинисани по областима олакшавају наставнику даљу операционализацију исхода на 
ниво конкретне наставне јединице. Од њега се очекује да за сваку наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, у 
односу на одабрани исход, дефинише исходе специфичне за дату наставну јединицу. При планирању треба, такође, имати у виду да се 
исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих 
активности. Препорука је да наставник планира и припрема наставу самостално, а у сарадњи са колегама обезбеди међупредметну 
корелацију. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
За четврти разред гимназије постоје три модела за остваривање програма, који се разликују по обиму, као што је представљено у 
табели. Садржаји су подељени на одређени број тематских целина, а теме су исте за сва три модела свуда осим у области астрономије 
(природно-математички смер, општи тип и друштвено-језички смер). Свака од тематских целина садржи одређени број наставних 
јединица. 
Оријентациони број часова по темама и број часова предвиђених за израду лабораторијских вежби дат је у табели: 
 

Редни 
број 
теме 

Наслов теме Број часова 
Број часова за 

лабораторијске вежбе 
Укупан број часова 
за наставну тему 

  ПМ ПМ ПМ 

1. Релативистичка физика 8 2 10 

2. Квантна природа електромагнетног зрачења 9 3 12 

3. Таласна својства честица и појам о квантној механици 9 3 12 

4. Квантна теорија атома 15 5 20 

5. Физика чврстог стања 14 5 19 

6. Индуковано зрачење и ласери 8 3 11 

7. Физика атомског језгра 23 8 31 

8. Физика елементарних честица 7 2 9 

9. Увод у астрономију и основни појмови 2  2 

10. Гравитациона дејства 1  1 

11 Зрачење небеских тела и астрономски инструменти 1  1 

12 Звезде и галаксије 1 1 2 

13 Сунце и сунчев систем 1 1 2 



 Укупно 99 33 132 

 

Редни 
број 
теме 

Наслов теме 
Број 
часова 

 Број часова за 
лабораторијске вежбе 

 Укупан број часова 
за наставну тему 

 

  ОТ ДЈ ОТ ДЈ ОТ ДЈ 

1. Релативистичка физика 5 2 1 1 6 3 

2. 
Квантна природа електромагнетног 
зрачења 

6 3 1 1 7 4 

3. 
Таласна својства честица и појам о 
квантној механици 

6 3 1 1 7 4 

4. Квантна теорија атома 11 6 3 3 14 9 

5. Физика чврстог стања 11 6 3 3 14 9 

6. Индуковано зрачење и ласери 6 3 2 2 8 5 

7. Физика атомског језгра 16 8 4 4 20 12 

8. Физика елементарних честица 2 1 1 1 3 2 

9. Увод у астрономију и основни појмови 3 1 0,5 0.5 3,5 1.5 

 Укупно 66 33 16,5 16,5 82,5 49,5 

 
Смернице за реализацију наставних тема 
У оквиру наставних тема које су у програму четвртог разреда, од сваког ученика се на крају средњошколског образовања очекује 
проширено знање на области савремене физике. Већ познате појмове треба даље развијати и повезивати их са новим појмовима, 
физичким величинама и законитостима који се користе за објашњење физичких појава. 
1. Релативистичка физика 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Основни постулати специјалне теорије 
релативности. Лоренцове трансформације координата. Релативистички закон сабирања брзина. Релативистички карактер времена и 
дужине. Гранични карактер брзине светлости. Инваријантност интервала. Релативистички импулс и енергија. Везе између 
релативистичког импулса, кинетичке енергије, енергије мировања и укупне енергије. Унутрашња енергија. Закон одржања масе и 
енергије. 
При обради ове теме важно је указати на везу постулата Специјалне теорије релативности и релативистичког карактера дужине и 
времена, али и на везу релативистичког импулса и енергије. 
Стање у физици у време настанка ове теорије, али и њен утицај на даљи развој физике пружају низ могућности за истраживачки рад 
ученика кроз пројекте. При обради ове теме посебну пажњу потребно је поклонити примерима примене релативистичке физике. 
Наводећи ове примере ученици могу да сагледају њен значај. 
У оквиру ове теме препоручљиво је да се часови када се одељење дели на групе, планирају као часови на којима се може анализирати 
додатна литература, едукативни филмови, као и компјутерске симулације. 
2. Квантна природа електромагнетног зрачења 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Топлотно зрачење. Закони зрачења апсолутно 
црног тела. Планкова хипотеза. Фотоелектрични ефекат. Ајнштајнова једначина фотоефекта. Квантна природа светлости. Маса и импулс 
фотона. Притисак светлости. Комптонов ефекат. Корпускуларно-таласни дуализам светлости. 
Увести топлотно зрачење као један од начина преноса топлоте (енергије) као и спектар зрачења и физичке величине које га описују. 
Појам апсолутно црног тела и зрачење апсолутно црног тела објаснити као последицу квантне природе електромагнетног зрачења. 
Представити аналитички и графички сва три закона зрачења апсолутно црног тела и њихово значење. Планкову хипотезу треба 
обрадити као начин да се разреши проблем, који је настао када помоћу закона класичне физике није било могуће објаснити 
експерименталне резултате (,,ултравиолетна катастрофа”). 
Фотоефекат као појаву објаснити са аспекта Закона одржања енергије. представити карактеристичне величине (закочни напон, струја 
засићења, црвена граница) као функције фреквенције и интензитета светлости. 
Докази за постојање фотона (честице које поседују енергију масу и импулс) су појаве: притисак светлости, фотоефекат и Комптонов 
ефект. Кроз дискусију са ученицима обрадити таласни-честични карактер светлости наглашавајући везу енергије, масе и импулса са 
фреквенцијом. Посебну пажњу посветити демонстрацији и примени фотоефекта. 
3. Таласна својства честица и појам о квантној механици 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Честично-таласни дуализам. Де Брољева 
хипотеза. Дифракција електрона. Електронски микроскоп. Хајзенбергове релације неодређености. Појам о Шредингеровој једначини. 
Таласне функције и сопствене енергије. Кретање слободне честице. Честица у потенцијалној јами. Квантни линеарни хармонијски 
осцилатор. Пролаз кроз потенцијалну баријеру. 
Де Бројеву хипотезу треба представити као закључак о постојању јединства у природи. Дуализам је универзално својство материје. 
Веома је важно да ученици стекну представу о појму Де Бројеве таласне дужине за релативистичке и нерелативистичке честице. 
Посебну пажњу треба посветити експерименталној потврди таласне природе микрочестица (дифракција електрона на кристалу као 
доказ њихове таласне природе), као и примени исте (Електронски микроскоп, принцип рада, моћ разлагања, врсте). 
Хајзенбергову релацију неодређености представити као последицу таласне природе микрочестица наводећи услове када се кретање 
честице (електрон) може описивати законима класичне физике, а када је неопходно применити квантномеханички приступ. 
Физички смисао Шредингерове једначине, својствених вредности енергије честице и таласне функције обрадити кроз поређење услова 
када је могуће применити законе класичне физике (апроксимација) и услова када је таласна природа микрочестица доминантна па се 
њено понашање описује законима квантне механике. Разлике у класичном и квантомеханичком приступу демонстрирати кроз следеће 
примере: кретање слободне честице; честица у потенцијалној јами; линеарни хармонијски осцилатор; пролаз кроз потенцијалну 
баријеру. 
4. Квантна теорија атома 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Радерфордов модел атома. Дискретни спектар 
атома водоника. Борови постулати и Боров модел атома водониковог топа. Франк-Херцов оглед. Квантно-механичка теорија атома: 
главни, споредни и магнетни квантни број. Физички смисао „боровских орбита”. Спин електрона. Штерн-Герлахов оглед. 
Вишеелектронски атоми и Паулијев принцип. Структура периодног система елемената. Закочно и карактеристично рендгенско зрачење. 
Треба имати у виду да повезивање основних појмова из области квантне механике са квантно-механичком теоријом атома представља 
суштину садржаја ове наставне теме. Омогућава разумевање појмова, на пример, дискретност спектра атома водоника, појам спина, а 
касније и многих апстрактних појмова у области савремене физике. 
Кроз конкретне садржаје из ове области ученици би требало боље да разумеју три основне идеје које се остварују и у другим областима 
физике: структура супстанције (на молекулском, атомском и субатомском нивоу), закони одржања и физичка поља као носиоци 
узајамног деловања физичких тела и честица. 
Теоријске садржаје из ове области ученици ће моћи да провере и кроз експериментални рад и зато је врло важно да се реализује 
програмом предвиђена лабораторијска вежба Калибрација спектроскопа и идентификација водониковог спектра. 
Осмислити пројекат из области Молекулски спектри. 



При реализацији ових садржаја у гимназији општег типа и у друштвено језичком смеру гимназије, смернице су исте само садржаје треба 
прилагодити броју часова. Јер основна знања из квантне механике представљају део опште културе и омогућавају праћење основних 
информација везаних за достигнућа савремене физике. 
5. Физика чврстог стања 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Зонска теорија кристала. Енергијске зоне у 
чврстом телу. Зонски модели метала и диелектрика. Расподела слободних електрона по енергијама у металу. Квантна теорија 
проводљивости метала. Суперпроводљивост. Полупроводници. Сопствена и примесна проводљивост. Полупроводници р и n-типа и 
полупроводнички р-n спој. Полупроводничке диоде, транзистори и фотоотпорници. 
6. Индуковано зрачење и ласери 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Луминисценција. Квантни прелази: спонтана 
емисија, апсорпција и стимулисана емисија зрачења. Основни принцип рада ласера. Врсте ласера. Карактеристике ласерског зрачења. 
Примене ласера. 
У оквиру наставних тема Физика чврстог стања и Индуковано зрачење и ласери на крају четвртог разреда од сваког ученика очекује се 
упознавање са основама ове две веома важне области физике. Већ познате појмове треба користити и повезивати их са новим 
појмовима, физичким величинама и законитостима који се користе за објашњење и разумевање појава у чврстим телима и у 
функционисању ласера. 
Познавање физичких својстава чврстих тела и индукованог зрачења омогућава сваком ученику боље разумевање њиховог значаја за 
развој нових технологија. 
У наставном процесу потребно је омогућити сваком ученику да теоријске садржаје из ових области, кад год је то могуће, учи кроз 
експериментални рад. 
Наставни процес треба тако планирати да буде ефикасан и рационалан у коме би требало да буду заступљене различите методе и 
облици рада, што би допринело да ученици буду активни учесници образовног процеса. 
Физика чврстог стања и ласери у том погледу пружају велике могућности. Многе појаве и феномени могу се демонстрирати, а 
лабораторијске вежбе омогућавају једноставна мерења и прорачуне. 
Ласерско зрачење има велику примену у технологији преноса сигнала и медицини. 
На средњем и напредном нивоу ученици би требало да разумеју основне идеје кроз које се остварују садржаји физике кристала и 
ласерске оптике. 
При реализацији ових садржаја у гимназији општег типа и у друштвено језичком смеру гимназије, смернице су исте само садржаје треба 
прилагодити броју часова. Јер основна знања из Физике чврстог стања и Физике ласера представљају део опште културе и омогућавају 
праћење основних информација везаних за достигнућа савремене физике. 
7. Физика атомског језгра 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Структура језгра. Карактеристике језгра. 
Дефект масе и енергија везе. Нуклеарне силе. Модели језгра. Природна радиоактивност. Алфа, бета и гама распад. Закон 
радиоактивног распада. Активност радиоактивног извора. Радиоактивни низови и радиоактивна равнотежа. Интеракција радиоактивног 
зрачења са супстанцијом. Детекција зрачења. Дозиметрија и заштита од зрачења. Вештачка радиоактивност. Општа својства 
нуклеарних реакција. Примери реакција (откриће протона и неутрона, интеракције неутрона са језгром, трансурански елементи). 
Акцелератори честица. Нуклеарна енергетика. Фисија. Нуклеарни реактори. Реакције фузије на звездама. Конфинирање плазме. 
Нуклеарне и термонуклеарне бомбе. 
Физика елементарних честица 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Класификација елементарних честица. Основне 
интеракције између честица. Честице и античестице. Кваркови. 
При обради ове теме важно је указати на везу постулата Специјалне теорије релативности и релативистичког карактера масе и 
енергије, као и на релативистичку везу масе и енергије. Полазећи од квантне природе нуклеарне интеракције и таласно-честичне 
природе нуклеона објаснити појаву радиоактивног распада атомског језгра наглашавајући њен статистички карактер. Кроз поређење 
карактеристика атомског језгра и атома употпунити знање ученика о врстама и својствима интеракција у природи. 
У оквиру обраде нуклеарне фисије и фузије посебно истаћи актуелне проблеме у енергетици и заштити човекове околине. Изузетно је 
важно да ученици упознају процесе који су последица интеракције радиоактивног зрачења са супстанцијом и да науче да користе 
мерне инструменте (дозиметар, ГМ-бројач...). 
Продирући све дубље у структуру материје долазимо до елементарних честица као градивних елемената супстанције и преносилаца 
дејства физичког поља. Важно је подстаћи ученике да прате најновија истраживања и указати на примере примене научних достигнућа. 
Осмислити пројекат из области Акцелератори честица. CERN 
Осмислити пројекат из области Космичко зрачење 
8. Увод у астрономију и основни појмови 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Предмет проучавања и специфичности 
астрономије. Интердисциплинарност. Оријентација на небу. Хоризонтски и екваторски координатни систем. Привидно кретање Сунца и 
последице. Време и календари. Даљине небеских тела. Астрономске јединице за даљину. 
9. Кретања небеских тела и гравитациона дејства 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Хелиоцентрички систем. Кеплерови закони. 
Њутнов закон гравитације. Плимско дејство Месеца и Сунца. Помрачења Сунца и Месеца. 
10. Зрачење небеских тела и астрономски инструменти 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Спектар зрачења небеских тела. Утицај 
Земљине атмосфере на астрономска посматрања. Принцип рада астрономских инструмената. 
11. Звезде и галаксије 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Физичке карактеристике и типови звезда. Н-R 
дијаграм. Еволуција звезда. Млечни пут. Врсте галаксија. Хабл-Леметров закон. Велики прасак и еволуција васионе. 
12. Сунце и сунчев систем 
Садржаји којима се обезбеђује постизање предвиђених исхода за ову наставну тему су: Карактеристике мирног Сунца. Сунчева 
активност. Сунчев систем. Планетски системи око других звезда. 
У оквиру садржаја из астрономије ученици треба да се упознају са њеном основама као што су спектар зрачења небеских тела, физичке 
карактеристике и типови звезда, карактеристике мирног Сунца и Сунчевог система. То ће им омогућити да разумеју утицај Земљине 
атмосфере на спектар зрачења небеских тела, својства планета Земљиног типа и еволуцију Сунчевог система. 
Заједно са овим садржајима уз примену стечених знања из других природних наука ученици треба да стекну савремену слику васионе. 
У настави астрономије пожељно је користити садржаје са интернета и обавити мерења за које има услова у школи. Неке садржаје 
погодно је обрадити преко пројеката. 
Осмислити пројекат из области Принцип рада астрономских уређаја заснован на одговарајућим физичким појавама. 
Осмислити пројекат из области Хабл-Леметров закон. Космолошке хипотезе. 
Имајући у виду број часова на којима се ученици могу упознати са новим феноменима, физичким величинама којима се описују и 
законитостима које се односе на њих, би било пожељно акценат ставити на квалитативне проблеме, пре свега на оне који се односе на 
реалне ситуације у којима се ученици могу наћи. Пожељно би било организовати ученике за самостални рад у оквиру изабраних 
пројектних задатака. 
Предвиђене лабораторијске вежбе треба да омогуће постизање специфичних исхода (мерење физичких величина, утврђивање везе и 
потврђивање закона, графичко и табеларно представљање измерених величина, израчунавање грешке мерења, представљање 
резултата мерења,...), као и да оспособе ученике да безбедно рукују мерним уређајима и опремом. 



Програмски садржаји доследно су приказани у форми која задовољава основне методске захтеве наставе физике: 
- Поступност (од простијег ка сложенијем) при упознавању нових појмова и формулисању закона. 
- Очигледност при излагању наставних садржаја (уз сваку тематску целину побројано је више демонстрационих огледа, а треба 
користити и симулације). 
- Повезаност наставних садржаја (хоризонтална и вертикална). 
Програм предвиђа да се унутар сваке веће тематске целине, после поступног и аналитичног излагања појединачних програмских 
садржаја, кроз систематизацију и обнављање изложеног градива, изврши синтеза битних чињеница и закључака и да се кроз њихово 
обнављање омогући да их ученици у потпуности разумеју и трајно усвоје. Поред тога, сваку тематску целину требало би започети 
обнављањем одговарајућег дела градива из претходних разреда. Тиме се постиже и вертикално повезивање програмских садржаја. 
Веома је важно да се кроз рад води рачуна о овом захтеву Програма, јер се тиме наглашава чињеница да су у физици све области 
међусобно повезане и омогућује се да ученик сагледа физику као кохерентну научну дисциплину у којој се почетак проучавања нове 
појаве наслања на резултате проучавања неких претходних. 
Редослед проучавања појединих тема није потпуно обавезујући. Наставник може распоредити садржаје према својој процени. 
Методичко остваривање садржаја програма у настави физике захтева да целокупни наставни процес буде прожет трима основним 
физичким идејама: структуром супстанције (на молекулском, атомском и субатомском нивоу), законима одржања (пре свега енергије) и 
физичким пољима као носиоцима узајамног деловања физичких објеката. Даљи захтев је да се физичке појаве и процеси тумаче у 
настави паралелним спровођењем, где год је то могуће, макроприлаза и микроприлаза у обради садржаја. 
Физику је нужно представити ученицима као живу, недовршену науку, која се непрекидно интензивно развија и мења, а не као скуп 
завршених података, непроменљивих закона, теорија и модела. Зато је нужно истаћи проблеме које физика решава у садашњем 
времену. 
Данас је физика експликативна, теоријска и фундаментална наука и њеним изучавањем, заједно са осталим природним наукама, стичу 
се основе научног погледа на свет. Идеја фундаменталности физике у природним наукама мора да доминира у настави физике. 
Ширењу видика ученика допринеће објашњење појмова и категорија савремене физике. Стицање техничке културе кроз наставу 
физике састоји се у примени знања при решавању техничких задатака и коришћењу техничких уређаја. Значајно је указати на везу 
физике и филозофије. Потребно је навести и етичке проблеме који се јављају као последица развијања науке и технике. После 
изучавања одговарајућих тематских целина, нужно је указати на потребу заштите животне средине и на тај начин развијати еколошке 
компетенције и свест ученика. 
Овако формулисан концепт наставе физике захтева појачано експериментално заснивање наставног процеса (демонстрациони огледи и 
лабораторијске вежбе, односно практични рад ученика). 
Савремена настава физике подразумева примену различитих метода и облика рада, разноврсних дидактичких поступака у наставном 
процесу (пројектна, проблемска, активна настава и кооперативно учење) који омогућавају остваривање циља и исхода наставе физике. 
Основне методе рада са ученицима у настави физике су: 
6. излагање садржаја теме уз одговарајуће демонстрационе огледе; 
7. методе логичког закључивања ученика; 
8. решавање проблема (квалитативни и квантитативни); 
9. лабораторијске вежбе; 
10. коришћење и других начина рада који доприносе бољем разумевању садржајa теме (домаћи задаци, семинарски радови, пројекти, 
допунска настава, додатна настава...) 
Демонстрациони огледи чине саставни део редовне наставе физике. Они омогућавају развијање радозналости и интереса за физику и 
истраживачки приступ природним наукама. Како су уз сваку тематску целину планирани демонстрациони огледи, ученици ће 
непосредно учествовати у реализацији огледа, а на наставнику је да наведе ученика да својим речима, на основу сопственог 
расуђивања, опише појаву коју демонстрира. Потом наставник, користећи прецизни језик физике, дефинише нове појмове (величине) и 
речима формулише закон појаве. Када се прође кроз све етапе у излагању садржаја теме (оглед, учеников опис појаве, дефинисање 
појмова и формулисање закона), прелази се на презентовање закона у математичкој форми. Оваква активна позиција ученика у 
процесу конструкције знања доприноси трајнијим и квалитетнијим постигнућима. 
У настави свакако треба користити и рачунаре (симулације експеримената и појава, лабораторијске вежбе и обрада резултата мерења, 
моделирање, самостални пројекти ученика у облику семинарских радова и сл.). Препорука је да се, уколико недостаје одговарајућа 
опрема у кабинетима, користе постојећи ИКТ алати који симулирају физичке појаве, обрађују и приказују резултате мерења. 
Програм предвиђа коришћење разних метода логичког закључивања који су иначе присутни у физици као научној дисциплини 
(индуктивни, дедуктивни, закључивање по аналогији итд). Наставник сам треба да одабере најпогоднији приступ у обради сваке 
конкретне теме у складу са потребама и могућностима ученика, као и наставним средствима којима располаже. 
На садржајима програма може се у потпуности илустровати суштина методологије истраживачког приступа у физици и другим 
природним наукама: посматрање појаве, уочавање битних својстава система на којима се појава одвија, занемаривање мање значајних 
својстава и параметара система, мерење у циљу проналажења међузависности одабраних величина, планирање нових експеримената 
ради прецизнијег утврђивања тражених односа, формулисање физичких закона. У неким случајевима методички је целисходно увођење 
дедуктивне методе у наставу (нпр. показати како из закона одржања следе неки мање општи физички закони и сл.). 
Решавање проблема је један од основних начина реализације наставе физике. Наставник поставља проблем ученицима и препушта да 
они самостално, у паровима или у тиму дођу до решења, по потреби усмерава ученике, подсећајући их питањима на нешто што су 
научили и сада треба да примене, упућује их на извођење експеримента који може довести до решења проблема и слично. 
Решавање задатака је важна метода за увежбавање примене знања. Њоме се постиже: конкретизација теоријских знања; обнављање, 
продубљивање и утврђивање знања; кориговање ученичких знања и умећа; развијање логичког мишљења; подстицање ученика на 
иницијативу; стицање самопоуздања и самосталности у раду. 
Оптимални ефекти решавања задатака у процесу учења физике остварују се добро осмишљеним комбиновањем квалитативних (задаци-
питања), квантитативних (рачунских), графичких и експерименталних задатака. 
Вежбање решавања рачунских задатака је важна компонента учења физике. Како оно за ученике често представља вид учења са 
најсложенијим захтевима, наставник је обавезан да им да одговарајуће инструкције, напомене и савете у вези са решавањем задатака. 
Напомене треба да се односе на типове задатака у датој теми, најчешће грешке при решавању таквих задатака, различите приступе 
решавању. 
При решавању квантитативних задатака, у задатку прво треба на прави начин сагледати физичке садржаје, па тек после тога прећи на 
математичко формулисање и израчунавање. Наиме, решавање задатака одвија се кроз три етапе: физичка анализа задатка, 
математичко израчунавање и дискусија резултата. У првој етапи уочавају се физичке појаве на које се односи задатак, а затим се 
набрајају и речима исказују закони по којима се појаве одвијају. У другој етапи се, на основу математичке форме закона, израчунава 
вредност тражене величине. У трећој етапи тражи се физичко тумачење добијеног резултата. Ова дискусија на крају омогућава 
наставнику да код ученика развија критичко мишљење. 
Потребно је пажљиво одабрати задатке који, ако је могуће, имају непосредну везу са реалним ситуацијама. Такође је важно да ученици 
правилно вреднују добијени резултат, као и његов правилан запис. Посебно треба обратити пажњу на поступност при избору задатака, 
од најједноставнијих ка онима који захтевају анализу и синтезу стечених знања. 
Лабораторијске вежбе чине саставни део редовне наставе и организују се тако што се при изради вежби одељење дели на два дела а 
ученици вежбе раде у групама, 2-3 ученика. 
За сваку вежбу ученици унапред треба да добију одговарајућа упутства. 
Час експерименталних вежби састоји се из уводног дела, мерења и записивања резултата мерења и обраде добијених података. 



У уводном делу часа наставник проверава да ли су ученици спремни за вежбу, упознаје их са мерним инструментима и осталим 
деловима апаратуре за вежбу, указује на мере предострожности којих се морају придржавати ради сопствене сигурности, при руковању 
апаратима, електричним изворима, разним уређајима и сл. 
Док ученици врше мерења, наставник активно прати њихов рад, дискретно их надгледа и, кад затреба, објашњава и помаже. 
При обради резултата мерења ученици се придржавају правила за табеларни приказ података, цртање графика, израчунавање 
заокругљених вредности и грешке мерења (са тим правилима наставник треба да их упозна унапред или да она буду део писаних 
упутстава за вежбе). 
Слободне активности ученика, који су посебно заинтересовани за физику, могу се организовати кроз разне секције младих физичара 
као и у сарадњи са центрима за таленте и промоцију и популаризацију науке. 
Програм физике омогућава примену различитих облика рада од фронталног, рада у тиму, индивидуалног рада, рада у пару или групи. 
Самостални рад ученика треба посебно неговати. Овај облик рада је ученицима најинтересантнији, више су мотивисани, па лакше 
усвајају знање. Уз то се развија и њихово интересовање и смисао за истраживачки рад, као и способност тимског рада и сарадње. 
Овакав приступ обради наставне теме захтева добру припрему наставника: одабрати тему, припремити одговарајућа наставна средства 
и опрему, поделити ученике у групе тако да сваки појединац у групи може дати одговарајући допринос, дати неопходна минимална 
упутства... 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се oстварени ниво постигнућа и напредовање током процеса учења. Да би 
вредновање било објективно и у функцији учења, потребно је да буде усклађено са принципима оцењивања (Правилник о оцењивању у 
средњој школи). 
Наставник је дужан да континуирано прати рад сваког ученика кроз непрекидно проверавање његових усвојених знања, стечених на 
основу свих облика наставе: демонстрационих огледа, предавања, решавања квантитативних и квалитативних задатака, 
лабораторијских вежби, семинарских радова и пројеката... 
У сваком разреду треба континуирано проверавати и вредновати компетенције (знања, вештине и ставове) ученика помоћу усменог 
испитивања, кратких писмених провера, тестова на крају већих целина, контролних рачунских вежби и провером експерименталних 
вештина. Наставник физике треба да омогући ученицима да искажу алтернативна решења проблема, иновативност и критичко 
мишљење и да то адекватно вреднује. 
На почетку школске године потребно је спровести иницијални тест. Овај тест је инструмент провере предзнања и потенцијала ученика. 
На крају школске године, такође, треба спровести тест систематизације градива и проверити ниво постигнућа ученика и степен 
остварености образовних стандарда. 
 

ХЕМИЈА 
Циљ учења Хемије је да ученик развије хемијска и техничко-технолошка знања, способности апстрактног и критичког мишљења, 
способности за сарадњу и тимски рад, као припрему за даље универзитетско образовање и оспособљавање за примену хемијских знања 
у свакодневном животу, одговоран однос према себи, другима и животној средини и став о неопходности целоживотног образовања. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Учењем хемије ученик развија разумевање o повезаности структуре, својстава и практичне примене супстанци. Тиме развија научну 
писменост као основу за: (а) праћење информација о доприносу хемије технолошким променама које се уграђују у индустрију, 
пољопривреду, медицину, фармацију и побољшавају квалитет свакодневног живота; (б) дискусију о питањима/темама у вези са 
заштитом животне средине, иницијативу и предузимљивост у заштити животне средине; (в) критичко преиспитивање информација у 
вези с различитим производима индустрије (материјалима, прехрамбеним производима, средствима за хигијену, лековима, горивом, 
ђубривима), њиховим утицајем на здравље и животну средину; (г) доношење одлука при избору и примени производа. На крају 
средњег образовања сваки ученик безбедно рукује супстанцама и комерцијалним производима на основу познавања својстава и 
промена супстанци које улазе у састав производа. 
Кроз наставу и учење хемије ученик упознаје научни метод којим се у хемији долази до података, на основу којих се формулишу 
теоријска објашњења и модели, и оспособљен је да кроз експериментални рад сазнаје о својствима и променама супстанци. Унапређена 
је способност сваког ученика да користи информације исказане хемијским језиком: хемијским терминима, хемијским симболима, 
формулама и хемијским једначинама. 
Основни ниво 
На крају средњег образовања ученик разуме шта је предмет истраживања хемије као науке, како се у хемији долази до сазнања, као и 
улогу и допринос хемије у различитим областима људске делатности и у укупном развоју друштва. Ученик рукује 
производима/супстанцама (неорганским и органским једињењима) у складу с ознакама опасности, упозорења и обавештења на 
амбалажи, придржава се правила о начину чувања супстанци (производа) и о одлагању отпада и предузима активности које доприносе 
заштити животне средине. Избор и примену производа (материјала, прехрамбених производа, средстава за хигијену и сл.) базира на 
познавању својстава супстанци. Припрема раствор одређеног масеног процентног састава према потребама у свакодневном животу 
и/или професионалној делатности за коју се образује. Правилну исхрану и остале активности у вези са очувањем здравља заснива на 
познавању својстава и извора биолошки важних једињења и њихове улоге у живим системима. Ученик уме да правилно и безбедно 
изведе једноставне огледе и објасни добијене резултате или пронађе објашњење у различитим изворима, користећи се хемијским 
језиком (терминима, хемијским симболима, формулама и хемијским једначинама). 
Средњи ниво 
На крају средњег образовања ученик повезује примену супстанци у свакодневном животу, струци и индустријској производњи с 
физичким и хемијским својствима супстанци, а својства супстанци са структуром и интеракцијама између честица. Повезује узроке 
хемијских реакција, топлотне ефекте који прате хемијске реакције, факторе који утичу на брзину хемијске реакције и хемијску 
равнотежу са примерима хемијских реакција у свакодневном животу, струци и индустријској производњи. Ученик разуме улогу 
експерименталног рада у хемији у формирању и проверавању научног знања, идентификовању и синтези једињења, и уме да у 
експерименталном раду прикупи квалитативне и квантитативне податке о својствима и променама супстанци. Користи одговарајућу 
хемијску терминологију, хемијске симболе, формуле и хемијске једначине. Прати дискусију и, на основу аргумената, заузима став о 
улози и примени хемије у свакодневном животу, о ефектима савремене технологије и технолошких процеса на друштво и животну 
средину. 
Напредни ниво 
На крају средњег образовања ученик може да предвиди физичка и хемијска својства супстанци на основу електронске конфигурације 
атома елемената, типа хемијске везе и утицаја међумолекулских интеракција. Ученик предвиђа својства дисперзног система и 
примењује различите начине квантитативног изражавања састава раствора. Планира, правилно и безбедно изводи хемијске реакције, 
израчунава масу, количину и број честица супстанци које учествују у реакцији, користи изразе за брзину реакције и константу 
равнотеже. Ученик има развијене вештине за лабораторијски рад, истраживање својстава и промена супстанци и решавање проблема. У 
објашњавању својстава и промена супстанци користи одговарајуће хемијске термине, хемијске симболе, формуле и хемијске једначине. 
Дискутује о улози хемије у свакодневном животу, о ефектима савремене технологије и технолошких процеса на друштво и животну 
средину. Предлаже активности у циљу очувања животне средине. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: 
ХЕМИЈСКА ПИСМЕНОСТ 
На крају средњег образовања ученик је формирао хемијску писменост као основу за праћење развоја хемије као науке и за разумевање 
повезаности хемије, хемијске технологије и развоја друштва. Хемијска писменост помаже доношењу одлука у вези с коришћењем 
различитих производа у свакодневном животу, као и активном односу према очувању здравља и животне средине. 
Основни ниво 



Ученик је формирао појмовни оквир као основу за разумевање окружења у коме живи, посебно својстава и промена супстанци и 
комерцијалних производа с којима је у контакту у свакодневном животу и струци. Правилном употребом супстанци брине о очувању 
здравља и животне средине. Има развијене вештине за безбедно и одговорно руковање супстанцама (производима) и правилно 
складиштење отпада. 
Средњи ниво 
Ученик је формирао појмовни оквир за праћење информација у области хемије као науке, о доприносу хемије развоју технологије и 
друштва. Сагледава квалитативне карактеристике и квантитативне односе у хемијским реакцијама и повезује их са утицајима на 
животну средину, производњу и развој друштва. Појмовни оквир помаже праћењу јавних дискусија у вези с применом одређене 
технологије и утицају на здравље појединца и животну средину, као и за доношење одлука у вези с избором производа и начином 
њиховог коришћења. 
Напредни ниво 
На крају средњег образовања ученик примењује фундаменталне принципе у вези са структуром, својствима и променама супстанци у 
осмишљавању стратегије и решавању проблема, постављању хипотеза и планирању истраживања за проверу хипотеза, анализирању и 
интерпретацији прикупљених података и извођењу закључака на основу података и чињеница. Ученик вреднује поступке и 
алтернативне приступе решавању проблема, вреднује добијене резултате и доноси одлуке на основу разумевања хемијских појмова. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: 
Научни метод у хемији и хемијски језик 
На крају средњег образовања ученик прикупља податке о својствима и променама супстанци посматрањем и мерењем; планира и 
описује поступак; правилно и безбедно рукује супстанцама, прибором, посуђем и инструментима; представља резултате табеларно и 
графички; уочава трендове и користи хемијски језик (хемијски термини, хемијски симболи, формуле и хемијске једначине) за 
формулисање објашњења, закључака и генерализација. 
Основни ниво 
Ученик прати поступак и уме да: испита својства и промене супстанци; изведе мерење физичких величина; правилно и безбедно рукује 
супстанцама, прибором, посуђем и инструментима; опише поступак и представи резултате према задатом обрасцу; објасни добијене 
резултате или пронађе објашњење у различитим изворима, користећи хемијску терминoлoгиjу, хемијске симболе, формуле и хемијске 
једначине. 
Средњи ниво 
Ученик уме да: у експерименталном раду прикупи квалитативне и квантитативне податке о својствима и променама супстанци; користи 
одговарајућу апаратуру и инструменте; мери, рачуна и користи одговарајуће јединице; формулише објашњења и закључке користећи 
хемијски језик (термине, хемијске симболе, формуле и хемијске једначине). 
Напредни ниво 
Ученик планира и изводи експерименте (анализира проблем, претпоставља и дискутује могућа решења/резултате; идентификује 
променљиве, планира поступке за контролу независних променљивих, прикупља податке о зависним променљивим); анализира 
податке, критички преиспитује поступке и резултате, објашњава уочене правилности и изводи закључке; припрема писани или усмени 
извештај о експерименталном раду/истраживању; приказује резултате мерења водећи рачуна о тачности инструмента и значајним 
цифрама. Размењује информације повезане с хемијом на различите начине, усмено, у писаном виду, у виду табеларних и графичких 
приказа, помоћу хемијских симбола, формула и хемијских једначина. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
 

Назив предмета ХЕМИЈА 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа теорије + 1 час вежби 

Годишњи фонд часова 74 часа теорије + 37 часова вежби 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМА 
И кључни појмови садржаја 
програма 

2.ХЕ.2.3.1. Пише структурне формуле на основу назива 
према IUPAC номенклатури и на основу назива пише 
структурне формуле угљоводоника, алкохола, фенола, 
алдехида, кетона, карбоксилних киселина, естара, 
примарних амина; разликује структурне изомере и пише 
њихове формуле и називе према IUPAC номенклатури. 
2.ХЕ.2.3.2. Класификује органска једињења према 
структури угљоводоничног низа на ациклична и 
циклична, засићена и незасићена, алифатична и 
ароматична; класификује алкохоле према атому 
угљеника за који је везана хидроксилна група на 
примарне, секундарне и терцијарне; класификује 
алкохоле и карбоксилне киселине према броју 
функционалних група. 
2.ХЕ.2.3.3. Наводи начине добијања једињења која имају 
примену у свакодневном животу и струци (етен, етин, 
етанол, етанска киселина) и пише одговарајуће 
једначине хемијских реакција. 
2.ХЕ.2.3.4. Пише једначине хемијских реакција 
представника класе органских једињења чији је назив 
или структурна формула дата: угљоводоника 
(супституција и адиција), алкохола (дехидратација, 
оксидација до карбонилних једињења и карбоксилних 
киселина и сагоревање), карбоксилних киселина 
(неутрализација, естерификација), естара (хидролиза). 
2.ХЕ.3.3.1. Пише структурне формуле на основу назива 
према IUPAC номенклатури и на основу назива пише 
структурне формуле за халогене деривате угљоводоника, 
етре, ацил-халогениде, анхидриде киселина, амиде, 
амине, нитроједињења и органска једињења са 
сумпором. 
2.ХЕ.3.3.2. Класификује амине према броју алкил-група 
везаних за атом азота на примарне, секундарне и 
терцијарне. 
2.ХЕ.3.3.3. Објашњава облик молекула органских 

- опише заступљеност органских 
супстанци у живим и неживим 
системима, порекло органских 
загађујућих супстанци и утицај на 
здравље и животну средину; 
- повезује физичкa и хемијска 
својства органских једињења са 
њиховим саставом, честичном 
структуром, хемијским везама и 
међумолекулским интеракцијама; 
- разликује класе органских 
једињења на основу резултата 
класичне и инструменталне анализе; 
- изолује и пречишћава органске 
супстанце одговарајућим методама; 
- испитује огледима физичка и 
хемијска својства органских 
супстанци; 
- именује и хемијским формулама 
прикаже представнике класа 
органских једињења укључујући 
различите видове изомерије; 
- класификује органске супстанце 
према називу и формули и повезује 
их са заједничким својствима 
представника сваке класе; 
- објасни и илуструје хемијским 
једначинама повезаност различитих 
класа органских једињења, 
укључујући механизме реакција под 
условима у којима се одвијају; 
- објасни састав и својства органских 
супстанци у комерцијалним 
производима, њихово добијање и 
значај у свакодневном животу; 

1. Појмовни оквир за учење 
органске хемије - 6 часова 



једињења (углове веза) на основу хибридизације атома 
угљеника у молекулима; илуструје и идентификује врсте 
изомерије; разликује просторну и конституциону 
изомерију, као и конформације. 
2.ХЕ.3.3.4. Предвиђа, испитује огледима и објашњава 
физичка својства органских једињења на основу 
структуре угљоводоничног низа, функционалне групе и 
међумолекулских интеракција. 
2.ХЕ.3.3.5. На основу структуре молекула предвиђа тип 
хемијске реакције којој једињење подлеже (адиција, 
супституција, елиминација) и пише одговарајуће 
једначине хемијских реакција. 
2.ХЕ.3.3.6. Испитује огледима и објашњава хемијска 
својства алкохола, разлику у реактивности примарних, 
секундарних и терцијарних алкохола, као и разлику 
између алдехида и кетона на основу реакција оксидације 
слабим оксидационим средствима. 
2.ХЕ.3.3.7. Објашњава утицај структуре и утицај 
удаљене групе на киселост и базност органских 
једињења; пореди киселост алкохола, фенола и 
карбоксилних киселина, базност амина и пише 
одговарајуће једначине хемијских реакција. 
2.ХЕ.3.3.8. Наводи својства и примену органских 
једињења са сумпором и упоређује њихова физичка и 
хемијска својства са својствима одговарајућих органских 
једињења са кисеоником. 

- анализира однос између хемијских 
научних принципа и технолошких 
процеса, и према принципима зелене 
хемије критички процењује утицај 
хемије и хемијске производње на 
појединца, друштво и окружење; 
- безбедно по себе и друге рукује 
лабораторијским прибором, посуђем и 
супстанцама; 
- одлаже и складишти супстанце 
сагласно принципима зелене хемије; 
- кванитативно тумачи хемијске 
промене и процесе у реалном 
контексту. 

  

Хемијска веза и међумолекулске 
интеракције. Геометрија молекула. 
Хибридизација. 
Формуле органских супстанци. 
Карактеристике органских 
реакција. 
Номенклатура органских 
једињења. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Модели молекула, формуле и 
називи органских једињењa. 
Општа упутства за рад у 
лабораторији за органску хемију. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Поређење својстава органских и 
неорганских супстанци 
(растворљивост, 
електропроводљивост, реакције 
сагоревања итд.). 

  
Органске супстанце у неживој и 
живој природи - 3 часа 

  

Природне и синтетичке органске 
супстанце. Нафта, земни гас, угаљ, 
биомолекули. Комерцијалне 
органске супстанце. 
Демонстрациони огледи: 
Демонстрирање узорака органских 
супстанци. 
Лабораторијске вежбе - 2 часа 
Методе изоловањa и 
пречишћавањa органских 
супстанци. 

  
Својства и класификација 
органских супстанци - 7 часова 

  

Функционалне групе. 
Типови органских реакција. 
Електрофили и нуклеофили. 
Хомолитичко и хетеролитичко 
раскидање ковалентне везе. 
Квалитативна органска анализа. 
Mетоде спектралне 
индентификације органских 
молекула. 
Лабораторијске вежбе - 2 часа 
Елементална анализа. 
Доказивање угљеника и водоника 
жарењем органског једињена; 
доказивање угљеника дејством 
концентроване сумпорне киселине; 
доказивање азота, сумпора после 
Лесењове минерализације 
реакцијом „берлинског плавог”, 
реакцијом са олово(II)-ацетатом и 
халогених елемената 
Бајлштајновом пробом. 

2.ХЕ.3.3.9. Користи тривијалне називе за основне 
представнике хетероцикличних једињења (пирол, фуран, 

 
Лабораторијске вежбе - 2 часа 
Идентификација органских 



тиофен, пиран, пиридин, пиримидин, пурин); објашњава 
физичка и хемијска својства ових једињења, наводи 
њихов значај и распрострањеност у природи и описује 
њихову практичну примену. 
2.ХЕ.3.3.10. Изводи огледе којима доказује елементе 
који улазе у састав органских једињења; примењује 
методе изоловања и пречишћавања природних 
производа (дестилација, екстракција, кристализација, 
хроматографија). 
2.ХЕ.3.5.2. Објашњава допринос хемије заштити животне 
средине и предлаже активности којима доприноси 
очувању животне средине. 

једињења методама спектралне 
анализе -- основне 
карактеристике. 

  Угљоводоници - 16 часова 

  

Класе и номенклатура. 
Врсте изомерије. 
Физичка својства. Хемијске 
реакције угљоводоника. 
Примена и добијање у индустрији. 
Халогени деривати угљоводоника. 
Полимери. 
Лабораторијскe вежбe - 2 часа 
Добијање угљоводоника и 
испитивање њихових својстава. 
Лабораторијскe вежбe - 2 часа 
Карактеристични спектри 
угљоводоника 
Лабораторијскe вежбe - 2 часа 
Конформације циклоалкана, 
геометријска изомерија, оптичка 
изомерија. 

  
Органска једињења с кисеоником - 
30 часова 

  

Класе и номенклатура. Врсте 
изомерије. Физичка својства. 
Хемијске реакције кисеоничних 
органских једињења. 
Примена и добијање у индустрији. 
Хетероциклицна једињења с 
кисеоником. 
Демонстрациони огледи: 
Грађење алкохолата. 
Демонстрациони огледи: 
Киселост фенола, реакција 
грађења феноксида, доказивање 
фенола помоћу гвожђе(III)-
хлорида. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Алкохолно врење, испитивање 
растворљивости, сагоревање 
етанола, одређивање структуре 
алкохола - Лукасов тест, 
оксидација алкохола, „алко-тест”, 
јодоформска реакција 
Лабораторијска вежба -2 часа 
Својства двохидроксилних и 
трохидроксилних алкохола. 
Дехидратација глицерола, 
добијање глицерата бакра, етилен-
гликол: својства и примена 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Оксидација алдехида калијум-
перманганатом у неутралној, 
базној и киселој средини. 
Редукција Фелинговог реагенса. 
Редукција Толенсовог реагенса. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Добијање етанске киселине из 
њених соли; растворљивост у води 
и органским растварачима; 
упоређивање киселости и дејство 
карбоксилних киселина на метале, 
базe, NaHCO3. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Хидролиза масти и уља и добијање 
сапуна. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Синтеза аспирина и квантитативно 
изражавање приноса. 
Лабораторијске вежбе - 2 часа 
Карактеристични спектри 
органских једињења са 
кисеоником. 

  Органска једињења са азотом и 



сумпором - 8 часова 

  

Класе и номенклатура. 
Изомерија. Физичка својства. 
Хемијске реакције органских 
једињења са азотом и сумпором. 
Примена. 
Хетероциклична једињења. 
Боје. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Екстракција и хроматографија 
природних и вештачких боја 
(пигмената). 
Лабораторијске вежбе - 2 часа 
Карактеристични спектри 
органских једињења са азотом и 
сумпором. 

  
Органске загађујуће супстанце - 4 
часа 

  

Рециклирање. Биоотпад. 
Медицински отпад, прехрамбени 
отпад. 
Одржива производња. Циркуларна 
економија. 
Управљање отпадом. 
Лабораторијске вежбе - 3 часа 
Рециклирање. 
Екстракција природних боја из 
биоотпада. 

 
ОПШТИ ТИП 

 

Назив предмета ХЕМИЈА 

Недељни фонд часова 1 час теорије + 0,5 часова вежби 

Годишњи фонд часова 37 часова теорије + 18,5 часова вежби 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће 
бити у стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја програма 

2.ХЕ.2.3.1. Пише структурне формуле на основу назива 
према IUPAC номенклатури и на основу назива пише 
структурне формуле угљоводоника, алкохола, фенола, 
алдехида, кетона, карбоксилних киселина, естара, 
примарних амина; разликује структурне изомере и пише 
њихове формуле и називе према IUPAC номенклатури. 
2.ХЕ.2.3.2. Класификује органска једињења према 
структури угљоводоничног низа на ациклична и циклична, 
засићена и незасићена, алифатична и ароматична; 
класификује алкохоле према атому угљеника за који је 
везана хидроксилна група на примарне, секундарне и 
терцијарне; класификује алкохоле и карбоксилне 
киселине према броју функционалних група. 
2.ХЕ.2.3.3. Наводи начине добијања једињења која имају 
примену у свакодневном животу и струци (етен, етин, 
етанол, етанска киселина) и пише одговарајуће једначине 
хемијских реакција. 
2.ХЕ.2.3.4. Пише једначине хемијских реакција 
представника класе органских једињења чији је назив или 
структурна формула дата: угљоводоника (супституција и 
адиција), алкохола (дехидратација, оксидација до 
карбонилних једињења и карбоксилних киселина и 
сагоревање), карбоксилних киселина (неутрализација, 
естерификација), естара (хидролиза). 
2.ХЕ.3.3.1. Пише структурне формуле на основу назива 
према IUPAC номенклатури и на основу назива пише 
структурне формуле за халогене деривате угљоводоника, 
етре, ацил-халогениде, анхидриде киселина, амиде, амине, 
нитроједињења и органска једињења са сумпором. 
2.ХЕ.3.3.2. Класификује амине према броју алкил-група 
везаних за атом азота на примарне, секундарне и 
терцијарне. 
2.ХЕ.3.3.3. Објашњава облик молекула органских 
једињења (углове веза) на основу хибридизације атома 
угљеника у молекулима; илуструје и идентификује врсте 
изомерије; разликује просторну и конституциону 
изомерију, као и конформације. 
2.ХЕ.3.3.4. Предвиђа, испитује огледима и објашњава 
физичка својства органских једињења на основу структуре 
угљоводоничног низа, функционалне групе и 
међумолекулских интеракција. 
2.ХЕ.3.3.5. На основу структуре молекула предвиђа тип 
хемијске реакције којој једињење подлеже (адиција, 
супституција, елиминација) и пише одговарајуће једначине 
хемијских реакција. 

- опише заступљеност органских 
супстанци у живим и неживим 
системима, порекло органских 
загађујућих супстанци и утицај на 
здравље и животну средину; 
- повезује физичкa и хемијска 
својства органских једињења са 
њиховим саставом, честичном 
структуром, хемијским везама и 
међумолекулским интеракцијама; 
- разликује класе органских 
једињења на основу резултата 
класичне анализе; 
- изолује и пречишћава органске 
супстанце одговарајућим 
методама; 
- испитује огледима физичка и 
хемијска својства органских 
супстанци; 
- именује и хемијским формулама 
прикаже представнике класа 
органских једињења укључујући 
различите видове изомерије; 
- класификује органске супстанце 
према називу и формули и 
повезује их са заједничким 
својствима представника сваке 
класе; 
- опише и једначинама хемијских 
реакција илуструје повезаност 
различитих класа органских 
једињења, укључујући услове под 
којима се реакције одвијају; 
- опише састав и својства 
органских супстанци у 
комерцијалним производима и 
њихов значај у свакодневном 
животу; 
- опише однос између хемијских 
научних принципа и технолошких 
процеса и према принципима 
зелене хемије критички 
процењује утицај хемије и 
хемијске производње на 
појединца, друштво и окружење; 

Појмовни оквир за учење органске 
хемије - 4 часа 



2.ХЕ.3.3.6. Испитује огледима и објашњава хемијска 
својства алкохола, разлику у реактивности примарних, 
секундарних и терцијарних алкохола, као и разлику 
између алдехида и кетона на основу реакција оксидације 
слабим оксидационим средствима. 
2.ХЕ.3.3.7. Објашњава утицај структуре и утицај удаљене 
групе на киселост и базност органских једињења; пореди 
киселост алкохола, фенола и карбоксилних киселина, 
базност амина и пише одговарајуће једначине хемијских 
реакција. 
2.ХЕ.3.3.8. Наводи својства и примену органских једињења 
са сумпором и упоређује њихова физичка и хемијска 
својства са својствима одговарајућих органских једињења 
са кисеоником. 
2.ХЕ.3.3.10. Изводи огледе којима доказује елементе који 
улазе у састав органских једињења; примењује методе 
изоловања и пречишћавања природних производа 
(дестилација, екстракција, кристализација, 
хроматографија). 
2.ХЕ.3.5.2. Објашњава допринос хемије заштити животне 
средине и предлаже активности којима доприноси очувању 
животне средине. 

- безбедно по себе и друге рукује 
лабораторијским прибором, 
посуђем и супстанцама; 
- одлаже и складишти супстанце 
сагласно принципима зелене 
хемије; 
- кванитативно тумачи хемијске 
промене и процесе у реалном 
контексту. 

  

Хемијска веза и међумолекулске 
интеракције. 
Карактеристике органских реакција. 
Номенклатура органских једињења. 
Вежба - 1 час 
Модели молекула, формуле и називи 
органских једињењa. 
Геометрија молекула. 
Хибридизација. 
Лабораторијска вежба - 1 час 
Поређење својстава органских и 
неорганских супстанци 
(растворљивост, 
електропроводљивост, реакције 
сагоревања итд.) 

  
Органске супстанце у неживој и 
живој природи - 2 часа 

  

Природне и синтетичке органске 
супстанце. Нафта, земни гас, угаљ, 
биомолекули. Комерцијалне органске 
супстанце. 
Демонстрациони огледи: 
демонстрирање узорака органских 
једињења. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Методе изоловања и пречишћавања 
органских супстанци. 

  
Својства и класификација органских 
супстанци - 4 часа 

  

Функционалне групе. 
Типови органских реакција. 
Електрофили и нуклеофили. 
Хомолитичко и хетеролитичко 
раскидање ковалентне везе. 
Квалитативна органска анализа. 
Лабораторијске вежбе -2 часа 
Елементална анализа. 
Доказивање угљеника и водоника 
жарењем органског једињења; 
доказивање угљеника дејством 
концентроване сумпорне киселине; 
доказивање азота, сумпора после 
Лесењове минерализације реакцијом 
„Берлинског плавог”, реакцијом са 
олово(II)-ацетатом и халогених 
елемената Бајлштајновом пробом. 

  Угљоводоници - 7 часова 

  

Класе и номенклатура. 
Врсте изомерије. 
Физичка својства. Хемијске реакције 
угљоводоника. 
Примена. Халогени деривати 
угљоводоника. 
Полимери. 
Лабораторијска вежба -2 часа 
Добијање угљоводоника и 
испитивање њихових својстава. 

  
Органска једињења с кисеоником - 
14 часова 

  
Класе и номенклатура. Врсте 
изомерије. Физичка својства. 



Хемијске реакције кисеоничних 
органских једињења. 
Примена. 
Лабораторијска вежба -2 часа 
Алкохолно врење, испитивање 
растворљивости, сагоревање 
етанола, одређивање структуре 
алкохола - Лукасов тест, оксидација 
алкохола, „алко-тест”, јодоформска 
реакција. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Оксидација алдехида калијум-
перманганатом у неутралној, базној 
и киселој средини. Редукција 
Фелинговог реагенса. Редукција 
Толенсовог реагенса. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Добијање етанске киселине из 
њених соли; растворљивост у води и 
органским растварачима; 
упоређивање киселости и дејство 
карбоксилних киселина на метале, 
базe, NaHCO3. 
Лабораторијска вежба - 2 часа 
Хидролиза масти и уља и добијање 
сапуна. 

  
Органска једињења са азотом и 
сумпором - 4 часа 

  

Класе и номенклатура. 
Изомерија. Физичка својства. 
Хемијске реакције органских 
једињења са азотом и сумпором. 
Боје. 
Лабораторијска вежба - 1 час 
Екстракција природних и вештачких 
боја. 

  
Органске загађујуће супстанце - 2 
часа 

  

Рециклирање. Биоотпад. 
Медицински отпад, прехрамбени 
отпад. 
Одржива производња. Циркуларна 
економија. 
Управљање отпадом. 
Лабораторијска вежба - 1.5 часова 
Рециклирање. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Програм наставе и учења Хемије првенствено је оријентисан на процес учења и остваривање исхода. Они омогућавају да се циљ 
наставе хемије достигне у складу са предметним и међупредметним компетенцијама и стандардима постигнућа. Исходи представљају 
ученичка постигнућа и као такви су основна водиља наставнику који креира наставу и учење. Програм наставе и учења хемије је 
тематски конципиран. За сваку тему предложени су кључни појмови садржаја, а ради лакшег планирања наставе предлаже се 
оријентациони број часова по темама: 
природно-математички смер - 74 часа 
Појмовни оквир за учење органске хемије - 6 
Органске супстанце у неживој и живој природи - 3 
Својства и класификација органских супстанци - 7 
Угљоводоници - 16 
Органска једињења с кисеоником - 30 
Органска једињења са азотом и сумпором - 8 
Органске загађујуће супстанце - 4 
општи тип - 37 часова 
Појмовни оквир за учење органске хемије - 4 
Органске супстанце у неживој и живој природи - 2 
Својства и класификација органских супстанци - 4 
Угљоводоници - 7 
Органска једињења с кисеоником - 14 
Органска једињења са азотом и сумпором - 4 
Органске загађујуће супстанце - 2 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм наставе и учења оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. При 
планирању наставе и учења важно је имати у виду да се исходи разликују по времену потребном за њихово постизање. Неки се лакше и 
брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих активности. Потребно је да наставник за сваку 
наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, у односу на одабрани исход, дефинише исходе специфичне за дату 
наставну јединицу. Препорука је да наставник планира и припрема наставу самостално и у сарадњи са колегама због успостављања 
корелација међу предметима. У фази планирања наставе и учења треба имати у виду да је уџбеник наставно средство и да он не 
одређује садржаје предмета. Препоручен је број часова за реализацију сваке теме који укључује демонстрационе огледе и 
лабораторијске вежбе. Формирање појмова треба заснивати на демонстрационим огледима и лабораторијским вежбама. Ако у школи не 
постоје супстанце за извођење предложених демонстрационих огледа и лабораторијских вежби, огледи се могу извести са доступним 
супстанцама. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 



У целокупном наставном процесу у области органске хемије важно је стално успостављати везе са претходно ученим садржајима хемије. 
Наставне теме су конципиране с циљем да се ученици стално подстичу да пореде својства органских супстанци, увиђају сличности и 
разлике, и доводе их у везу са структуром молекула. 
Лабораторијске вежбе се организују с половином одељења, а ученици их изводе у пару или групи до четири ученика. Током вежби 
ученици примењују научни метод и максимално се активирају у планирању, реализацији, елаборирању и тумачењу резултата 
експеримената. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР И ОПШТИ ТИП 
Појмовни оквир за учење органске хемије 
Ова тема уводи ученике у област органске хемије на средњошколском нивоу образовања. У оквиру теме ученици систематизују 
претходно знање о неорганским и органским супстанцама, упоређују њихова својства и промене, и објашњавају их користећи појмовни 
оквир опште хемије. Од ученика се очекује да повежу бројност органских једињења са својствима атома угљеника и начинима њиховог 
међусобног повезивања, као и да повезују и објашњавају геометрију органских молекула на основу типа хибридизације (sp, sp2, sp3) 
атома угљеника. Кроз проблемске задатке они могу да процењују разлике у својствима и променама супстанци и да закључују која су 
својства последица типа и јачине веза, а која разлике у међумолекулским интеракцијама. Такође, могу да препознају и опишу хемијске 
реакције адиције и супституције на основу написаних хемијских једначина ових реакција. 
Систематизација знања органске хемије, формираног у 8. разреду, и формирање новог знања о формулама и номенклатури органских 
једињења може се извести кроз вежбу у којој ученици састављају моделе молекула и на основу њих пишу формуле: молекулске, 
структурне, рационалне структурне, кондензоване, скелетне, клинасте и именују изомере према IUPAC номенклатури. У гимназији 
општег типа у оквиру вежбе ученици повезују геометрију молекула с типом хибридизације атома угљеника у молекулу. Они именују 
органска једињења према функционалној групи и повезују одређену функционалну групу у молекулу са својствима једињења. Поред 
назива једињења према IUPAC номенклатури, ученици уче и њихове тривијалне називе. 
У оквиру лабораторијске вежбе ученици упоређују састав и својства органских једињења познатих из свакодневног живота и претходно 
учених неорганских једињења. Такође, међусобно упоређују својства органских једињења зависно од броја атома угљеника и 
функционалних група у молекулима тих једињења. 
Органске супстанце у неживој и живој природи 
У овој наставној теми ученици стичу увид о заступљености органских једињења у неживој и живој природи, наводе хемијски састав 
нафте, земног гаса и угља, објашњавају њихово порекло у литосфери, као и њихов значај (сировине) за добијање многих органских 
комерцијалних производа. Информативно разматрају заступљеност органских супстанци у живим системима, подсећају се градива 
хемије претходно ученог у 8. разреду основне школе, као и градива биологије, о биомолекулима (беланчевине, угљени хидрати, масти, 
нуклеинске киселине), о њиховом елементарном саставу и улогама у живим системима. Такође, они сазнају о хемијском саставу и 
значају синтетичких комерцијалних органских супстанци (лекови, боје, вештачка влакна...), као и о структури и примени органских 
полимера (пластика, гума). 
У оквиру лабораторијске вежбе ученици развијају вештине и овладавају методама изоловања и пречишћавања органских супстанци. 
Својства и класификација органских супстанци 
У овој наставној теми ученици формирају разумевање најважнијих принципа према којима могу објашњавати и предвиђати физичка и 
хемијска својства органских једињења. Учење започињу разматрањем значења и важности појма функционалне групе, сврставањем 
једињења на основу функционалне групе у одговарајуће класе органских једињења и разматрањем како се на основу познавања 
функционалне групе (а тиме и припадности одређеној класи органских једињења) могу предвиђати физичка и хемијска својства 
једињења. 
Од ученика се очекује да на основу моларне масе једињења, познавања природе хемијских веза и геометрије молекула, као и природе 
међумолекулских интеракција, закључују о агрегатном стању органских једињења, разликама у температури кључања и топљења, и да 
на основу поларности молекула закључују о растворљивости органских једињења и њихових смеша у поларним и неполарним 
растварачима. 
На основу познавања својстава функционалних група и карактеристика хемијских веза (поларност, јачина), од ученика се очекује да 
претпоставе тип хемијске реакције (адиција, супституција, елиминација) којима дата класа једињења подлеже, да пишу хемијске 
једначине типичних реакција и квантитативно описују реактанте и производе. При томе, очекује се да узимају у обзир услове у којима 
се реакције дешавају (избор растварача, температура, притисак, присуство светлости, катализатора), који уједно и одређују тип 
реакције. 
Ученици разматрају појмове слободни радикали, хетеролиза и хомолиза хемијске везе, нуклеофили и електрофили са аспекта 
механизма хемијске реакције. На овом месту од њих се очекује да на основу својстава реагенаса и хемијских веза у молекулу супстрату 
претпоставе где се хемијске реакције дешавају, тј. на који начин се хемијске везе раскидају и успостављају. 
У овој наставној теми ученици сазнају о квалитативној органској анализи и методама индентификације органских молекула на основу 
њихових карактеристичних спектара. Информативно сазнају о масеној спектрометрији, ултраљубичастој-видљивој спектроскопији, 
инфрацрвеној спектрометрији, нуклеарној магнетној резонанацији, и то само са аспекта значаја ових метода и принципа 
индентификације једињења на основу изгледа спектара. У том смислу потребно је да одабрани примери спектара буду очигледни и 
илустративни. У каснијим наставним темама за сваку класу органских једињења ученици добијају примере спектара и развијају 
вештине интерпретације спектара у домену препознавања функционалних група. Није предвиђено за ученике гимназије општег типа да 
у оквиру ове теме уче о методама спектралне идентификације органских молекула. 
Угљоводоници 
У оквиру ове теме од ученика се очекује да класификују угљоводонике према природи угљоводоничног низа и функционалних група. На 
основу физичких и хемијских својстава уочавају и објашњавају разлике између ацикличних и цикличних угљоводоника, између 
засићених и незасићених ацикличних угљоводоника и између алицикличних и ароматичних угљоводоника. На основу назива по IUPAC 
номенклатури самостално пишу формуле хемијских једињења и на основу формула хемијских једињења пишу називе по IUPAC 
номенклатури. Објашњавају и илуструју sp3, sp2 и sp хибридизацију у молекулима једноставнијих угљоводоника (метан, етан, етен, 
етин, 1,3-бутадиен, 1,2-пропандиен, бензен, циклохексан). Од ученика се очекује да на основу хибридизације атома угљеника и углова 
веза у молекулима угљоводоника идентификују и илуструју врсте изомерије, као и да разликују различите врсте изомерије 
угљоводоника. 
Приликом изучавања својстава угљоводоника од ученика се очекује да повежу хемијску реактивност са структуром молекула, да 
самостално пишу једначине хемијских реакција и механизме реакција супституције, адиције, елиминације, полимеризације. 
Посматрањем демонстрационих огледа ученици би требало да уочавају разлике у физичким и хемијским својствима угљоводоника. 
Очекује се да они повезују физичка и хемијска својства угљоводоника са њиховом практичном применом, да знају тривијалне називе 
једињења који имају практичну примену, као и да повезују физичка и хемијска својства халогених деривата угљоводоника са 
практичном применом ових једињења. 
Органска једињења с кисеоником 
На почетку теме се активирају предзнања ученика о класама органских једињења са кисеоником. Проширивање претходно стеченог 
појмовног оквира укључује да ученици разликују да је хидроксилна функционална група код алкохола везана за алкил-, а код фенола 
за арил-групу и да према томе објашњавају разлику у реактивности алкохола и фенола. Ученици разликују алдехиде од кетона на 
основу тога да ли је карбонилна група везана за алкил- (или арил-) групу и водоник, или за алкил-, или арил-групе. Карбоксилне 
киселине идентификују према карбоксилној функционалној групи и објашњавају како заменом хидроксилне групе у карбоксилној групи 
настају деривати карбоксилних киселина. Очекује се да објашњавају оксидациони низ кисеоничних једињења, тј. да одређују и уоче 
промену оксидационог броја угљеника који је везан за хидроксилну групу, у карбонилној и карбоксилној групи. 



Очекује се да ученици објашњавају које функционалне групе могу да граде водоничне везе и како то утиче на физичка својства 
једињења с кисеоником. При објашњавању физичких својстава (температуре топљења и кључања, растворљивост у води), очекује се да 
ученици примењују знање о хемијским везама и међумолекулским интеракцијама, о утицају поларности функционалне групе и дужине 
угљоводоничног низа. Очекује се да пишу једначине супституције, адиције и елиминације представника класа органских кисеоничних 
једињења, имајући у виду функционалне групе и услове под којима се хемијска реакција дешава. У оквиру теме разматрају се типови 
изомерије, посебно оптичке изомерије. Користећи IUPAC номенклатуру ученици именују органска кисеонична једињења, а користе и 
уобичајене (тривијалане) називе органских супстанци које имају примену у свакодневном животу. 
Очекује се да ученици упоређују физичка и хемијска својства алкохола, да разматрају везу између структуре, својстава и практичне 
примене припадника ове класе једињења, и да разликују њихова својства од својстава фенола. Такође, очекује се да класификују 
алкохоле према различитим критеријумима: према броју хидроксилних група и врсти атома угљеника за који је везана хидриксилна 
група. Посматрањем демонстрационих огледа ученици би требало да уоче поступак добијања натријум-алкохолата, испитивање и 
упоређивање киселинско-базних својстава органских једињења са кисеоником. Очекује се да објашњавају реакцију естерификације 
алкохола са минералним кисеоничним киселинама, као и да, зависно од услова реакције, могу настати алкени (на температури од 170 
°C), или етри (у вишку алкохола и на температури од 140 °C). Писањем једначина нуклеофилних супституционих реакција алкохола са 
халогеноводоничним киселинама, ученици повезују алкохоле са претходним градивом о халогеним дериватима угљоводоника. На 
основу демонстрационих огледа и лабораторијских вежби ученици уочавају да се оксидацијом примарних алкохола добијају алдехиди, а 
секундарних кетони, да даљом оксидацијом настају карбоксилне киселине (са истим или мањим бројем C-атома у молекулу). Поред 
тога, очекује се да објашњавају како се оксидацијом алкена добијају полихидроксилни алкохоли, гликол и глицерол, редукцијом 
алдехида примарни, а редукцијом кетона секундарни алкохоли. Важно је да ученици наводе значај и примену алкохола у свакодневном 
животу (укључујући и злоупотребу): метанола, етанола, етилен-гликола, глицерола. Кроз лабораторијске вежбе они испитују и 
објашњавају хемијска својства алкохола, разлику у реактивности примарних, секундарних и терцијарних алкохола, реакције оксидације 
оксидационим средствима, својства двохидроксилних и трохидроксилних алкохола, примену етилен-гликола као „антифриза”. 
Приликом учења о фенолима важно је да ученици уоче како су хемијска својства фенола условљена структуром, да објашњавају 
киселост фенола и реакције електрофилне ароматичне супституције на бензеновом прстену. Од ученика се очекује да наводе значај 
фенола и описују примену, као и последице загађења животне средине, јер је фенол најчешћи загађивач воде. 
Ученици би требало да објашњавају како поларност карбонилне групе утиче на физичка и хемијска својства алдехида и кетона, и да на 
основу структуре и поларности карбонилне групе претпоставе тип хемијске реакције (нуклеофилна адиција). Очекује се да објашњавају 
како настају полуацетали, да то повежу са постојањем моносахарида у облику цикличних полуацетала, као и да објасне другачији тип 
реакције у којој настају ацетали (нуклеофилна супституција). У оквиру теме ученици би требало да уче о поступцима добијања 
алкохола, укључујући Грињарову реакцију. Такође у синтетичком погледу реакција алдолне адиције и кондензације је веома значајна, 
јер се угљеников низ продужава за два C-атома (заступљена је и у метаболизму). У лабораторијској вежби ученици испитују оксидацију 
алдехида калијум-перманганатом у неутралној, базној и киселој средини, редукцију Фелинговог реагенса, редукцију Толенсовог 
реагенса. Практичан значај алдехида и кетона ученици разматрају са становишта својства и примене (метанала, етанала...). 
Очекује се да ученици објашњавају физичка својстава карбоксилних киселина на основу знања о поларности функционалне групе и 
могућности грађења водоничне везе, да упоређују и објашњавају киселост карбоксилних киселина, алкохола и фенола, и да то 
илуструју хемијским једначинама (реакције са металом, базом и солима угљене киселине). Разматрање хемијских реакција 
карбоксилних киселина обухвата редукцију карбоксилних киселина, реактивност дикарбоксилних киселина, незасићених и 
супституисаних карбоксилних киселина, добијање деривата карбоксилних киселина. У наставку учења о дериватима карбоксилних 
киселина, очекује се да ученици представљају хемијским једначинама реакције хидролизе, амонолизе и алкохолизе. Хидролизу естара 
ученици могу повезати и са применом у свакодневном животу. У току лабораторијских вежби ученици добијају етанску киселину из 
њених соли, испитују растворљивост карбоксилних киселина у води и органским растварачима, упоређују киселост и дејство 
карбоксилних киселина на метале, базe, NaHCO3, и добијају сапун хидролизом масти или уља. Синтеза аспирина илуструје важне 
индустријске процесе, а израчунавање приноса реакције оспособљава ученике да уочавају однос између теоријског и експерименталног 
приноса, вреднују добијене резултате и критички преиспитују поступак. У извештају о експерименталном раду ученици могу навести и 
информације о овој физиолошки активној супстанци, као и о односу према њеној правилној употреби у сврху очувања здравља. 
У оквиру теме ученици природно-математичког смера, за разлику од ученика гимназије општег типа, кроз упоредни преглед уче 
номенклатуру, својства једноставних хетероцикличних једињења која као хетероатом садрже кисеоник, и наводе практични значај, 
односно примену једињења. 
Органска једињења са азотом и сумпором 
Органска једињења са азотом и сумпором ученици класификују на основу функционалних група. Ова тема у гимназији природно-
математичког смера обухвата и важна хетероциклична органска једињења. 
Од ученика се очекује да пишу формуле и називе нитро-једињења, амина, амонијум-соли, тиола, сулфида и дисулфида, као и формуле 
и називе изомера амина и тиола. 
О физичким својствима ученици могу учити кроз заједнички преглед, а затим разматрати разлике у хемијским својствима. Ради стицања 
функционалних знања, потребно је да ученици разматрају информације о примени ових супстанци, и да их повезују са структуром и 
својствима супстанци. Очекује се да они хемијским једначинама представљају реакције амина, нитро-једињења, тиола и дисулфида, да 
објашњавају како се настала једињења могу користити за добијање других супстанци тако да имају што мањи негативан утицај на 
животну средину. 
Лабораторијски рад ученика у оквиру ове теме обухвата екстракцију и хроматографија природних и вештачких боја. 
Органске загађујуће супстанце 
При разматрању загађивања животне средине ученици би требало да сагледају сложеност проблема, да он обухвата узрок, интензитет, 
трајање, здравствене, еколошке, економске, естетске и друге ефекте, а да производња хране, енергије, лекова, материјала, неопходних 
за опстанак човека, обухвата поступке и хемијске реакције у којима настају потребни производи, а уз њих и супстанце које се могу 
означити као отпад, због чега се све више различитих супстанци може наћи у природи. Потребно је да ученици уочавају да супстанце 
доспевањем у животну средину, зависно од њихових физичких и хемијских својстава, могу изазвати промене, мањег или већег 
интензитета, као и да почетна промена може покренути серију других промена. Ученици би требало да идентификују загађујуће 
органске супстанце које могу изазвати нарушавање квалитета животне средине и изворе загађивања, тј. места на којима оне улазе у 
животну средину (димњак, излазне цеви отпадне воде, незаштићене депоније отпадног материјала). У разматрању процеса изазваних 
загађујућим супстанцама, важно је да ученици уочавају да се за сагледавање њиховог утицаја на животну средину морају узети у обзир 
и бројни природни фактори (промена температуре, кретање ваздуха, промена влажности ваздуха, кретање воде, итд), као и 
интеракције до којих долази између загађујућих супстанци, да је потребно пратити међусобну повезаност процеса у животној средини, 
да промена у једном сегменту животне средине изазива одређене промене у свим осталим сегментима. У оквиру теме потребно је да 
ученици разматрају мере које се могу предузети у циљу спречавања загађивања ваздуха, воде и земљишта. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној на достизање исхода вреднује се процес и продукти учења. Приликом сваког вредновања постигнућа потребно 
је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша учење и резултат. Свака активност је прилика за 
процену напредовања и давања повратне информације (формативно проверавање), а ученике треба оспособљавати да процењују 
сопствени напредак у остваривању исхода предмета. Тако, на пример, питања у вези с демонстрацијом огледа, ученичка запажања, 
објашњења и закључци, могу бити један од начина формативног проверавања. Анализа ученичких одговора пружа увид у то како они 
примају информације из огледа и издвајају битне, анализирају ситуације, повезују хемијске појмове и појмове формиране у настави 
других предмета у формулисању објашњења и извођењу закључака о својствима и променама супстанци. Таква пракса праћења 
напредовања ученика поставља их у позицију да повезују и примењују научне појмове у контекстима обухваћеним демонстрираним 



огледима, доприноси развоју концептуалног разумевања и критичког мишљења, и припрема ученике да на тај начин разматрају 
својства и промене супстанци с којима су у контакту у свакодневном животу. 
Праћење напредовања ученика требало би да обухвати све нивое презентовања хемијских садржаја: макроскопски, честични и 
симболички ниво. Питањима би требало подстицати ученике да предвиде шта ће се десити, да оправдају избор, објасне зашто се нешто 
десило и како се десило, повежу различите области садржаја, препознају питања постављена на нови начин, извуку корисне податке, 
али и да процењују шта нису разумели. Ученике би требало охрабривати да презентују, објашњавају и бране стратегије које користе у 
решавању проблема. Тиме се они подстичу да реструктуирају и организују садржај на нов начин, издвајају релевантан део садржаја за 
решавање проблема, објашњавају начин решавања проблема или трагају за различитим начинима решавања проблема. Улога 
наставника је да води питањима или сугестијама резоновање ученика, као и да пружа повратне информације. На основу резултата 
праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења. 
Оцењивање (сумативно проверавање) је саставни део процеса наставе и учења којим се обезбеђује стално праћење остваривања циља, 
исхода и стандарда постигнућа. Ученик се оцењује на основу усмене провере постигнућа, писмене провере и практичног рада. Важно је 
да активности ученика у процесу наставе и учења, формативног и сумативног проверавања буду усаглашене према очекиваним 
исходима, и да се приликом оцењивања од ученика не очекује испуњавање захтева за које нису имали прилику да током наставе 
развију потребна знања и вештине. 
Наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопстевени рад. 
Преиспитивање наставе према резултатима које постижу ученици је важна активност наставника и подразумева промену у методама 
наставе и учења, активностима и задацима ученика, изворима за учење, наставним средствима, тако да се ученицима обезбеди 
напредовање ка бољим постигнућима. 
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СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће 
бити у стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја програма 

2.ХЕ.1.4.2. Наводи улогу и заступљеност угљених 
хидрата, масти, уља, воскова, протеина и витамина у 
живим системима, као и улогу ДНК. 
2.ХЕ.1.4.3. Познаје алкалоиде као природна и синтетичка 
хемијска једињења која имају корисна и штетна 
физиолошка дејства. 
2.ХЕ.1.4.4. Познаје улогу и примену антибиотика као 
природних и синтетичких хемијских једињења. 
2.ХЕ.2.4.1. Повезује структуру моносахарида, дисахарида 
и полисахарида, структуру естара из масти, уља и 
воскова, структуру аминокиселина и протеина са 
својствима и улогом у живим системима. 
2.ХЕ.2.4.3. Описује структуру нуклеинских киселина; 
разликује рибонуклеотиде од дезоксирибонуклеотида и 
наводи улогу и-РНК, р-РНК и т-РНК у живим системима. 
2.ХЕ.3.4.1. Објашњава појаву стереоизомерије код 
моносахарида. 
2.ХЕ.3.4.2. На основу назива, формула и врсте веза 
разликује структуру молекула дисахарида (малтозе, 
лактозе, сахарозе, целобиозе) и полисахарида (скроба, 
целулозе и гликогена). 
2.ХЕ.3.4.3. Објашњава хемијска својства моносахарида 
(оксидација, редукција, грађење гликозида, грађење 
естара са фосфорном киселином); разликује и огледом 
доказује редукујуће и нередукујуће угљене хидрате на 
основу реакције са Фелинговим и Толенсовим реагенсом. 
2.ХЕ.3.4.4. Класификује липиде на основу реакције 
базне хидролизе; испитује огледима и објашњава 
њихова физичка и хемијска својства и улогу у живим 
системима. 
2.ХЕ.3.4.5. Објашњава структуру, физичка и хемијска 
својства аминокиселина; предвиђа наелектрисање 
аминокиселина на различитим pH вредностима; 
објашњава међусобно повезивање 
2-аминокиселина 
(α-аминокиселина) пептидном везом, као и природу 
пептидне везе. 
2.ХЕ.3.4.6. Објашњава четири нивоа структурне 
организације протеина: примарну, секундарну, 
терцијарну и кватернерну структуру и њихов значај за 
биолошку активност протеина у живим системима. 
3.4.7. Објашњава улогу ензима у живим системима и 
утицај различитих фактора на активност ензима 
(температура, промена pH вредности, додатак јона 
тешких метала, кофактори и коензими, инхибитори). 
2.ХЕ.3.4.8. Објашњава основне принципе чувања, 
преноса и испољавања генетских информација. 
2.ХЕ.3.4.9. Објашњава функционисање метаболизма, да 
се у оквиру деградационе фазе метаболизма 
(катаболизма) разградњом угљених хидрата, протеина и 
липида до мањих молекула (вода, угљеник(IV)-оксид, 
млечна киселина) ослобађа енергија која се конзервира 

- описује заступљеност 
биомолекула у живим системима и 
наводи њихову улогу, физиолошко 
дејство имајући у виду корисне и 
штетнe аспекте; 
- наводи значај и примену 
природних и синтетичких 
биомолекула; 
- критички разматра употребу 
биомолекула њихов утицај на 
здравље и околину; 
- именује и хемијским формулама 
приказује мономерене јединице 
биополимера; 
- повезује структуру биомолекула 
са њиховим физичким и хемијским 
својствима; 
- повезује различите нивое 
структурне организације 
биомолекула са њиховом улогом у 
живим системима; 
- испитује огледима физичка и 
хемијска својства представника 
биомолекула; 
- класификује биомолекуле према 
производима хидролизе; 
- објашњава појам стереоизомерије 
на примеру биомолекула; 
- објашњава хемијске промене 
једноставнијих биомолекула у 
организму и пише једначине 
реакција којима то илуструје; 
- објашњава биохемијске реакције 
са аспекта кинетике и термохемије; 
- објашњава састав, хемијска 
својства и улогу пуфера у живим 
системима; 
- објашњава катаболизам и 
анаболизам; 
- објашњава основне принципе и 
значај процеса репликације, 
транскрипције и транслације; 
- кванитативно тумачи хемијске 
промене и процесе у реалном 
контексту. 

Теоријски основ за изучавање 
биохемије - 10 часова 
Елементи и њихова улога у живим 
системима и животној средини. 
Вода у живим системима. Састав и 
својства телесних течности 
(растворљивост састојака, 
хидрофилност и липофилност, рН 
вредност и пуфери). 
Природни и синтетички биомолекули 
- заступљеност, састав, својства, 
улога и утицај на здравље и животну 
средину. Од макромолекула до 
организма. 
Хемија ћелије. 
Размена супстанци и енергије у 
ћелији. 
Демонстрациони огледи: 
Демонстрирање узорака супстанци и 
модела природних и синтетичких 
биомолекула. 



у облику ATP-а и редукованих форми коензима, док се у 
биосинтетској фази метаболизма (анаболизма) ова 
енергија, као и неки једноставнији молекули који настају 
у оквиру катаболичких процеса, користе за изградњу 
сложених биомолекула протеина, липида, полисахарида 
и нуклеинских киселина, који су организму потребни. 
2.ХЕ.2.5.2. Објашњава значај употребе постројења за 
пречишћавање воде и ваздуха, индустријских филтера, 
аутомобилских катализатора и сличних уређаја у 
свакодневном животу и индустрији. 
2.ХЕ.3.5.2. Објашњава допринос хемије заштити животне 
средине и предлаже активности којима доприноси 
очувању животне средине. 

  
Амино-киселине, пептиди и протеини 
- 15 часова 

  

Амино-киселине - физичка и 
хемијска својства. 
Пептидна веза. Пептиди. 
Протеини. Нивои структуре 
протеина. Ензими. Хормони. 
Метаболизам протеина. 
Демонстрациони огледи: 
Испитивање киселинско-базних 
својстава водених раствора амино-
киселина; доказивање амино-групе у 
молекулима амино-киселина; 
реакција амино-киселине са 
нинхидрином. 
Демонстрациони огледи: 
Доказне реакције за пептиде и 
протеине: биуретска и 
ксантопротеинска реакција; 
таложење протеина загревањем, 
концентрованим минералним 
киселинама, солима тешких метала, 
алкохолом, амонијум-сулфатом; 
утицај температуре и рН вредности 
средине на активност амилазе. 

  Угљени хидрати - 15 часова 

  

Моносахариди. Хејвортове и 
Фишерове формуле. Стереоизомерија 
моносахарида. 
Дисахариди. 
Полисахариди. Гликозиди. 
Физичка и хемијска својства угљених 
хидрата. 
Метаболизам угљених хидрата. 
Демонстрациони огледи: 
Молишова реакција; 
реакције са Фелинговим и 
Толенсовим реагенсом; 
Ниландерова реакција; 
реакција скроба са јодом; хидролиза 
скроба. 

  Липиди - 10 часова 

  

Осапуњиви и неосапуњиви липиди. 
Масне киселине. Масти и уља. 
Хидрогенизација и сапонификација. 
Метаболизам липида 
Демонстрациони огледи: 
испитивање физичких својстава 
липида, изоловање масних киселина. 

  Нуклеинске киселине - 6 часова 

  

Рибонуклеотиди. 
Дезоксирибонуклеотиди. 
ДНК и РНК. 
Репликација.Транскрипција. 
Транслација. 
Демонстрациони огледи: 
Изоловање ДНК из природних 
производа. 

  Витамини - 4 часа 

  

Класификација и структура 
витамина. 
Својства витамина. 
Веза између витамина и 
метаболизма. 
Демонстрациони огледи: 
Испитивање растворљивости 
витамина. 

  Aлкалоиди и антибиотици - 6 часова 

  
Класификација алкалоида, 
физиолошко дејство и злоупотреба. 



Улога и примена антибиотика. 

 
ОПШТИ ТИП 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити 
у стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја програма 

2.ХЕ.3.3.9. Користи тривијалне називе за основне 
представнике хетероцикличних једињења (пирол, 
фуран, тиофен, пиран, пиридин, пиримидин, пурин); 
објашњава физичка и хемијска својства ових 
једињења, наводи њихов значај и распрострањеност 
у природи и описује њихову практичну примену. 
2.ХЕ.1.4.2. Наводи улогу и заступљеност угљених 
хидрата, масти, уља, воскова, протеина и витамина у 
живим системима, као и улогу ДНК. 
2.ХЕ.1.4.3. Познаје алкалоиде као природна и 
синтетичка хемијска једињења која имају корисна и 
штетна физиолошка дејства. 
2.ХЕ.1.4.4. Познаје улогу и примену антибиотика као 
природних и синтетичких хемијских једињења. 
2.ХЕ.2.4.1. Повезује структуру моносахарида, 
дисахарида и полисахарида, структуру естара из 
масти, уља и воскова, структуру аминокиселина и 
протеина са својствима и улогом у живим системима. 
2.ХЕ.2.4.3. Описује структуру нуклеинских киселина; 
разликује рибонуклеотиде од дезоксирибонуклеотида 
и наводи улогу и-РНК, р-РНК и т-РНК у живим 
системима. 
2.ХЕ.3.4.1. Објашњава појаву стереоизомерије код 
моносахарида. 
2.ХЕ.3.4.2. На основу назива, формула и врсте веза 
разликује структуру молекула дисахарида (малтозе, 
лактозе, сахарозе, целобиозе) и полисахарида 
(скроба, целулозе и гликогена). 
2.ХЕ.3.4.3. Објашњава хемијска својства 
моносахарида (оксидација, редукција, грађење 
гликозида, грађење естара са фосфорном 
киселином); разликује и огледом доказује редукујуће 
и нередукујуће угљене хидрате на основу реакције са 
Фелинговим и Толенсовим реагенсом. 
2.ХЕ.3.4.4. Класификује липиде на основу реакције 
базне хидролизе; испитује огледима и објашњава 
њихова физичка и хемијска својства и улогу у живим 
системима. 
2.ХЕ.3.4.5. Објашњава структуру, физичка и хемијска 
својства аминокиселина; предвиђа наелектрисање 
аминокиселина на различитим pH вредностима; 
објашњава међусобно повезивање 2-аминокиселина 
(-аминокиселина) пептидном везом, као и природу 
пептидне везе. 
2.ХЕ.3.4.6. Објашњава четири нивоа структурне 
организације протеина: примарну, секундарну, 
терцијарну и кватернерну структуру и њихов значај 
за биолошку активност протеина у живим системима. 
3.4.7. Објашњава улогу ензима у живим системима и 
утицај различитих фактора на активност ензима 
(температура, промена pH вредности, додатак јона 
тешких метала, кофактори и коензими, инхибитори). 
2.ХЕ.3.4.8. Објашњава основне принципе чувања, 
преноса и испољавања генетских информација. 
2.ХЕ.3.4.9. Објашњава функционисање метаболизма, 
да се у оквиру деградационе фазе метаболизма 
(катаболизма) разградњом угљених хидрата, 
протеина и липида до мањих молекула (вода, 
угљеник(IV)-оксид, млечна киселина) ослобађа 
енергија која се конзервира у облику ATP-а и 
редукованих форми коензима, док се у биосинтетској 
фази метаболизма (анаболизма) ова енергија, као и 
неки једноставнији молекули који настају у оквиру 
катаболичких процеса, користе за изградњу 
сложених биомолекула протеина, липида, 
полисахарида и нуклеинских киселина, који су 
организму потребни. 
2.ХЕ.2.5.2. Објашњава значај употребе постројења за 
пречишћавање воде и ваздуха, индустријских 
филтера, аутомобилских катализатора и сличних 
уређаја у свакодневном животу и индустрији. 
2.ХЕ.3.5.2. Објашњава допринос хемије заштити 

- опише заступљеност биомолекула у 
живим системима и наведе њихову 
улогу, физиолошко дејство имајући у 
виду корисне и штетнe аспекте; 
- наведе значај и примену одабраних 
природних и синтетичких 
биомолекула; 
- критички разматра употребу 
биомолекула, комерцијалних 
производа, и њихов утицај на 
здравље и околину; 
- именује и хемијским формулама 
прикаже мономерене 
јединицебиополимера; 
- повезује структуру биомолекула са 
њиховим физичким и хемијским 
својствима; 
- повезује различите нивое 
структурне организације одабраних 
биомолекула са њиховом улогом у 
живим системима; 
- испитује огледима физичка и 
хемијска својства представника 
биомолекула; 
- класификује биомолекуле према 
производима хидролизе; 
- објашњава појам стереоизомерије 
на примеру биомолекула; 
- објашњава хемијске промене 
једноставнијих биомолекула у 
организму и пише једначине реакција 
којима то илуструје; 
- објашњава биохемијске реакције са 
аспекта кинетике и термохемије 
имајући у виду разлике између 
биокатализатора и неорганских 
катализатора; 
- објашњава састав, хемијска својства 
и улогу пуфера за живе системе; 
- описује основне принципе и значај 
процеса репликације, транскрипције 
и транслације; 
- кванитативно тумачи хемијске 
промене и процесе у реалном 
контексту. 

Теоријски основ за изучавање 
биохемије - 14 часова 



животне средине и предлаже активности којима 
доприноси очувању животне средине. 

  

Хетероциклична једињења. 
Елементи и њихова улога у живим 
системима и животној средини. 
Вода у живим системима. Састав и 
својства телесних течности 
(растворљивост састојака, 
хидрофилност и липофилност, рН 
вредност и пуфери). 
Природни и синтетички биомолекули - 
заступљеност, састав, својства, улога 
и утицај на здравље и животну 
средину. Од макромолекула до 
организма. 
Хемија ћелије. 
Размена супстанци и енергије у 
ћелији. 
Демонстрациони огледи: 
Демонстрирање узорака супстанци и 
модела природних и синтетичких 
биомолекула. 

  
Амино-киселине, пептиди и протеини - 
15 часова 

  

Амино-киселине - физичка и хемијска 
својства 
Пептидна веза. Пептиди. 
Протеини. Нивои структуре протеина. 
Ензими. Хормони. 
Метаболизам протеина. 
Демонстрациони огледи: 
Испитивање киселинско-базних 
својстава водених раствора амино-
киселина; доказивање амино-групе у 
молекулима аминокиселина; реакција 
амино-киселине са нинхидрином. 
Демонстрациони огледи: 
Доказне реакције за пептиде и 
протеине: биуретска и 
ксантопротеинска реакција; таложење 
протеина загревањем, концентрованим 
минералним киселинама, солима 
тешких метала, алкохолом, амонијум-
сулфатом; утицај температуре и рН 
вредности средине на активност 
амилазе. 

  Угљени хидрати - 15 часова 

  

Моносахариди. Хејвортове и Фишерове 
формуле. Стереоизомерија 
моносахарида. 
Дисахариди. 
Полисахариди. Гликозиди. 
Физичка и хемијска својства угљених 
хидрата. 
Метаболизам угљених хидрата. 
Демонстрациони огледи: 
Молишова реакција; 
реакције са Фелинговим и Толенсовим 
реагенсом; 
Ниландерова реакција; 
реакција скроба са јодом; хидролиза 
скроба. 

  Липиди - 10 часова 

  

Осапуњиви и неосапуњиви липиди. 
Масне киселине. Масти и уља. 
Хидрогенизација и сапонификација. 
Метаболизам липида 
Демонстрациони огледи: 
испитивање физичких својстава 
липида, изоловање масних киселина. 

  Нуклеинске киселине - 5 часова 

  

Рибонуклеотиди. 
Дезоксирибонуклеотиди. 
ДНК и РНК. 
Репликација.Транскрипција. 
Транслација. 
Демонстрациони огледи: 
изоловање ДНК из природних 
производа. 

  Витамини - 3 часа 

  
Класификација и структура витамина. 
Својства витамина. 
Веза између витамина и метаболизма. 



Демонстрациони огледи: 
испитивање растворљивости витамина. 

  Aлкалоиди и антибиотици - 4 часа 

  
Класификација алкалоида, 
физиолошко дејство и злоупотреба. 
Улога и примена антибиотика. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

 
Програм наставе и учења Хемије првенствено је оријентисан на процес учења и остваривање исхода. Они омогућавају да се циљ 
наставе хемије достигне у складу са предметним и међупредметним компетенцијама и стандардима постигнућа. Исходи представљају 
ученичка постигнућа и као такви су основна водиља наставнику који креира наставу и учење. Програм наставе и учења хемије је 
тематски конципиран. За сваку тему предложени су кључни појмови садржаја, а ради лакшег планирања наставе предлаже се 
оријентациони број часова по темама. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм наставе и учења оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. При 
планирању наставе и учења важно је имати у виду да се исходи разликују по времену потребном за њихово постизање. Неки се лакше и 
брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих активности. Потребно је да наставник за сваку 
наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, у односу на одабрани исход, дефинише исходе специфичне за дату 
наставну јединицу. Препорука је да наставник планира и припрема наставу самостално и у сарадњи са колегама због успостављања 
корелација са предметима. У фази планирања наставе и учења треба имати у виду да је уџбеник наставно средство и да он не одређује 
садржаје предмета. Препоручен је број часова за реализацију сваке теме који укључује демонстрационе огледе. Формирање појмова 
треба заснивати на демонстрационим огледима. Ако у школи не постоје супстанце за извођење предложених демонстрационих огледа 
могу се извести са доступним супстанцама. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У целокупном наставном процесу у области биохемије важно је стално успостављати везе са претходно ученим садржајима хемије. 
Наставне теме су конципиране с циљем да се ученици стално подстичу да пореде својства супстанци, увиђају сличности и разлике и 
повезују их са структуром молекула. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР И ОПШТИ ТИП 
Теоријски основ за изучавање биохемије 
У првој наставној теми ученици сазнају о предмету и значају биохемије као науке о молекулским аспектима функционисања живих 
система. На почетку теме ученици разматрају који се елементи означавају као биоелементи, који улазе у састав органских једињења у 
живим системима, или су у виду јона у живим системима, каква је њихова улога и, у том смислу, каква је међузависност живих система 
и животне средине. На тај начин ученици разматрају заступљеност елемената који су есенцијални за живот, као и оних који су 
токсични, а могу се наћи у живим бићима као последица живота у загађеној средини. Следећи корак је да ученици разматрају значај 
воде за живе организме, хемијски састав унутарћелијске и ванћелијске течности, рН вредности телесних течности и пуфере у људском 
организму који су значајни за одржавање киселинско-базне равнотеже. 
Очекује се да ученици повежу порекло биомолекула са неорганским супстанцама, угљеник(IV)-оксидом и водом, као и да на основу 
приказа кружења супстанци (угљеника и азота) и енергије објасне везу између живе природе (биомолекула) и неживе природе 
(неорганских супстанци). У оквиру разматрања структуре биомолекула очекује се да ученици уоче постојање више функционалних 
група у овим молекулима, да могу да буду молекули малих молекулских маса, али и веома великих (мономери и полимери), да могу 
бити различите сложености, да поред природних биомолекула постоје синтетички и полусинтетички производи, на пример, 
антибиотици, алкалоиди, вештачки хормони итд. Детаљни хемијски састав биомолекула изучава се у наредним тема. На овом месту 
ученици би требало да разматрају различите природне производе у саставу намирница, важност здраве исхране засноване на 
познавању које су намирнице извор појединих биолошки важних једињења, до којих поремећаја долази уколико се природна равнотежа 
између биомолекула наруши, и да супстанце антропогеног порекла могу утицати на ту равнотежу и довести до поремећаја метаболизма 
у живим системима. 
Тема се завршава разматрањем хијерархијске организације живих система, грађе ћелије, сличности и разлика биљних и животињских 
ћелија, и размене супстанци и енергије у ћелији. 
У гимназији општег типа тема започиње прегледом хетероцикличних једињења, номенклатуре, својства и значаја, а у наставку 
реализује се као и у природно-математичком смеру. 
Амино-киселине, пептиди и протеини 
Ученици започињу учење ове теме разматрањем значења појма L-a-амино-киселина. Затим класификују амино-киселине на основу 
структуре и својстава бочног низа и разликују есенцијалне амино-киселине. На основу промене pH вредности приказују настајање 
„цвитер јона” и повезују pI с електрофорезом и одговарајућим условима за раздвајање протеина из смеше кретањем наелектрисаних 
честица у електричном пољу. Очекује се да хемијским једначинама представљају све врсте реакција амино-киселина, именују 
производе реакција и објасне настајање и природу пептидне везе. Очекује се да класификују протеине према саставу, растворљивости, 
биолошкој функцији или облику молекула, као и да препознају сложене протеине према природи непротеинске компоненте, тј. према 
простетичној групи. Од ученика природно-математичког смера се очекује да објашњавају, а од ученика општег типа да описују четири 
нивоа структурне организације протеина, да уочавају постојање водоничних веза, интрамолекулских, хидрофобних интеракција бочног 
низа, дисулфидних веза и интермолекулских интеракција на примерима, и да повезују с биолошком активношћу протеина у живим 
системима. 
Ученици уочавају разлику између хидролизе којом се раскидају пептидне везе и денатурације протеина којом се нарушавају 
интеракције које стабилизују секундарну, терцијарну и кватернерну структуру. На примерима објашњавају начине денатурације 
протеина. 
Ученици наводе улогу и класе ензима. Препознају их по називу и повезују с реакцијом коју катализују. Наводе факторе који утичу на 
активност ензима и описују активност по моделу прилагођавања. Објашњавају значење појмова: супстрат, активни центар и начин 
деловања по принципу кључ и брава, као и неопходност ензима у живим системима. 
Ученици уочавају значај амино-киселина насталих хидролизом протеина, повезују их са изградњом телесних протеина и других 
сложених биомолекула. 
Биосинтезу протеина објашњавају као анаболички процес који обухвата четири основне фазе. Препознају функционисање метаболизма, 
описују и анализирају процес варења хране у сврху добијања енергије која се конзервира и даље користи у организму. Кроз процес 
глуконеогенезе повезује прелазак амино-киселина у глукозу и гликоген. 
Угљени хидрати 
У оквиру теме од ученика се очекује да класификују моносахариде према броју атома угљеника, да разликују моносахариде према 
функционалним групама, као и да према сложености објашњавају структуру угљених хидрата. На основу назива они пишу молекулске, 
Фишерове и Хејвортове формуле, а на основу формула дају називе угљеним хидратима, објашњавају и пишу формуле и називе изомера. 
Од ученика се очекује да објасне настајање гликозидне везе код олигосахарида и полисахарида. Посматрање демонстрационих огледа 
требало би да помогне ученицима да уоче и објасне разлику између физичких и хемијских својстава угљених хидрата, редукујућих и 
нередукујућих дисахарида, под којим условима долази до хидролизе скроба, шта је производ потпуне хидролизе скроба и како се то 
експериментално може доказати. Очекује се да ученици познају заступљеност угљених хидрата, да опишу процес фотосинтезе и да 
објасне улоге угљених хидрата у живим системима. 



У оквиру ове теме од ученика се очекује да објашњавају фазе у метаболизму угљених хидрата, процес варења хране, настајања 
глукозе, главног извора енергије у организму, да уочавају разлику у варењу полисахарида целулозе и скроба, да разликују и објасне 
појмове глукогенеза, глукогенолиза и глуконеогенеза, да објасне улогу инсулина у регулацији нивоа глукозе у крви, и последице које 
настају услед вишка или мањка глукозе у крви. 
Липиди 
Као увод у тему важно је да ученици уоче да су липиди биомолекули који су слични по физичким својствима, растворљивости, а да су 
разноврсне хемијске структуре и да имају вишеструке улоге у живим организмима. Очекује се да класификују липиде према хемијском 
саставу на једноставне (неосапуњиви) и сложене (осапуњиви) и да разумеју да даља класификација масти такође зависи од њиховог 
хемијског састава. Ученици треба да се подсете формула масних киселина, које улазе у састав сложених липида, и да допуне знања о 
неким природним масним киселинама. Важно је да познају значај уношења есенцијалних масних киселина у организам и последице 
њиховог недостатка. Очекује се да хемијским једначинама представљају настајање неутралних масти, да објашњавају како врсте 
масних киселина утичу на физичка и хемијска својства масти, да примењују претходно стечена знања о реакцији сапонификације и 
примени неутралних масти за прављење сапуна, као и да прошире знања о коришћењу синтетских детерџената у свакодневном животу. 
Од ученика се очекује да наводе да реакцијом естерификације масних киселина и тзв. масних алкохола настају воскови, да пишу 
формуле, наводе улогу воскова и употребу у свакодневном животу. Очекује се да пишу формуле најраспрострањенијих 
фосфоглицерида и сфинголипида, и да наводе значај ових једињења. Стероиде разматрају као значајну групу липида с низом функција 
у организму. Очекује се да ученици описују структуру стерола, да их класификују према пореклу и да описују улогу најзначајнијих 
стерола у организму. Очекује се да познају да стероидни хормони и жучне киселине настају из холестерола, како се класификују на 
основу структуре и билошке функције, да наводе њихову биолошку функцију, и да уоче неопходност стероидних хормона и жучних 
киселина у људском организму. 
У оквиру ове теме ученици разматрају како се основне градивне јединице неутралних масти разграђују у процесу метаболизма и који 
ензими катализују ове раакције. Повезивањем катаболизма и анаболизма ученици објашњавају који су интермедијери у биосинтези 
масних киселина (који се не налазе се у облику деривата коензима А), и да се биосинтеза масних киселина разликује од процеса 
њихове разградње. 
Нуклеинске киселине 
Од ученика се очекује да наводе улогу ДНК и РНК, да описују разлике у саставу нуклеотида и нуклеозида, дезоксирибонуклеотида и 
рибонуклеотида, називе структурних јединица у саставу ДНК и РНК, да описују да молекул ДНК настаје повезивањем 
дезоксирибонуклеотида, да се молекул састоји из два ланца који су међусобно повезани водоничним везама, док молекул РНК настаје 
повезивањем рибонуклеотида и да је једноланчани молекул. Од ученика се очекује да објашњавају основне принципе и значај процеса 
репликације, транскрипције и транслације, што подразумева тумачење хемијске синтезе нуклеинских киселина и протеина, начине 
повезивања структурних јединица ових молекула, као и строге принципе контроле процеса синтезе. 
Витамини 
У уводном делу теме ученици разматрају неопходност витамина за правилно функционисање организма, важност витамина у 
биохемијским реакцијама (улазе у састав коензима или простетичних група ензима), и немогућност синтезе витамина у људском 
организму. Очекује се да уоче да су витамини органска једињења разноврсне структуре и да се не класификују према хемијској 
структури, већ према растворљивости, на витамине растворне у мастима (липосолубилне) и растворне у води (хидросолубилне). 
Очекује се да наводе биохемијску улогу витамина, како се манифестује авитаминоза, тј. које болести настају услед недостатка 
витамина. За ученике је важно да познају које намирнице су извор витамина и значај њиховог уношења у организам разноврсном 
исхраном у циљу задовољења потреба за неопходним количинама витамина и нормалног функционисања организма. 
Aлкалоиди и антибиотици 
У оквиру теме ученици наводе биљно порекло алкалоида, као и њихово физиолошко дејство. Класификују алкалоиде према структури 
на алкалоиде који садрже азот ван прстена и алкалоиде који садрже азот у прстену. Очекује се да ученици објашњавају добијање 
алкалоида из биљака или синтетичким путем, да познају њихов значај због корисног терапеутског дејства, али и ризике и злоупотребу 
алкалоида, као и да је наркоманија један од највећих социјалних и здравствених проблема данашњице. 
Очекује се да ученици дефинишу шта су антибиотици, да класификују антибиотике на основу структуре и наводе најзначајније 
антибиотике из сваке групе, начин њиховог добијања и дејство. Они би требало да познају спектар деловања антибиотика, значај 
одређивања антибиограма, начин коришћења антибиотика, и могуће нежељено споредно дејство. 
Алкалоиди и антибиотици су погодне теме за пројектну наставу, да ученици планирају истраживање, спроведу га, елаборирају, 
критички процењују добијене резултате о употреби алкалоида или антибиотика. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној на достизање исхода вреднује се процес и продукти учења. Приликом сваког вредновања постигнућа потребно 
је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша учење и резултат. Свака активност је прилика за 
процену напредовања и давања повратне информације (формативно проверавање), а ученике треба оспособљавати да процењују 
сопствени напредак у остваривању исхода предмета. Тако, на пример, питања у вези с демонстрацијом огледа, ученичка запажања, 
објашњења и закључци, могу бити један од начина формативног проверавања. Анализа ученичких одговора пружа увид у то како они 
примају информације из огледа и издвајају битне, анализирају ситуације, повезују хемијске појмове и појмове формиране у настави 
других предмета у формулисању објашњења и извођењу закључака о својствима и променама супстанци. Таква пракса праћења 
напредовања ученика поставља их у позицију да повезују и примењују научне појмове у контекстима обухваћеним демонстрираним 
огледима, доприноси развоју концептуалног разумевања и критичког мишљења, и припрема ученике да на тај начин разматрају 
својства и промене супстанци с којима су у контакту у свакодневном животу. 
Праћење напредовања ученика требало би да обухвати све нивое презентовања хемијских садржаја: макроскопски, честични и 
симболички ниво. Питањима би требало подстицати ученике да предвиде шта ће се десити, да оправдају избор, објасне зашто се нешто 
десило и како се десило, повежу различите области садржаја, препознају питања постављена на нови начин, извуку корисне податке, 
али и да процењују шта нису разумели. Ученике би требало охрабривати да презентују, објашњавају и бране стратегије које користе у 
решавању проблема. Тиме се они подстичу да реструктуирају и организују садржај на нов начин, издвајају релевантан део садржаја за 
решавање проблема, цртају дијаграме, анализирају везе између компонената, објашњавају како су решили проблем или трагају за 
различитим начинима решавања проблема. Улога наставника је да води питањима или сугестијама расуђивање ученика, као и да пружа 
повратне информације. На основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења. 
Оцењивање (сумативно проверавање) је саставни део процеса наставе и учења којим се обезбеђује стално праћење остваривања циља, 
исхода и стандарда постигнућа. Ученик се оцењује на основу усмене провере постигнућа, писмене провере и практичног рада. Важно је 
да активности ученика у процесу наставе и учења, формативног и сумативног проверавања буду усаглашене према очекиваним 
исходима, и да се приликом оцењивања од ученика не очекује испуњавање захтева за које нису имали прилику да током наставе 
развију потребна знања и вештине. 
Наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопстевени рад. 
Преиспитивање наставе према резултатима које постижу ученици је важна активност наставника и подразумева промену у методама 
наставе и учења, активностима и задацима ученика, изворима за учење, наставним средствима, тако да се ученицима обезбеди 
напредовање ка бољим постигнућима. 
 

РАЧУНАРСТВО И ИНФОРМАТИКА 
Циљ учења Рачунарства и информатике је стицање знања, овладавање вештинама и формирање вредносних ставова који доприносе 
развоју информатичке писмености неопходне за даље школовање, живот и рад у савременом друштву. Усвајањем концепата из 
рачунарских наука, ученик развија способност апстрактног и критичног мишљења о аутоматизацији послова уз помоћ информационо-
комуникационих технологија и развија способност ефективног коришћења технологије на рационалан, етичан и безбедан начин. 



ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Учењем наставног предмета Рачунарство и информатика ученик је оспособљен да примени стечена знања и вештине из области 
информационо-комуникационих технологија (ИКТ) ради испуњавања постављених циљева и задатака у свакодневном животу, даљем 
школовању и будућем раду. Развио је способност апстрактног и критичног мишљења уз помоћ ИКТ. Развио је дигиталну писменост и 
позитивне ставове према рачунарским наукама. 
Основни ниво 
Ученик користи ИКТ за свакодневну комуникацију, прикупљање и размену информација. Примењује поступке и правила безбедног 
понашања и представљања на мрежи, самостално претражује и проналази информације. Процењује могућности и ризике употребе ИКТ 
у решавању једноставних проблема из свакодневног живота. Ученик уочава проблем, рашчлањује га, дефинише и спроводи кораке за 
његово решавање уз примену адекватно одабраног софтверског алата. Коришћењем ИКТ ученик спроводи елементарне анализе 
података и графички представља добијене резултате. 
Средњи ниво 
Коришћењем ИКТ-а ученик примењује сложеније анализе података. Ученик разуме основне алгоритме, уме да их примени, комбинује 
их, и креира сопствене алгоритме за анализу серије/групе података. Ученик правилно користи податке у погледу поверљивости и 
заштите интегритета података. 
Напредни ниво 
Ученик користи ИКТ за самостално решавање сложенијих проблема из свакодневног живота. Организује веће количине података на 
начин погодан за обраду. Примењује анализу и обраду података у реалним проблемима. Осмишљава стратегије анализа и обрада 
података у циљу извлачења релевантних информација из података. Изводи закључке на основу добијених резултата спроведених 
анализа. Примењује програме и стратегије за заштиту и спречавање злоупотребе дигиталног идентитета. 
СПЕЦИФИЧНЕ ПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Специфичне предметне компетенције представљају опис специфичних способности ученика које му омогућавају да развије општу 
предметну компетенцију. Подразумевају способност за одговорно коришћење информационо-комуникационих технологија уз 
препознавање потенцијалних ризика и опасности. Специфичне компетенције обухватају способност за брзо, ефикасно и рационално 
проналажење информација коришћењем дигиталних уређаја, као и њихово критичко анализирање, складиштење и преношење и 
представљање у графичком облику. 
Рачунарска графика 
Основни ниво 
Ученик разликује векторски и растерски начин представљања слике, уме да објасни предности и недостатке једног и другог начина и 
одабере начин који погоднији за конкретну примену. Ученик уме да наброји основне типове формата слика и укаже на разлике међу 
њима. Користи програме за растерску графику на основном нивоу. 
Средњи ниво 
Ученик примењује библиотеке готових цртежа и слика, мења и прилагођава слику, може да слику сачува у другом формату, комбинује 
више слика различитих формата. 
Напредни ниво 
Ученик уме да оптимизује креирану слику за приказ на различитим медијима; бира одговарајући формат записа слика у зависности од 
тога која је намена слике. 
Веб дизајн 
Основни ниво 
Разликује појмове интернет и веб, познаје поделу веб садржаја на статички и динамички. Наводи примере програма за креирање 
готових веб страница. Креира једноставни веб-сајт на основу готових веб решења (енгл. CMS система). 
Средњи ниво 
Ученик креира статичку веб-страну коришћењем основних елемената језика HTML. 
Напредни ниво 
Ученик стилизује веб-страну коришћењем стилова (CSS), комбинује HTML и CSS. 
Клијентско веб програмирање 
Основни ниво 
Ученик користи основе скриптног језика Java Script за додавање интерактивних елемената веб-страницама. Интегрише једноставне 
скриптове у претходно креиран HTML документ. 
Средњи ниво 
Креира формуларе који садрже основне контроле (поља за унос текста, дугмад, ...) и врши основну обраду унетих података (проверу 
коректности, израчунавање основних статистика, ...) коришћењем скриптног језика. 
Напредни ниво 
Креира формуларе који садрже напредније контроле (радио-дугмад, поља за штиклирање, листе,...) и врши обраду података унетих 
преко формулара коришћењем скриптног језика. 
Готова веб дизајн решења 
Основни ниво 
Разликује појмове који се односе на веб, поделу веб-садржаја на статички и динамички веб. Наводи примере програма за креирање 
готових веб-страница. Креира једноставан веб-сајт на основу готових веб решења. 
Средњи ниво 
У своју страницу убацује слику, видео, табелу, галерију, хиперлинк и линк. 
Напредни ниво 
Креира низ логички повезаних страница коришћењем готових дизајнерских веб решења. Уграђује друге елементе у своју HTML 
страницу. 
Базе података 
Основни ниво 
Наводи предности рада са базама података (БП) у оносу на конвенционалну организацију података. Наводи врсте БП, основне појмове, 
особине релација. Наводи улогу система за управљање базом података (СУБП), наводи примере СУБП. Користи већ креирану релациону 
БП. 
Средњи ниво 
Користећи функционалности конкретног СУБП, креира табеле у релационој БП, једноставне упите (селекција, сортирање, филтрирање) 
Напредни ниво 
Креира једноставну БП на основу корисничких захтева; креира упите у БП користећи могућности СУБП и SQL језика (селекција, 
сортирање, филтрирање, упити агрегације; креира извештаје). 
Серверске веб технологије 
Основни ниво 
Ученик разликује могућности клијентских и серверских скриптова и разуме проблеме које није могуће решити клијентским скриптовима. 
Уме да наведе језике и библиотеке који се користе за писање серверских скриптова и познаје основну синтаксу неког од њих. 
Средњи ниво 
Ученик познаје комуникацију између клијента и сервера помоћу протокола HTTP. Уме да у серверском скрипту прикупи податке унете на 
клијентском уређају, изврши њихову обраду и резултат врати у облику форматиране HTML странице. 
Напредни ниво 



Ученик креира сложеније вишеслојне веб-апликације које истовремено обухватају клијентске скриптове, серверске скриптове и 
комуникацију са базом података. 
Области примене савременог рачунарства 
Основни ниво 
Ученик наводи области примене савременог рачунарства и класе проблема које оне решавају. 
Средњи ниво 
Ученик наводи кључне концепте који карактеришу одређену област. 
Напредни ниво 
Ученик прави паралеле између „класичних” области и савремених, које су још увек у фази истраживања, развоја и експерименталне 
примене. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 час 

Годишњи фонд часова 37 часова 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја програма 

- објасни принципе растерске и векторске графике и модела 
приказа боја; 
- креира растерску слику у изабраном програму; 
- користи алате за уређивање и трансформацију слике; 
- оптимизује креирану слику за приказ на различитим 
медијима; 
- одабере одговарајући формат записа слика; 
- креира једноставни веб-сајт на основу готових веб 
решења; 
- креира статичку веб-страну коришћењем HTML-a; 
- стилизује веб-страну коришћењем CSS-a; 
- креира веб-страницу која садржи формуларе; 
- обради податке унете преко формулара коришћењем 
језика Java Script; 
- креира веб-страницу са интерактивним елементима. 

РАЧУНАРСКА ГРАФИКА 
Карактеристике рачунарске графике (RGB и CMYK модели приказа боја, 
растерска и векторска графика). 
Рад у програму за растерску графику. 
Формати записа слике (компресија са губитком, компресија без губитка). 

 

ВЕБ ДИЗАЈН 
Готова веб дизајн решења (WordPress, Weebly, Wix…). 
Универзални принципи веб дизајна. 
Основе HTML-a, основни елементи и атрибути. 
Стилови (CSS), основни селектори, својства и вредности. 

 

КЛИЈЕНТСКО ВЕБ ПРОГРАМИРАЊЕ 
Израда формулара у веб страници. 
Основе језика Java Script. 
Убацивање интерактивних елемената у веб страницу коришћењем језика 
Java Script. 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР И ОПШТИ ТИП ГИМНАЗИЈЕ 

 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 час 

Годишњи фонд часова 37 часова 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја програма 

- објасни принципе растерске и векторске графике и модела 
приказа боја; 
- креира растерску слику у изабраном програму; 
- креира векторску слику у изабраном програму; 
- користи алате за уређивање и трансформацију слике; 
- оптимизује креирану слику за приказ на различитим медијима; 
- одабере одговарајући формат записа слика; 
- креира једноставни веб-сајт на основу готових веб решења; 
- креира статичку веб-страну коришћењем HTML-a; 
- стилизује веб-страну коришћењем CSS-a. 

РАЧУНАРСКА ГРАФИКА 
Карактеристике рачунарске графике (пиксел, резолуција, RGB и 
CMYK модели приказа боја, растерска и векторска графика). 
Рад у програму за растерску графику. 
Рад у програму за векторску графику. 

 
ГОТОВА ВЕБ ДИЗАЈН РЕШЕЊА 
Готова веб дизајн решења (WordPress, Weebly, Wix…). 
Блог, вики, електронски портфолио. 

 

ВЕБ ДИЗАЈН 
Универзални принципи Веб дизајна. 
Основе HTML-a, основни елементи и атрибути. 
Стилови (CSS), основни селектори, својства и вредности. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Настава се изводи у двочасу, са половином одељења у рачунарском кабинету, у групама не већим од 15 ученика. 
На почетку наставе урадити проверу нивоа знања и вештина ученика, која треба да послужи као оријентир за организацију и 
евентуалну индивидуализацију наставе. 
При реализацији програма дати предност пројектној, проблемској и активно оријентисаној настави, кооперативном учењу, изградњи 
знања и развоју критичког мишљења. Уколико услови дозвољавају дати ученицима подршку хибридним моделом наставе (комбинацијом 
традиционалне наставе и електронски подржаног учења), поготово у случајевима када је због разлика у предзнању потребна већа 
индивидуализација наставе. 
Предложени број часова по темама је оквирни, на наставнику је да процени потребан и довољан број часова по темама узимајући у 
обзир знања и вештине који ученици имају из претходног школовања и животног искуства. Препорука је да наставник, у зависности од 
могућности ученика и рачунарске опреме, процени и комбинује у току сваког двочаса различите наставне методе и облике рада као што 



су самостални рад ученика (по принципу један ученик - један рачунар), рад у паровима (два ученика истовремено и заједно решавају 
конкретне задатке), рад у мањим групама (почетна анализа и идеје за методе решавања), као и рад са целом групом када наставник 
објашњава, приказује, демонстрира и кроз дискусују уводи ученике у нове области. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм усмерава наставника да наставни процес конципира у складу са дефинисаним исходима, односно да планира како да ученици 
остваре исходе, и да изабере одговарајуће методе, активности и технике за рад са ученицима. Дефинисани исходи показују наставнику 
и која су то специфична знања и вештине која су ученику потребна за даље учење и свакодневни живот. Приликом планирања часа, 
исходе предвиђене програмом треба разложити на мање и на основу њих планирати активности за конкретан час. Треба имати у виду 
да се исходи у програму разликују, да се неки могу лакше и брже остварити, док је за одређене исходе потребно више времена, 
активности и рада на различитим садржајима. Исходе треба посматрати као циљеве којима се тежи током једне школске године. 
Наставу у том смислу треба усмерити на развијање компетенција и не треба је усмерити само на остваривање појединачних исхода. 
При обради нових садржаја треба се ослањати на постојеће искуство и знање ученика, и настојати, где год је то могуће, да ученици 
самостално откривају правилности и изводе закључке. Основна улога наставника је да буде организатор наставног процеса, да 
подстиче и усмерава активност ученика. Ученике треба упућивати да користе уџбеник и друге изворе знања, како би усвојена знања 
била трајнија и шира, а ученици оспособљени за примену у решавању разноврсних задатака. 
На часовима треба комбиновати различите методе и облике рада, што доприноси већој рационализацији наставног процеса, подстиче 
интелектуалну активност ученика и наставу чини интересантнијом и ефикаснијом. Препоручује се коришћење интерактивних метода, 
пројектне, проблемске и истраживачке методе, рад на референтном тексту, (истраживање по кључним речима, појмовима, питањима), 
дискусију, дебату и др. Заједничка особина свих наведених метода је да оне активно ангажују ученика током наставе, а процес учења 
смештају у различите и разнолике контексте. Избор метода и облика рада, као и планирање активности ученика зависи од наставних 
садржаја које треба реализовати на часу и предвиђених исхода, али и од специфичности одређеног одељења и индивидуалних 
карактеристика ученика. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
Рачунарска графика (7) 
Објаснити разлику између векторског и растерског представљања слике, предности и недостатке једног и другог начина. 
Подсетити ученике на постојање RGB и CMYK модела боја и на везу избора модела у односу на намену: RGB за приказивање на 
дигиталном уређају или на интернету, односно CMYK за припрему за штампање. Размотрити питање одговарајуће резолуције 
(квалитета) графичке датотеке у контексту конкретне потребе, штампање или коришћење на дигиталном уређају, односно постављање 
на интернет. Код помињања резолуције слике, још једном подсетити ученике на појам пиксел, однос квалитета слике и резолуције. 
Коментарисати количину меморијског простора који заузима иста дигитална слика припремљена за штампу и припремљена за 
приказивање на вебу или слање електронском поштом. Повезати са претрагом слика у оквиру интернет прегледача (претрага по 
„величини” слике). Објаснити појам битмапе и најчешће технике компресије података (компресија редуковањем величине, компресија 
без губитка података и компресија са губитком квалитета слике), без уласка у техничке детаље самих алгоритама компресије. 
Наставити рад на креирању растерске графике у програму који су ученици користили током претходног школовања. Разматрати 
јединице за опис квалитета слике, PPI (pixel per inch) и DPI (dot per inch) и различите формате записа фотографије (jpg, png, gif, tiff, 
bmp ...). 
На једноставним примерима поновити основне геометријске трансформације над сликом (опсецање, ротирање, смицање и превртање 
слике у целини...), провежбати рад са алатима за селекцију и основне корекције дигиталних слика и фотографија као што су промена 
нивоа осветљености, контраста и обојености. Провежбати коришћење филтера као што су Blur (замућеност) и Sharpen (оштрина) и 
тражити од ученика да сами изаберу различите околности када користе различите филтере (нпр. поштовање права приватности особа 
које сликамо...). Приказати могућности аутоматске обраде већег броја дигиталних слика (нпр. аутоматско смањење величине свих слика 
преузетих са дигиталног фото-апарата). 
Указати на могућност конверзије једног у други тип датотеке, као и превођење из RGB у CMYK модел, које су предности и мане, на 
потребу за конверзијом и како обрадити и припремити слику за штампу, веб, објављивање, слање. Уз сваки урађени пример појаснити 
резултат: губитак/добитак на квалитету, меморијском простору, као и који програми могу да се користе у те сврхе (примери бесплатних 
апликација на интернету и оних које могу да инсталирају код себе). 
Веб дизајн (20) 
Oбјаснити ученицима појам веб-а (енгл. world wide web, WWW), поделу на статички и динамички веб, поделу на клијентске и серверске 
технологије и теорију веб дизајна (шта је веб дизајн, аспекти веб дизајна, технологије веб дизајна, развој веб сајта). Ученицима треба 
објаснити разлику између статичке веб стране, динамичке веб стране која може да садржи формуларе за спрегу са неком базом 
података и веб портала (дати примере конкретних портала са којима се ученици срећу попут школског електронског дневника, портала 
за електронско пословање или портала који се користи у забавне сврхе). При налажењу примера на интернету пожељно је поделити 
ученике у тимове ради лакшег и бржег проналажења ових примера у складу са интересовањима ученика. Код поделе на статички и 
динамички веб подстаћи ученике да сами пронађу примере претраживањем на интернету. Продискутовати евентуалне предности и мане 
оба приступа. 
Потребно је поменути, без улажења у детаљнији опис програмских језика, најчешће клијентске технологије (HTML, CSS, Java Script) и 
најчешће серверске технологије (PHP, Python, Ruby, ASP.Net/C#, NodeJS...). 
Представити језик HTML (Hypertext Markup Language) који служи за означавање хиптерекста и хипермедија (текста, слике, звука, 
видеа…), међусобно повезаних објеката помоћу линкова. Истаћи постојање различитих верзија стандарда језика и приликом излагања 
се држати искључиво најновијег стандарда. 
На примеру готове стране приказати могућност приказа HTML кода унутар прегледача веба. Приказати могућности које савремени 
прегледачи веба нуде креаторима веб-страница (обично је то опција F12, web developer tools) и приказати како те алатке помажу да се 
идентификују појединачни елементи веб-страница и њихов опис у језику HTML. 
Кроз примере увести општу синтаксу језика HTML. Објаснити појам елемента у HTML-у, тагове (етикете), и њихову особину да могу бити 
„упарени” или „неупарени” тј. „затварајући” и „самозатварајући”. Објаснити да се елемент у HTML-у састоји од: отварајућег тага, 
садржаја и затварајућег тага. Објаснити појам атрибута, запис атрибута у оквиру тага као и то да атрибути увек описују неки елемент и 
не могу се писати самостално. Нагласити да атрибути најчешће прецизније дефинишу начин на који се елементи приказују у 
прегледачу. Објаснити да неки атрибути нису обавезни, али су некада врло битни и пожељни. Нагласити да да су имена атрибута, 
њихове вредности, тип и интервали унапред дефинисани језиком и да различити елементи могу бити описани различитим атрибутима. 
Представити елементе који описују основну структуру HTML документа (<html>, <head>, <title>, <body>). Објаснити елемент мета 
којим се задају основне мета-информације о документу. Истаћи употребу атрибута charset и његову везу са кодирањем карактера 
приликом чувања документа. Приказати примере HTML докумената чији је садржај записан на ћирилици и на латиници и показати како 
се обезбеђује њихов исправан приказ. 
Представити основне елементе за организацију текста унутар веб-странице: елементе за обележавање наслова (<h1>, <h2>, ...), 
елементе за обележавање пасуса (<p>) и елементе за обележавање листа са нумерацијом и без нумерације (<ul>, <ol>, <li>) и 
инсистирати на томе да ученици добро овладају коришћењем ових основних елемената. Поменути и семантичке елементе за 
организацију садржаја странице (<header>, <footer>, <nav>, <main>, <section>, <article>, ...), поменути и друге, ређе коришћене 
елементе (на пример, <address>, <blockquote>, <code>, ...), али не инсистирати да их ученици напамет уче. Скренути пажњу 
ученицима на могућност коришћења документације и референтних прегледа и приручника. 
Описати елементе за дефинисање табела (<table>, <tr>, <th>, <td>). Навести најзначајније атрибуте којима се ови елементи описују 
(width, height, border, rowspan и colspan за спајање ћелија итд.). 
Описати елемент <a> и атрибут href за креирање хиперлинкова. Подсетити ученике на појам URL и описати референцирање објеката 
путем релативне и путем апсолутне адресе. Описати креирање линкова ка деловима унутар веб-стране. 



Описати основне елементе за промену физичког и логичког стила карактера (<b>, <i>, <u>, <emph>, <strong>...). 
Описати елементе за уметање мултимедијалног садржаја у HTML стране: <img> за уметање слика, <video> за уметање видео-записа и 
<audio> за уметање аудио-записа. Навести значај атрибута alt, значај компресије и прилагођавање формата мултимедијалног садржаја 
за коришћење на вебу, атрибуте width и height и слично. 
Елементе за опис формулара у склопу веб страница описати у комбинацији са обрадом формулара (у склопу теме писања клијентских и 
серверских веб-скриптова). 
Објаснити улогу CSS (Cascading Style Sheets) стилова код визуелног стилизовања HTML страна. Истаћи значај јасног разликовања 
логичког описа садржаја стране помоћу језика HTML и описа њене визуелне презентације помоћу језика CSS. 
Описати начине да се елементу измени стил: коришћење атрибута style, коришћење елемента <style> у заглављу веб-странице и 
коришћење екстерног стилског описа увезеног у веб-страницу. Описати када је пожељно користити ове начине стилизовања 
(стилизовање на нивоу веб-сајта, стилизовање на нивоу веб-странице), као и приоритет различитих стилских описа. 
Описати основне селекторе у језику CSS: селекцију на основу назива елемента, селекцију на основу идентификатора елемента 
(оператор #), селекцију на основу класе елемента (оператор .), селекцију угнежђених елемената (нпр. p img селектује све слике које се 
налазе унутар пасуса), комбиновање селектора (нпр. h1, h2 селектује све наслове првог и све наслове другог нивоа). 
Описати основна својства елемената и њихове вредности: својства која се односе на фонт и атрибуте текста, својства која се односе на 
боју текста и боју позадине, својства која се односе на ширину и висину елемената, својства која се односе на оквире елемената и 
својства која се односе на унутрашње и спољашње маргине. 
Поменути употребу CSS-а за распоређивање садржаја на страници (својства која се односе на позиционирање елемената и на плутајуће 
елементе тј. својство float). 
При реализацији ове тематске целине потребно је све странице креирати у текстуалном едитору, при чему то може бити едитор 
прилагођен креирању веб-страница, који нуди бојење кода на основу синтаксе, аутоматско допуњавање започетог кода, падајуће листе 
за избор HTML елемената и атрибута и слично. Подстаћи ученике да примене стечена знања из рада са програмима за обраду текста и 
програмима за обраду слика и тако припреме садржај за креирање сопствене веб стране. 
Пожељно је да, у виду пројекта на крају области, ученици креирају веб-странице која ће садржати одређене HTML елементе при чему 
садржај треба да представља истраживачки рад ученика, да буде аутентичан. 
Пример пројекта је да ученици у тиму креирају веб-сајт, који ће имати најмање пет повезаних страница, при чему странице треба да 
садрже следеће елементе: 
● три наслова и поднаслова; текст мора бити подељен у пасусе при чему се могу користити визуелни елементи којим се пасуси јасније 
раздвајају (хоризонтална линија или подешавање доњих или горњих оквира пасуса); 
● форматиран текст коришћењем CSS-а; 
● најмање 5 текстуалних линкова, којим ће се линковани садржај отворити у потпуно новој страници; 
● најмање 5 слика (користити слике преузете са интернета, водећи рачуна о ауторским правима); 
● најмање 2 линка у виду слике, којим ће се линковани садржај отворити у потпуно новој страници; 
● 2 табеле, бар у једној табели приказати оквир и спојене колоне или врсте; 
● 3 угнежђена видео материјала који покривају тему коју су ученици изабрали; 
● најмање по једну уређену и неуређену листу. 
Препоручује се да цео сајт буде стилизован коришћењем CSS-а при чему треба: користити стилизовање на нивоу веб-сајта, али и на 
нивоу појединачних страница; одредити фонт свим текстуалним деловима при чему кључне речи или реченице би требало да буду 
истакнуте неком опцијом за форматирање (искошена слова, подебљана, подвучена или промењена боја тог дела текста); прилагодити 
унутрашње и спољашње маргине неких елемената; променити боју текста и позадине и бар на једном елементу и поставити слику у 
позадини; увести бар једну класу елемената и стилизовати елементе на нивоу класе. 
При свему овоме неопходно је перманентно радити на развијању свести о важности поштовања правних и етичких норми при 
коришћењу интернета, критичком прихватању информација са веба, поштовању ауторских права при коришћењу информација са веба, 
поштовању права приватности. 
Клијентско веб програмирање (10) 
Језик JavaScript омогућава да се веб-страницама дода интерактивност и представља де факто стандард у писању скриптова на страни 
веб-клијента. У склопу гимназијске наставе програмирања нема простора да се изуче све функционалности овог језика, али и 
елементарно упознавање ученика са функционалношћу коју клијентски скриптови омогућавају може учинити наставу веб-
програмирања интересантнијом и кориснијом за будуће потребе ученика. 
Често веб-апликације имају кориснички интерфејс креиран коришћењем формулара и контрола (поља за унос текста, натписа, дугмића, 
листа и слично) описаних у језику HTML. Пре описивања језика JavaScript (или паралално са његовим увођењем) ученицима описати 
HTML елементе намењене креирању формулара (form, input, label, textarea, ...). Приказати већ готову форму за логовање на некој HTML 
страни и на њој објаснити <input /> таг и најчешће коришћене елементе форме: текстуално поље за унос, check поља и тастере. 
Објаснити и друге елементе који се користе у формама: radio тастери и dropdown листе. 
Током изучавања елементарних појмова језика, са ученицима је могуће радити задатке специфичне за уводну наставу програмирања 
(који нису тесно везани за веб-програмирање), који покривају изразе, гранање, петље, рад са колекцијама података (пре свега 
низовима) и писање функција (уз евентуално илустровање концепта анонимних функција). Ако током претходних година ученици нису 
изучавали неки језик са синтаксом преузетом од програмског језика C, током наставе је пожељно детаљније обрадити синтаксичке 
аспекте језика (на пример, петљу for са иницијализацијом, условом и кораком, употребу витичастих заграда за означавање блокова и 
слично). Ако су током претходних година ученици изучавали неки статички-типизиран језик, потребно је им је објаснити концепт 
динамичке типизираности (која се користи у језику JavaScript). 
Основна употреба језика JavaScript долази у облику приступа елементима веб-страница кроз објектни модел документа (енгл. Document 
Object Model, DOM), који омогућава да се елементима веб-странице приступа путем објеката у програму. Најједноставнији механизам је 
приступ елементу на основу идентификатора (функцијом document.getElementById) и велики број примера је могуће засновати на њему. 
Након што се добије објекат којим је елемент представљен најинтересантије је прочитати или променити његов садржај (на пример, 
коришћењем поља innerHTML или value), променити му атрибуте (нпр. атрибут src елемента img, чиме се мења слика) или стил 
(коришћењем поља style или class), сакрити или приказати неки елемент. DOM нуди заиста богат програмски интерфејс (на пример, 
могуће је приступати елементима прозора, веб-прегледача и слично), међутим, нема ни простора, а ни потребе да се он у потпуности 
илуструје. Ученицима скренути пажњу на могућност коришћења документације и подстицати их да уместо да уче напамет, током 
програмирања користе документацију. 
Још један важан аспект програмирања апликација са ГКИ, па и веб-апликација чини концепт догађаја и обрада догађаја. 
Најједноставнија могућност реаговања на догађаје је навођење програмског кода као вредности специјалних атрибута догађаја (на 
пример, onclick), но он се данас не сматра пожељним (мада се због једноставности може користити у почетним примерима). Бољи начин 
је регистровање функција за обраду догађаја (регистрација се врши позивом document.addEventListener). Скренути пажњу ученицима 
на асинхрону природу овог механизма (иако се регистрација врши одмах, функција за обраду догађаја се позива асинхроно, у 
будућности, када догађај наступи). 
Имајући у виду релативно мали број часова за обраду ове теме примери из ове области треба да буду релативно мали, интересантни 
скриптови који илуструју само основне механизме по којима се веб-апликације програмирају. Једна група примера треба да илуструје 
опште механизме програмирања графичког корисничког интерфејса, са којима се ученици још нису срели (на пример, програм који 
сабира бројеве унете у поља за унос текста након што се кликне на дугме или одмах након што се измени садржај неког текст поља или 
програм који на основу података уписаних у мало богатији формулар за наручивање неког производа формира текст наруџбенице). 
Могући интересантни примери су програмирање једноставне галерије слика, програмирање сакривања и приказивања делова веб 
странице у циљу њеног лакшег прегледања, увећавање величине слова у неком пасусу дуплим кликом на њега, како би се текст могао 



лакше прочитати, приказ дигиталног сата у неком елементу, промена слике другом сликом једним кликом на дугме (симулација паљења 
сијалица) и слично. 
Ако наставник то сматра корисним, било у склопу редовне, било у склопу додатне наставе у програмима је могуће користити и неке 
специјализоване JavaScript/CSS библиотеке (на пример, JQuery, Bootstrap, ...), као и рад са дводимензионалном графиком (Canvas API) 
и слично. 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР И ОПШТИ ТИМ ГИМНАЗИЈЕ 
Рачунарска графика (10) 
Увод у рачунарску графику (препорука: 1 час) 
Објаснити разлику између векторског и растерског представљања слике, предности и недостатке једног и другог начина. 
Подсетити ученике на постојање RGB и CMYK палета боја и на везу избора палете у односу на намену: RGB за приказивање на 
дигиталном уређају или на интернету, односно CMYK палете боја за припрему за штампање. Размотрити питање одговарајуће 
резолуције (квалитета) графичке датотеке у контексту конкретне потребе, штампање или коришћење на дигиталном уређају, односно 
постављање на интернет. Код помињања резолуције слике, још једном подсетити ученике на појам пиксел, однос квалитета слике и 
резолуције. Коментарисати количину меморијског простора који заузима иста дигитална слика припремљена за штампу и припремљена 
за приказивање на вебу или слање електронском поштом. Повезати са претрагом слика у оквиру интернет прегледача (претрага по 
„величини” слике). Објаснити појам битмапе и најчешће технике компресије података (компресија редуковањем величине, компресија 
без губитка података и компресија са губитком квалитета слике), без уласка у техничке детаље самих алгоритама компресије. 
Пример програма за креирање и обраду растерске графике (препорука: 5 часова) 
Наставити рад на креирању растерске графике у програму који су ученици користили у претходним разредима. Разматрати јединице за 
опис квалитета слике, PPI (pixel per inch) и DPI (dot per inch) и различите формате записа фотографије (bmp, gif, mpeg, png, tiff). 
Подсетити ученике на појам и сврху слојева. Урадити пример са сликом која садржи више слојева, од којих је један слој текст дат као 
векторски слој у растерској слици. Демонстрирати увећавање слова док је слој векторски. Провежбати технике: додавања и брисања 
слоја, видљивости и сакривања слоја, подешавања провидности, закључавања слоја за измену и стапања слојева. 
На више основних примера поновити основне геометријске трансформације над сликом (опсецање, ротирање, смицање и превртање 
слике у целини...), провежбати рад са алатима за селекцију и основне корекције дигиталних слика и фотографија као што су промена 
нивоа осветљености, контраста и обојености. Провежбати коришћење филтера као што су Blur (замућеност) и Sharpen (оштрина) и 
тражити од ученика да сами изаберу различите околности када користе различите филтере (нпр. поштовање права приватности особа 
које сликамо...). Приказати могућности аутоматске обраде већег броја дигиталних слика (нпр. аутоматско смањење величине свих слика 
преузетих са дигиталног фото-апарата). 
Припремити за часове дигитални фото-апарат или мобилни телефон са камером и на часу правити фотографије. На претходном часу 
дати ученицима задатак да донесу фотографије које ће на часу скенирати. 
Пример програма за креирање векторске графике 
(препорука: 4 часа) 
Објаснити објекат као основни графички елемент у векторској графици и његове најважније атрибуте: боју, границу, место и величину. 
Посебну пажњу посветити пројектовању цртежа (подели на нивое, уочавању симетрије, објеката који се добијају померањем, 
ротацијом, трансформацијом или модификацијом других објеката итд.), као и припреми за цртање (избор величине и оријентације 
папира, постављање јединица мере, размере, помоћних линија и мреже, привлачења, углова, итд.). 
Код цртања основних графичких елемената (дуж, изломљена линија, правоугаоник, квадрат, круг, елипса) објаснити принцип 
коришћења алатки и указати на сличности са командама у различитим програмима. Слично је и са радом са графичким елементима и 
њиховим означавањем, брисањем, копирањем, груписањем и разлагањем, премештањем, ротирањем, симетричним пресликавањем и 
осталим манипулацијама. Указати на важност поделе по нивоима и основне особине нивоа (видљивост, могућност штампања, 
закључавање). 
Код трансформација објеката обратити пажњу на тачно одређивање величине, промену величине (по једној или обе димензије), 
промену атрибута линија и њихово евентуално везивање за ниво. Посебно указати на разлику отворене и затворене линије и могућност 
попуњавања (бојом, узорком, итд.). 
Указати на важност промене величине приказа слике на екрану (увећавање и умањивање цртежа), и на разлоге и начине освежавања 
цртежа. Код коришћења текста указати на различите врсте текста у овим програмима, објаснити њихову намену и приказати ефекте 
који се тиме постижу. 
Код штампања указати на различите могућности штампања цртежа и детаљно објаснити само најосновније. 
За увежбавање дати ученицима конкретан задатак да нацртају грб школе, свог града или спортског друштва, насловну страну школског 
часописа, рекламни пано и сл. 
Готова веб дизајн решења (7) 
Потребно је објаснити ученицима појам Веб-а (WWW) и теорију веб дизајна (шта је веб дизајн, аспекти веб дизајна, технологије веб 
дизајна, развој веб сајта). Упознати ученике са појмом Динамички системи за управљање садржајем веба (CMS - content management 
sistem) и представити неколико примера тренутно најкоришћенијих система као што су: WordPress, Weebly, Wix… Објаснити потребу за 
увођење ових система и набројати основне карактеристике које их чине лаким за рад: 
● садржај странице може да мења било која особа којој су од стране власника дата администраторска права приступа на портал; 
● промене на веб странама могу бити направљене било када са било ког рачунара повезаног на интернет. 
Указати на основне заједничке особине свих CMS система: 
● раздвојеност садржаја од дизајна; 
● измена садржаја се најчешће врши преко WYSIWYG текст едитора; 
● кориснички интерфејс за приказ садржаја је заснован на систему темплејта (веб-шаблони); 
● веб интерфејсу за управљање садржајем и администрацију се приступа директно преко веб-прегледача; 
● садржај се чува у бази података, скривено од корисника; 
● управљање сликама и свим осталим документима се врши преко корисничког интерфејса; 
● могућност да више корисника управља садржајима, кориснички налози и контрола приступа. 
Приказати ученицима конкретне примере блога, викија и електронског портфолија, размотрити могућности примене, ученицима 
пружити прилику да креирају садржаје и коментаре на веб-сајтовима и порталима са слободним приступом или у саставу школског веб-
сајта или платформе за електронски подржано учење. Активности осмислити тако да подстичу тимски рад, сарадњу, критичко 
мишљење, процену и самопроцену кроз рад на часу, примену у другим наставним областима и домаће задатке. Неки од додатних 
модула које би требало да има сајт (блог, вики или електронски портфолио) који ученици креирају коришћењем изабраног CMS-а су: 
● вишејезичност; 
● претрага садржаја; 
● контакт страница; 
● коментарисање и оцењивање чланака; 
● галерија; 
● статистика посете; 
● могућност дељења на друштвеним мрежама. 
На крају ове наставне целине пожељно је да ученик креира низ веб-страница на изабрану тему које садрже горе наведене елементе. 
Посебну пажњу обратити на проблематику ауторских права, етичких норми, поштовање права на приватност, правилно писање и 
изражавање и правила лепог понашања у комуникацији. 
Веб дизајн (20) 



Oбјаснити ученицима појам веб-а (енгл. world wide web, WWW), поделу на статички и динамички веб, поделу на клијентске и серверске 
технологије и теорију веб-дизајна (шта је веб-дизајн, аспекти веб -дизајна, технологије веб-дизајна, развој веб-сајта). Ученицима треба 
објаснити разлику између статичке веб-стране, динамичке веб-стране која може да садржи формуларе за спрегу са неком базом 
података и веб-портала (дати примере конкретних портала са којима се ученици срећу, попут школског електронског дневника, портала 
за електронско пословање или портала који се користи у забавне сврхе). При налажењу примера на интернету, пожељно је поделити 
ученике у тимове ради лакшег и бржег проналажења ових примера у складу са интересовањима ученика. Код поделе на статички и 
динамички веб подстаћи ученике да сами пронађу примере претраживањем на интернету. Продискутовати евентуалне предности и мане 
оба приступа. 
Потребно је поменути, без улажења у детаљнији опис програмских језика, најчешће клијентске технологије (HTML, CSS, Java Script) и 
најчешће серверске технологије (PHP, Python, Ruby, ASP.Net/C#, NodeJS...). 
Представити језик HTML (Hypertext Markup Language) који служи за означавање хиптерекста и хипермедија (текста, слике, звука, 
видеа…), међусобно повезаних објеката помоћу линкова. Истаћи постојање различитих верзија стандарда језика и приликом излагања 
се држати искључиво најновијег стандарда. 
На примеру готове стране приказати могућност приказа HTML кода унутар прегледача веба. Приказати могућности које савремени 
прегледачи веба нуде креаторима веб-страница (обично је то опција F12, web developer tools) и приказати како те алатке помажу да се 
идентификују појединачни елементи веб-страница и њихов опис у језику HTML. 
Кроз примере увести општу синтаксу језика HTML. Објаснити појам елемента у HTML-у, тагове (етикете), и њихову особину да могу бити 
„упарени” или „неупарени” тј. „затварајући” и „самозатварајући”. Објаснити да се елемент у HTML-у састоји од отварајућег тага, 
садржаја и затварајућег тага. Објаснити појам атрибута, запис атрибута у оквиру тага као и то да атрибути увек описују неки елемент и 
не могу се писати самостално. Нагласити да атрибути најчешће прецизније дефинишу начин на који се елементи приказују у 
прегледачу. Објаснити да неки атрибути нису обавезни, али су некада врло битни и пожељни. Нагласити да да су имена атрибута, 
њихове вредности, тип и интервали унапред дефинисани језиком и да различити елементи могу бити описани различитим атрибутима. 
Представити елементе који описују основну структуру HTML документа (<html>, <head>, <title>, <body>). Објаснити елемент мета 
којим се задају основне мета-информације о документу. Истаћи употребу атрибута charset и његову везу са кодирањем карактера 
приликом чувања документа. Приказати примере HTML докумената чији је садржај записан на ћирилици и на латиници и показати како 
се обезбеђује њихов исправан приказ. 
Представити основне елементе за организацију текста унутар веб-странице: елементе за обележавање наслова (<h1>, <h2>, ...), 
елементе за обележавање пасуса (<p>) и елементе за обележавање листа са нумерацијом и без нумерације (<ul>, <ol>, <li>) и 
инсистирати на томе да ученици добро овладају коришћењем ових основних елемената. Поменути и семантичке елементе за 
организацију садржаја странице (<header>, <footer>, <nav>, <main>, <section>, <article>...), поменути и друге, ређе коришћене 
елементе (на пример, <address>, <blockquote>, <code>...), али не инсистирати да их ученици напамет уче. Скренути пажњу ученицима 
на могућност коришћења документације и референтних прегледа и приручника. 
Описати елементе за дефинисање табела (<table>, <tr>, <th>, <td>). Навести најзначајније атрибуте којима се ови елементи описују 
(width, height, border, rowspan и colspan за спајање ћелија итд.). 
Описати елемент <a> и атрибут href за креирање хиперлинкова. Подсетити ученике на појам URL и описати референцирање објеката 
путем релативне и путем апсолутне адресе. Описати креирање линкова ка деловима унутар веб-стране. 
Описати основне елементе за промену физичког и логичког стила карактера (<b>, <i>, <u>, <emph>, <strong>...) 
Описати елементе за уметање мултимедијалног садржаја у HTML стране: <img> за уметање слика, <video> за уметање видео-записа и 
<audio> за уметање аудио-записа. Навести значај атрибута alt, значај компресије и прилагођавање формата мултимедијалног садржаја 
за коришћење на вебу, атрибуте width и height и слично. 
Елементе за опис формулара у склопу веб страница описати у комбинацији са обрадом формулара (у склопу теме писања клијентских и 
серверских веб-скриптова). 
Објаснити улогу CSS (Cascading Style Sheets) стилова код визуелног стилизовања HTML страна. Истаћи значај јасног разликовања 
логичког описа садржаја стране помоћу језика HTML и описа њене визуелне презентације помоћу језика CSS. 
Описати начине да се елементу измени стил: коришћење атрибута style, коришћење елемента <style> у заглављу веб-странице и 
коришћење екстерног стилског описа увезеног у веб-страницу. Описати када је пожељно користити од ове начине стилизовања 
(стилизовање на нивоу веб-сајта, стилизовање на нивоу веб-странице), као и приоритет различитих стилских описа. 
Описати основне селекторе у језику CSS: селекцију на основу назива елемента, селекцију на основу идентификатора елемента 
(оператор #), селекцију на основу класе елемента (оператор .), селекцију угнежђених елемената (нпр. p img селектује све слике које се 
налазе унутар пасуса), комбиновање селектора (нпр. h1, h2 селектује све наслове првог и све наслове другог нивоа). 
Описати основна својства елемената и њихове вредности: својства која се односе на фонт и атрибуте текста, својства која се односе на 
боју текста и боју позадине, својства која се односе на ширину и висину елемената, својства која се односе на оквире елемената и 
својства која се односе на унутрашње и спољашње маргине. 
Поменути употребу CSS-а за распоређивање садржаја на страници (својства која се односе на позиционирање елемената и на плутајуће 
елементе тј. својство float). 
При реализацији ове тематске целине потребно је све странице креирати у текстуалном едитору, при чему то може бити едитор 
прилагођен креирању веб-страница, који нуди бојење кода на основу синтаксе, аутоматско допуњавање започетог кода, падајуће листе 
за избор HTML елемената и атрибута и слично. Подстаћи ученике да примене стечена знања из рада са програмима за обраду текста и 
програмима за обраду слика и тако припреме садржај за креирање сопствене веб стране. 
Пожељно је да, у виду пројекта на крају области, ученици креирају веб-странице која ће садржати одређене HTML елементе при чему 
садржај треба да представља истраживачки рад ученика, да буде аутентичан. 
Пример пројекта је да ученици у тиму креирају веб-сајт, који ће имати најмање пет повезаних страница, при чему странице треба да 
садрже следеће елементе: 
● три наслова и поднаслова; текст мора бити подељен у пасусе при чему се могу користити визуелни елементи којим се пасуси јасније 
раздвајају (хоризонтална линија или подешавање доњих или горњих оквира пасуса); 
● форматиран текст коришћењем CSS-а; 
● најмање 5 текстуалних линкова, којим ће се линковани садржај отворити у потпуно новој страници; 
● најмање 5 слика (користити слике преузете са интернета, водећи рачуна о ауторским правима); 
● најмање 2 линка у виду слике, којим ће се линковани садржај отворити у потпуно новој страници; 
● 2 табеле, бар у једној табели приказати оквир и спојене колоне или врсте; 
● 3 угнежђена видео материјала који покривају тему коју су ученици изабрали; 
● најмање по једну уређену и неуређену листу. 
Препоручује се да цео сајт буде стилизован коришћењем CSS-а при чему треба: користити стилизовање на нивоу веб-сајта, али и на 
нивоу појединачних страница; одредити фонт свим текстуалним деловима при чему кључне речи или реченице би требало да буду 
истакнуте неком опцијом за форматирање (искошена слова, подебљана, подвучена или промењена боја тог дела текста); прилагодити 
унутрашње и спољашње маргине неких елемената; променити боју текста и позадине и бар на једном елементу и поставити слику у 
позадини; увести бар једну класу елемената и стилизовати елементе на нивоу класе. 
При свему овоме неопходно је перманентно радити на развијању свести о важности поштовања правних и етичких норми при 
коришћењу интернета, критичком прихватању информација са веба, поштовању ауторских права при коришћењу информација са веба, 
поштовању права приватности. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У процесу вредновања потребно је континуирано пратити рад ученика. У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се и 
процес и продукти учења. Тај процес започети иницијалном проценом нивоа на коме се ученик налази. Прикупљање информација из 



различитих извора (свакодневна посматрања, активност на часу, учествовање у разговору и дискусији, самосталан рад, рад у групи, 
тестови) помаже наставнику да сагледа постигнућа (развој и напредовање) ученика и степен остварености исхода. Свака активност је 
добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације, а важно је ученике оспособљавати и охрабривати да 
процењују сопствени напредак у учењу. 
Вредновање активности, нарочито ако је тимски рад у питању, се може обавити са групом тако да се од сваког члана тражи мишљење о 
сопственом раду и о раду сваког члана понаособ (тзв. вршњачко оцењивање). Препоручује се да наставник са ученицима договори 
показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, ученици се уче да размишљају о квалитету свог рада и о томе шта 
треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На основу резултата 
праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења. 
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (електронска збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада 
ученика, уз кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су 
вишеструке: омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтичнo прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe 
рaзличитих аспеката учења и развоја, представља, подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. Употребу портфолија отежавају недостатак критеријума за одабир 
продуката учења, материјално-физички проблеми, време, финансијска средства и велики број ученика. Већи број ометајућих фактора, 
у прикупљању прилога и успостављању критеријума оцењивања, је решив успостављањем сарадње наставника са стручним 
сарадником, уз коришћење Блумове таксономије. 
Препоручено је комбиновање различитих начина оцењивања да би се сагледале слабе и јаке стране сваког свог ученика. Приликом 
сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша свој резултат 
и учење. Потребно је да наставник резултате вредновања постигнућа својих ученика континуирано анализира и користи тако да 
промени део своје наставне праксе. 
 

РАЧУНАРСТВО И ИНФОРМАТИКА 
ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ 
и кључни појмови садржаја 

- објасни улогу базе података у савременим информационим 
системима; 
- креира базу и табеле коришћењем графичког интерфејса 
одабраног СУБП; 
- врши упите и обрађује податке; 
- администрира базом података на основном нивоу; 

БАЗЕ ПОДАТАКА 
Основни појмови и примери база података. 
Креирање база података у конкретном релационом СУБП. 
Упитни језик SQL за рад са базама. 
Упити, претраживање, сортирање, анализа, уметање, брисање и 
ажурирање (SELECT, INSERT, DELETE, UPDATE). 
Администрација базе података, додела улога и дозвола. 

- објасни структуру и принципе функционисања савремених 
рачунарских мрежа; 
- разликује начине адресирања на различитим мрежним 
слојевима; 
- објасни појам и примере протокола; 

РАЧУНАРСКЕ МРЕЖЕ И ИНТЕРНЕТ 
Појам рачунарске мреже. 
Адресирање на интернету. 
Интернет протоколи. 
Интернет ствари. 

- објасни улоге веб-клијената и веб-сервера; 
- користи основне елементе језика и програмског интерфејса за 
креирање серверских скрипти; 
- креира серверски скрипт који прихвата и обрађује податке унете 
у формулар на веб-страници; 
- формира садражај веб-стране на основу података; 
- изврши упит из скрипта према бази података; 

СЕРВЕРСКЕ ВЕБ ТЕХНОЛОГИЈЕ 
Улога клијената и сервера у веб апликацијама. 
Основни елементи одабраног језика за креирање серверских 
скрипти (променљиве, изрази, наредбе, структуре података). 
Пренос података између клијената и сервера. 
Обрада података коришћењем серверских скриптова. 
Динамичко генерисање веб-странице коришћењем скриптова. 
Програмски интерфејс према базама података и употреба база 
података у веб-апликацијама. 

- наведе актуелне области рачунарства и проблеме који они 
решавају. 

ОБЛАСТИ ПРИМЕНЕ САВРЕМЕНОГ РАЧУНАРСТВА 
Представљање актуелних области рачунарства: 
- Maшинско учење 
- Вештачка интелигенција 
- Роботика 
- Криптографија 
- Паметни градови 
- Обрада великих количина података (енг. Big Data) 
- Интернет ствари (енг. Internet of things) 
- Квантни рачунари 
- Сарадничка израда пројеката из одабране области. 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР И ОПШТИ ТИП ГИМНАЗИЈЕ 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1 час 

Годишњи фонд часова 33 часа 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ 
и кључни појмови садржаја 

- објасни улогу базе података у савременим информационим 
системима; 
- креира базу и табеле коришћењем графичког интерфејса 
одабраног СУБП; 
- врши упите и обрађује податке; 
- администрира базом података на основном нивоу; 

БАЗЕ ПОДАТАКА 
Основни појмови и примери база података. 
Креирање база података у конкретном СУБП. 
Упитни језик SQL за рад са базама. 
Упити, претраживање, сортирање, анализа, уметање, брисање и 
ажурирање (SELECT, INSERT, DELETE, UPDATE). 
Администрација базе података, додела улога и дозвола. 

- наведе актуелне области рачунарства и проблеме који они 
решавају. 

ОБЛАСТИ САВРЕМЕНОГ РАЧУНАРСТВА 
Представљање актуелних области рачунарства (рачунарске 
мреже, интернет и веб, машинско учење, вештачка интелигенција, 



роботика, ”big data”….). 
Сарадничка израда пројеката из одабране области. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Настава се изводи у двочасу, са половином одељења у рачунарском кабинету, у групама не већим од 15 ученика. 
На почетку наставе урадити проверу нивоа знања и вештина ученика, која треба да послужи као оријентир за организацију и 
евентуалну индивидуализацију наставе. 
При реализацији програма дати предност пројектној, проблемској и активно оријентисаној настави, кооперативном учењу, изградњи 
знања и развоју критичког мишљења. Уколико услови дозвољавају дати ученицима подршку хибридним моделом наставе (комбинацијом 
традиционалне наставе и електронски подржаног учења), поготово у случајевима када је због разлика у предзнању потребна већа 
индивидуализација наставе. 
Предложени број часова по темама је оквирни, на наставнику је да процени потребан и довољан број часова по темама узимајући у 
обзир знања и вештине који ученици имају из претходног школовања и животног искуства. Препорука је да наставник, у зависности од 
могућности ученика и рачунарске опреме, процени и комбинује у току сваког двочаса различите наставне методе и облике рада као што 
су самостални рад ученика (по принципу један ученик - један рачунар), рад у паровима (два ученика истовремено и заједно решавају 
конкретне задатке), рад у мањим групама (почетна анализа и идеје за методе решавања), као и рад са целом групом када наставник 
објашњава, приказује, демонстрира и кроз дискусују уводи ученике у нове области. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм усмерава наставника да наставни процес конципира у складу са дефинисаним исходима, односно да планира како да ученици 
остваре исходе и да изабере одговарајуће методе, активности и технике за рад са ученицима. Дефинисани исходи показују наставнику 
и која су то специфична знања и вештине која су ученику потребна за даље учење и свакодневни живот. Приликом планирања часа, 
исходе предвиђене програмом треба разложити на мање и на основу њих планирати активности за конкретан час. Треба имати у виду 
да се исходи у програму разликују, да се неки могу лакше и брже остварити, док је за одређене исходе потребно више времена, 
активности и рада на различитим садржајима. Исходе треба посматрати као циљеве којима се тежи током једне школске године. 
Наставу у том смислу треба усмерити на развијање компетенција и не треба је усмерити само на остваривање појединачних исхода. 
При обради нових садржаја треба се ослањати на постојеће искуство и знање ученика, и настојати, где год је то могуће, да ученици 
самостално откривају математичке правилности и изводе закључке. Основна улога наставника је да буде организатор наставног 
процеса, да подстиче и усмерава активност ученика. Ученике треба упућивати да користе уџбеник и друге изворе знања, како би 
усвојена знања била трајнија и шира, а ученици оспособљени за примену у решавању разноврсних задатака. 
На часовима треба комбиновати различите методе и облике рада, што доприноси већој рационализацији наставног процеса, подстиче 
интелектуалну активност ученика и наставу чини интересантнијом и ефикаснијом. Препоручује се коришћење интерактивних метода, 
пројектне, проблемске и истраживачке методе, рад на референтном тексту (истраживање по кључним речима, појмовима, питањима), 
дискусију, дебату и др. Заједничка особина свих наведених метода је да оне активно ангажују ученика током наставе, а процес учења 
смештају у различите и разнолике контексте. Избор метода и облика рада, као и планирање активности ученика зависи од наставних 
садржаја које треба реализовати на часу и предвиђених исхода, али и од специфичности одређеног одељења и индивидуалних 
карактеристика ученика. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
Базе података (20) 
Ученици треба да се упознају са потребом креирања база података и са примерима база података које виђају свакодневно. Дефинисати 
појам релационе базе података и система за управљање базама података. Ученици треба да виде примере из живота у којима се ради са 
великим количинама података (нпр. школски електронски дневник, библиотека, видеотека, продавница, банка, пошта, спортски клуб...) 
и да прођу све, од пословног захтева до креирања конкретне базе података. 
Потребно је да ученици креирају бар једну базу података која садржи неколико повезаних табела. Посебну пажњу посветити 
различитим типовима података који се чувају у табелама. Табеле се у почетку могу креирати коришћењем графичког интерфејса који 
нуди одабрани SUBP, а у каснијем раду наредбом CREATE TABLE језика SQL. 
Ученике је потребно упознати са основама језика SQL. Истаћи важност упита SELECT којим претражујемо базе података и којим 
добијамо тражене и корисне информације. Описати селекцију, пројекцију и спајање табела. Ученицима давати задатке у којима се 
тражи да из базе података добију информације помоћу упита SELECT. Описати и провежбати основни упитни блок (SELECT FROM 
WHERE), агрегатне функције (SUM, AVERAGE, MIN, MAX...), груписање (GROUP BY, HAVING). Приказати и провежбати сложене упите и 
подупите. Објаснити важност креирања погледа VIEW и дати примере. Током часова посвећених овим темама, важно је да ученици 
вежбају задатке који се решавају у језику SQL. Највише пажње посветити упиту SELECT којим се добијају информације из података који 
се чувају у бази. 
Ученицима треба објаснити и дати практичне примере за провежбавање наредби за унос, брисање и измену података у бази (INSERT, 
DELETE и UPDATE). 
У оквиру администрација базе података, додела улога и дозвола ученицима истаћи важност администрације базе података: корисници, 
додељивање и одузимање права корисницима, роле. 
Рачунарске мреже и интернет (4) 
Дефинисати појам рачунарске мреже и приказати основне класификације мрежа. Описати основне мрежне уређаје и комуникационе 
канале (жичане и бежичне) у савременим рачунарским мрежама. Објаснити појам архитектуре мреже, објаснити појам слојевитости 
мреже и мрежних протокола и навести најчешће коришћене протоколе и технологије преноса података. Посебно објаснити начине 
адресирања и рутирања (нарочито појмове IP адресе, URL, DNS и друге битне за разумевање области Серверске веб технологије). 
Укратко упознати ученике са протоколом TCP (описати предности комуникације поделом порука на пакете и механизам потврде пријема 
којим се обезбеђује поуздана комуникација). Описати употребу и функционисање апликативних протокола за веб (HTTP, HTTPS) и за 
електронску пошту (POP3, IMAP, SMTP). Фокусирати се на практичне аспекте поменутих протокола (подешавање клијента електронска 
поште). Обновити појам интернет сервиса. Објаснити појам Интернет ствари (енгл. Internet of Things) и напоменути да ће се више са тим 
сусрести у оквиру Области примене савременог рачунарства. 
Серверске веб технологије (32) 
За разлику од клијентског веб-програмирања где се језик JavaScript усталио као де факто стандард, серверско веб-програмирање се 
може илустровати коришћењем различитих програмских језика. Једна од могућности је да се употреби језик PHP који је 
специјализовани језик за серверско веб-програмирање и даље је заступљен на највећем броју веб-сајтова (пре свега захваљујући 
употреби унутар система WordPress). Ако су ученици током школовања користили програмски језик Python, могуће је користити и 
његове специјализоване радне оквире за креирање веб-апликација (такви су, на пример, Flask или Django). С обзиром на то да су 
ученици већ упознати са програмирањем клијентских скриптова коришћењем језика JavaScript, још једна могућност је да се серверски 
скриптови програмирају коришћењем платформе node.js. Ако су ученици изучавали програмски језик C# или Java, могуће је користити 
њихове специјализоване радне оквире за програмирање веб-апликација (ASP.net или JSP). Овај списак није исцрпан и наставник има 
слободу да одабере било који програмски језик тј. радни оквир који омогућава достизање прописаних исхода. 
Ако је одабран програмски језик који ученици нису раније користили, описати и, кроз низ веома једноставних примера, илустровати 
релевантне аспекте његове синтаксе (запис израза, наредбе, колекције података, дефинисање функција и слично). 
Серверски скриптови често примају податке који се уносе у веб-формуларе и који се скриптовима преносе преко HTTP протокола 
(најчешће методом GET или POST). Кроз примере формулара описати релеватне аспекте тог протокола и приказати како се из скрипта 
приступа пренетим подацима (за праћење HTTP захтева и одговора могуће је користити функционалности савремених прегледача веба 



намењених развоју софтвера). Описати разлику између метода GET и POST и описати случајеве у којима је адекватно користити један и 
случајеве у којима је адекватно користити други метод. 
Типичан резултат серверских скриптова је генерисана веб-страница, описана у језику HTML. Илустровати овај концепт кроз примере (на 
пример, написати серверски скрипт који генерише HTML страницу која садржи таблицу множења или таблицу вредности неке 
функције). Ако одабрани програмски језик и радни оквир који се користи омогућавају креирање HTML страница коришћењем шаблона, 
илустровати тај концепт кроз једноставне примере. 
Вероватно централна функционалност серверских скриптова је њихова могућност повезивања са базом података и могућност читања, 
уписа, измене и брисања података у базама. Кроз низ адекватно одабраних примера приказати ученицима ове могућности. Приказати 
поступак повезивања скрипта са базом података, извршавања упита (са параметрима и без параметара) и обраде резултата упита. На 
пример, ако база садржи податке о ученицима и њиховим оценама, скриптови могу да имплементирају основне функционалности 
електронског дневника (на пример, приказ оцена свих ученика из једног предмета, упис нове оцене на контролном задатку, измена 
података о појединачном ученику, пребацивање свих ученика у наредни разред, брисање неке оцене и слично). Овој теми посветити 
значајан број часова и током обраде ове теме инсистирати на детаљном увежбавању одабраног подскупа упитног језика SQL. Скренути 
пажњу ученицима на опасности од извршавања упита сачињених од вредности које корисник уноси уместо да се користи 
параметризован упит (напад уметања SQL-a тј. SQL injection) и дати неке савете да се ти проблеми превазиђу. 
Осим табеларног приказа резултата, скриптови се често користе и да генеришу формуларе унутар веб-страница. На пример, приликом 
уписа оцена у електронски дневник, приказује се падајући мени за избор ученика или предмета чији је садржај аутоматски генерисан 
скриптом, на основу података из базе. Илустровати и користити и ову могућност. 
Протокол HTTP не чува стање и апликације које чувају стање морају користити сесије или колачиће. Иако ови концепти превазилазе 
основни ниво серверског веб-програмирања, ако одабрани програмски језик нуди њихово једноставно коришћење, наставник може 
одабрати да ученицима кроз неколико примера прикаже њихову употребу. Могуће је, на пример, реализовати механизам логовања на 
сајт. 
Осим враћања форматираних страница у језику HTML, серверски скриптови данас често враћају чисте податке (често у формату JSON 
или XML), који се онда обрађују, форматирају и приказују на страни клијента (клијентским JavaScript скриптовима). Ово често иде у 
комбинацији са технологијом која омогућава асинхроно учитавања података са сервера, без потребе за поновним учитавањем целе 
странице. Уколико заинтересованост и могућности ученика то дозвољавају, наставник може илустровати и овај принцип рада кроз 
неколико једноставних примера (на пример, функционалност аутоматског допуњавања поља за унос текста на основу скупа речи које 
се налазе у бази података). 
Тему је могуће обрадити и кроз низ пројектних и семинарских задатака, кроз које би ученици сажели целокупно знање веб-дизајна и 
веб-програмирања које се стиче током трећег и четвртог разреда. 
Области примене савременог рачунарства (10) 
Ученике је потребно упознати са областима савременог рачунарства. Навести које су то актуелне области рачунарства и којом се 
проблематиком баве. Неке од области са којима ученици могу бити упознати су: мaшинско учење (препознавање лица и говора, 
аутоматско превођење, виртуелни асистенти), вештачка интелигенција, роботика, криптографија, анализа података (у социологији, 
пољопривреди...), биоинформатика, симулације физичких појава, 3Д моделовање, дигитални маркетинг, паметни градови, обрада 
великих количина података (енгл. big data), истраживање података (енгл. data mining), Интернет ствари (енгл. Internet of Things), 
квантни рачунари итд. Истаћи по чему се те области значајно разликују од примена рачунара које су ученици до сада упознали. 
Ученицима јасно указати на значај свих поменутих савремених области рачунарства за свакодневни живот савременог човека. Навести 
ученике да идентификују свакодневне ситуације у којима могу да препознају примену савремених области рачунарства у свом 
свакодневном животу. Дискутовати са ученицима о погодностима које људи добијају развојем ових области, али и основне изазове са 
којима се у склопу ових области сусрећемо. Истакнути и међусобну испреплетеност и повезаност различитих области унутар 
рачунарства, као и испреплетеност рачунарства са другим научним дисциплинама (пре свега са математиком). 
Циљ изучавања ове теме је стицање опште културе ученика, па самим тим би ученике информативно требало упознати са постојећим 
областима, а детаљније обрадити само неколико од наведених тема. Требало би дозволити ученицима да учествују у избору тема. У 
зависности од предзнања и интересовања ученика определити се за неколико области које би се детаљније обрадиле, листањем 
садржаја на интернету, гледањем филмова, видео туториала итд. 
Након кратког представљања актуелних области, могуће је организовати по тимовима пројектну наставу. Пројектни задатак сваког тима 
био би истраживање на интернету и представљање једне конкретне области. Ученици могу да изаберу било који вид презентовања који 
су учили током школовања, а примерено теми пројекта коју изаберу. 
Пре приступања израде пројекта наставник би требало да дефинише следеће по групама: 
● јасан и остварив циљ; 
● унапред одређен временски оквир трајања; 
● расположиви ресурси (људи, време, капацитети школе...); 
● коначни прозводи или резултати рада. 
Наставник упознаје ученике са етапама у раду: 
1. избор чланова тима; 
2. избор теме пројекта; 
3. прецизирање теме пројекта (циљ презентације); 
4. избор средстава за реализацију презентације пројекта (гугл презентација, ппт, гугл документи, гугл цртеж, постер, инфографик, 
прези-презентација, веб.сајт...); 
5. израда саме презентације; 
6. представљање презентације одељењу и наставнику; 
7. вредновање презентације и пројекта. 
Пре него се пређе на све поменуте тачке, наставник дефинише пројектни задатак, јасно наводећи опште и специфичне захтеве. 
У прилогу наводимо кратке прегледе неколико одабраних области. Наставник би требало да има на уму да су овде наведени прегледи 
области актуелни у тренутку писања плана наставе и учења. Како су ово области које се изузетно брзо развијају, самим тим и мењају, 
излагање прилагодити резултатима који су актуелни у тренутку извођења наставе. 
Maшинско учење 
На почетку изучавања ове теме требало би да наставник илуструје на примерима из свакодневног живота где се све данас могу срести 
примери машинског учења: препознавање лица (енгл. face recognition), препознавање говора (енгл. speech recognition), аутоматско 
превођење (нпр. google translate), виртуелни асистенти (нпр. Сири, Алекса, Гугл-асистент) итд. Илустровати машинско учење на 
примерима. При излиставању примера повезати вертикално и међупредметно са питањем безбедности и приватности (препознавање 
лица на друштвеним мрежама, питања приватности, безбедности, утицаја технологије на промену начина обављања послова, 
друштвених односа уопште). 
Објаснити концепт машинског учења као област рачунарства која се бави програмирањем рачунара да „доносе одлуке на основу 
искуства”. Објаснити везу између појмова машинског учења и вештачке интелигенције. Навести фазе у процесу машинског учења 
(прикупљање података, припремa података, избор атрибута, моделовање, евалуација и на крају употреба), и објаснити структуру 
употребе прикупљених података (тренинг, валидација и тестирање). Нагласити важност избора модела података као и типа алгоритма 
(надгледано и ненадгледано учење у зависности од тога да ли су подаци за тренирање обележени или не). 
Објаснити на једном истом примеру надгледано и ненадгледано учење: 
- Да бисмо продали што више половних аутомобила треба да креирамо апликацију која може да процени цену аута на основу више 
параметра: произвођач, старост, пређена километража... Крећемо од већ постојећих познатих података за аутомобиле који су тренутно 



у продаји при чему знамо и њихове цене. Све те параметри као тренинг податке користи алгоритам за машинско учење, при чему се 
долази до математичких операција које дају смисао свим подацима, односно доводе до цене (надгледано учење). 
- Други случај је када имамо све тренинг податке, али немамо тражену цену сваког аутомобила. За исте податке се креира алгоритам 
који аутоматски идентификује различите тржишне сегменте међу подацима и издваја неке математичке правилности које повезују дате 
податке (ненадгледано учење). 
Обрада великих количина података (енг. Big Data) 
Објаснити концепт „Big Data” и промену коју уводи у односу на традиционалне апликације за складиштење, претрагу, обраду, дељење, 
анализу и визуелизацију података. Представити појмове дистрибуираног рачунарства, нерелационе базе података, (на информативном 
нивоу увести појмове NoSQL, Hadoop, итд. наспрам појма SQL са којим су се ученици упознали раније). Навести примере примене ових 
технологија: у програмирању претраживача, програмирању процеса доношења одлука, аналитици података, предвиђању понашања 
реалних, сложених система - у пољопривреди, метеорологији, војној стратегији, економији, трговини, унапређењу безбедности, 
друштвеним односима и уопште код система где је потребно из огромне количине података „извући” шаблоне и законитости и тако 
откривену структуру даље користити. 
Кроз разговор споменути и објаснити и остале области попут биотехнологије и истраживања података (енг. Data mining) и довести у 
везу са раније поменутим машинским учењем, вештачком интелигенцијом и другим областима савременог рачунарства. 
Навести да је аналитика примењена на податке стварна вредност Big Data концепта, јер аналитика од гомиле података ствара пословну 
употребу и вредност. Направити аналогију између аналитике која се односи на основне апликације пословне интелигенције и 
напредније, предиктивне аналитике коју користе научне организације. У вези са истражиивањем података објаснити улогу Data 
аналитичара који процењују велике скупове података за идентификовање односа, образаца и трендова. Направити разлику између 
аналитике податка која укључују истраживачку анализу података (идентификовање образаца и односа у подацима) и потврђујућу (engl. 
confirmatory) анализу података (примењује статистичке технике како би се утврдило да ли је претпоставка о одређеном скупу података 
тачна). 
Кроз дискусију навести ученике да препознају конкретне примере примене. 
Интернет ствари (Internet of Things - IoT) 
У кратким цртама упознати ученике са термином Интернет ствари, споменути међуумрежавање физичких објеката, као што су возила, 
зграде и остали објекти који у себи имају имају уграђену електронику, софтвер, сензоре и могу да се конектују и размењују одређене 
податке. Објаснити термин „ствар”, који се јавља у самом називу, као предмет из физичког света који је могуће идентификовати и који 
је могуће укључити у систем комуникације. Нагласити да је кључно да се комуникација врши преко интернета и да је ствари могуће 
јединствено идентификовати кроз уграђеног компјутерског система. Поменути неке од примера Интернет ствари: пејсмејкер који је 
повезан са системом у болници и на тај начин се прати здравствено стање пацијента, надзорна камера која је повезана са центром за 
безбедност и на тај начин се прати ситуација на терену где је камера инсталирана, нови модели аутомобила који су повезани са 
централним системом који је задужен за надзирање потрошње горива, број сати у проведених у вожњи, локацију возила, статус 
паљења..., паметне полице у магацинима које су повезане са већим центрима за добављање робе; мерачи загађености ваздуха; 
паметни термостат који ће повећати темепературу у стану у зависности од тога да ли су станари у кући или нису, у току ноћи када је 
време спавања, у зависности од годишњег доба, да ли је лето или зима итд. 
Издвојити пример паметних градова и навести главне особине паметних градова, коришћење различите врсте електричних сензора 
којима се прикупљају релевантни подаци за управљање имовином и ресурсима (прати се саобраћај у граду, промет на улицама, 
надзиру се електране, водоводи, школе, болнице, библиотеке и друге установе од значаја за заједницу). Објаснити концепт паметног 
града као спој информационе и комуникационе технологије са циљем праћења и подстицања ефикасности и планирање развоја града у 
будућности на свим нивоима располагањем информацијама које се могу прикупити на овај начин. 
Наставник би кроз дискусију са ученицима требало да скрене пажњу на велики број прикупљених података који се на овакав начин 
долази и да није увек лако интерпретирати прикупљене податке. Ова појава утиче на убрзани развоја једне друге области рачунарства, 
Data science. Такође, подстаћи ученике и на дискусију и размишљање колико оваква технологија може да наруши нашу приватност јер 
више није транспаретно само оно што остављамо као траг на интеренту, већ се овим задире и у наш живот мимо интернета. Најбољи 
начин да наставник демонстрира неке од ових уређаја је да ученицима као демонстрацију пусти неки видео са Јутјуба јер ће на тај 
начин ученици најсликовитије моћи да стекну увид у ову област. 
Квантни рачунари 
Представити ученицима појмове „квантно рачунарство” (енг. quantum computing) и квантни алгоритам. На информативном нивоу увести 
појам „кјубит” (енгл Qubit) као „квантну верзију” класичног бита. Колико предзнање ученика дозвољава представити основне 
карактериситке, принципе и потенцијале за примену квантних рачунара. 
Нагласити да проблем који је условно решив за класични начин тј. потребне су године за његово решавање, због паралелизма у току 
обраде, биће практично тренутно решив за квантни. 
Навести неколико могућности велике примене квантних рачунара: 
- проблеми декриптографије; 
- генерално претраживање, тј за селектовање тражене информације из n података; 
- проблем оптимизације. 
Направити међупредметну корелацију са хемијом, физиком и енглеским језиком и упутити ученике да на интернету потраже стручне и 
научно-популарне текстове о конструкцији, програмирању, експериментима и областима данашње и потенцијалне примене квантних 
рачунара. 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР И ОПШТИ ТИМ ГИМНАЗИЈЕ 
Базе података (22) 
Ученици треба да се упознају са потребом креирања база података и са примерима база података које виђају свакодневно. Дефинисати 
појам релационе базе података и систем за управљање базама података. Ученици треба да виде примере из живота у којима се ради са 
великим количинама података (нпр. библиотека, видеотека, продавница, банка, пошта, школа, спортски клуб...), и да прођу све од 
пословног захтева до креирања конкретне базе података. 
Потребно је да ученици креирају бар једну базу података. Упознати ученике са наредбама за креирање објеката. Посебну пажњу 
посветити наредби CREATE TABLE и различитим типовима података. 
Ученике је потребно упознати са основама програмирања у језику SQL. Истаћи важност упита SELECT којим претражујемо базе података 
и којим добијамо тражене и корисне информације. Описати селекцију, пројекцију и спајање табела. Ученицима давати задатке у којима 
се тражи да из базе података добију информације помоћу упита SELECT. Приказати и провежбати сложене упите и подупите. Објаснити 
важност креирања погледа VIEW и дати примере. Током часова посвећених овим темама, важно је да ученици вежбају задатке који се 
решавају у језику SQL. Највише пажње посветити упиту SELECT којим се добијају информације из података који се чувају у бази. 
Ученицима треба објаснити и дати име практичне примере за провежбавање наредби за манипулисање подацима: унос у базу, брисање 
и измену (INSERT, DELETE и UPDATE). 
У оквиру администрација базе података, додела улога и дозвола ученицима истаћи важност администрације базе података: корисници, 
додељивање и одузимање права корисницима, роле. 
Области савременог рачунарства (11) 
Ученике је потребно упознати са областима савременог рачунарства. Навести које су то актуелне области рачунарства и којом се 
проблематиком баве. Неке од области са којима ученици могу бити упознати су: мaшинско учење (препознавање лица и говора, 
аутоматско превођење, виртуелни асистенти), вештачка интелигенција, роботика, криптографија, анализа података (у социологији, 
пољопривреди...), биоинформатика, симулације физичких појава, 3Д моделовање, дигитални маркетинг, паметни градови, обрада 
великих количина података (енгл. big data), истраживање података (енгл. data mining), Интернет ствари (енгл. Internet of Things), 
квантни рачунари итд. Истаћи по чему се те области значајно разликују од примена рачунара које су ученици до сада упознали. 



Ученицима јасно указати на значај свих поменутих савремених области рачунарства на свакодневни живот савременог човека. Навести 
ученике да идентификују свакодневне ситуације у којима могу да препознају примену савремених области рачунарства у свом 
свакодневном животу. Дискутовати са ученицима о погодностима које људи добијају развојем ових области, али и основне изазове са 
којима се у склопу ових области сусрећемо. Истаћи и међусобну испреплетеност и повезаност различитих области унутар рачунарства, 
као и испреплетеност рачунарства са другим научним дисциплинама (пре свега са математиком). 
Циљ изучавања ове теме је стицање опште културе ученика, па самим тим би ученике информативно требало упознати са постојећим 
областима, а детаљније обрадити само неколико од наведених тема. Требало би дозволити ученицима да учествују у избору тема. У 
зависности од предзнања и интересовања ученика определити се за неколико области које би се детаљније обрадиле, листањем 
садржаја на интернету, гледањем филмова, видео туториала итд. 
Након кратког представљања актуелних области, могуће је организовати по тимовима пројектну наставу. Пројектни задатак сваког тима 
био би истраживање на интернету и представљање једне конкретне области. Ученици могу да изаберу било који вид презентовања који 
су учили током школовања, а примерено теми пројекта коју изаберу. 
Пре приступања израде пројекта наставник би требало да дефинише следеће по групама: 
● јасан и остварив циљ; 
● унапред одређен временски оквир трајања; 
● расположиви ресурси (људи, време, капацитети школе...); 
● коначни прозводи или резултати рада. 
Наставник упознаје ученике са етапама у раду: 
1. избор чланова тима; 
2. избор теме пројекта; 
3. прецизирање теме пројекта (циљ презентације); 
4. избор средстава за реализацију презентације пројекта (гугл презентација, ппт, гугл документи, гугл цртеж, постер, инфографик, 
прези-презентација, веб-сајт...); 
5. израда саме презентације; 
6. представљање презентације одељењу и наставнику; 
7. вредновање презентације и пројекта. 
Пре него се пређе на све поменуте тачке, наставник дефинише пројектни задатак, јасно наводећи опште и специфичне захтеве. 
У прилогу наводимо кратке прегледе неколико одабраних области. Наставник би требало да има на уму да су овде наведени прегледи 
области актуелни у тренутку писања плана наставе и учења. Како су ово области које се изузетно брзо развијају, самим тим и мењају, 
излагање прилагодити резултатима који су актуелни у тренутку извођења наставе. 
Maшинско учење 
На почетку изучавања ове теме требало би да наставник илуструје на примерима из свакодневног живота где се све данас могу срести 
примери машинског учења: препознавање лица (енгл. face recognition), препознавање говора (енгл. speech recognition), аутоматско 
превођење (нпр. google translate), виртуелни асистенти (нпр. Сири, Алекса, Гугл-асистент) итд. Илустровати машинско учење на 
примерима. При излиставању примера повезати вертикално и међупредметно са питањем безбедности и приватности (препознавање 
лица на друштвеним мрежама, питања приватности, безбедности, утицаја технологије на промену начина обављања послова, 
друштвених односа уопште). 
Објаснити концепт машинског учења као област рачунарства која се бави програмирањем рачунара да „доносе одлуке на основу 
искуства”. Објаснити везу између појмова машинског учења и вештачке интелигенције. Навести фазе у процесу машинског учења 
(прикупљање података, припремa података, избор атрибута, моделовање, евалуација и на крају употреба) и објаснити структуру 
употребе прикупљених података (тренинг, валидација и тестирање). Нагласити важност избора модела података као и типа алгоритма 
(надгледано и ненадгледано учење у зависности од тога да ли су подаци за тренирање обележени или не). 
Објаснити на једном истом примеру надгледано и ненадгледано учење: 
- Да бисмо продали што више половних аутомобила треба да креирамо апликацију која може да процени цену аута на основу више 
параметра: произвођач, старост, пређена километража... Крећемо од већ постојећих познатих података за аутомобиле који су тренутно 
у продаји при чему знамо и њихове цене. Све те параметри као тренинг податке користи алгоритам за машинско учење, при чему се 
долази до математичких операција које дају смисао свим подацима, односно доводе до цене (надгледано учење). 
- Други случај је када имамо све тренинг податке али немамо тражену цену сваког аутомобила. За исте податке се креира алгоритам 
који аутоматски идентификује различите тржишне сегменте међу подацима и издваја неке математичке правилности које повезују дате 
податке (ненадгледано учење). 
Обрада великих количина података (енг. Big Data) 
Објаснити концепт „Big Data” и промену коју уводи у односу на традиционалне апликације за складиштење, претрагу, обраду, дељење, 
анализу и визуелизацију података. Представити појмове дистрибуираног рачунарства, нерелационе базе података, (на информативном 
нивоу увести појмове NoSQL, Hadoop, итд. наспрам појма SQL са којим су се ученици упознали раније). Навести примере примене ових 
технологија: у програмирању претраживача, програмирању процеса доношења одлука, аналитици података, предвиђању понашања 
реалних, сложених система - у пољопривреди, метеорологији, војној стратегији, економији, трговини, унапређењу безбедности, 
друштвеним односима и уопште код система где је потребно из огромне количине података „извући” шаблоне и законитости и тако 
откривену структуру даље користити. 
Кроз разговор споменути и објаснити и остале области попут биотехнологије и истраживања података (енг. Data mining) и довести у 
везу са раније поменутим машинским учењем, вештачком интелигенцијом и другим областима савременог рачунарства. 
Навести да је аналитика примењена на податке стварна вредност Big Data концепта, јер аналитика од гомиле података ствара пословну 
употребу и вредност. Направити аналогију између аналитике која се односи на основне апликације пословне интелигенције и 
напредније, предиктивне аналитике коју користе научне организације. У вези са истражиивањем података објаснити улогу Data 
аналитичара који процењују велике скупове података за идентификовање односа, образаца и трендова. Направити разлику између 
аналитике податка која укључују истраживачку анализу података (идентификовање образаца и односа у подацима) и потврђујућу (engl. 
confirmatory) анализу података (примењује статистичке технике како би се утврдило да ли је претпоставка о одређеном скупу података 
тачна). 
Кроз дискусију навести ученике да препознају конкретне примере примене. 
Интернет ствари (Internet of Things - IoT) 
У кратким цртама упознати ученике са термином Интернет ствари, споменути међуумрежавање физичких објеката, као што су возила, 
зграде и остали објекти који у себи имају имају уграђену електронику, софтвер, сензоре и могу да се конектују и размењују одређене 
податке. Објаснити термин „ствар”, који се јавља у самом називу, као предмет из физичког света који је могуће идентификовати и који 
је могуће укључити у систем комуникације. Нагласити да је кључно да се комуникација врши преко интернета и да је ствари могуће 
јединствено идентификовати кроз уграђен компјутерски систем. Поменути неке од примера Интернет ствари: пејсмејкер који је повезан 
са системом у болници и на тај начин се прати здравствено стање пацијента, надзорна камера која је повезана са центром за 
безбедност и на тај начин се прати ситуација на терену где је камера инсталирана, нови модели аутомобила који су повезани са 
централним системом који је задужен за надзирање потрошње горива, број сати у проведених у вожњи, локацију возила, статус 
паљења..., паметне полице у магацинима које су повезане са већим центрима за добављање робе; мерачи загађености ваздуха; 
паметни термостат који ће повећати темепературу у стану у зависности од тога да ли су станари у кући или нису, у току ноћи када је 
време спавања, у зависности од годишњег доба, да ли је лето или зима итд. 
Издвојити пример паметних градова и навести главне особине паметних градова, коришћење различите врсте електричних сензора 
којима се прикупљају релевантни подаци за управљање имовином и ресурсима (прати се саобраћај у граду, промет на улицама, 
надзиру се електране, водоводи, школе, болнице, библиотеке и друге установе од значаја за заједницу). Објаснити концепт паметног 



града као спој информационе и комуникационе технологије са циљем праћења и подстицања ефикасности и планирање развоја града у 
будућности на свим нивоима располагањем информацијама које се могу прикупити на овај начин. 
Наставник би кроз дискусију са ученицима требало да скрене пажњу на велики број прикупљених података који се на овакав начин 
долази и да није увек лако интерпретирати прикупљене податке. Ова појава утиче на убрзани развој једне друге области рачунарства, 
Data science. Такође, подстаћи ученике и на дискусију и размишљање колико оваква технологија може да наруши нашу приватност јер 
више није транспаретно само оно што остављамо као траг на интеренту, већ се овим задире и у наш живот мимо интернета. Најбољи 
начин да наставник демонстрира неке од ових уређаја је да ученицима као демонстрацију пусти неки видео са Јутјуба јер ће на тај 
начин ученици најсликовитије моћи да стекну увид у ову област. 
Квантни рачунари 
Представити ученицима појмове „квантно рачунарство” (енг. quantum computing) и квантни алгоритам. На информативном нивоу увести 
појам „кјубит” (енгл Qubit) као „квантну верзију” класичног бита. Колико предзнање ученика дозвољава представити основне 
карактериситке, принципе и потенцијале за примену квантних рачунара. 
Нагласити да проблем који је условно решив за класични начин тј. потребне су године за његово решавање, због паралелизма у току 
обраде, биће практично тренутно решив за квантни. 
Навести неколико могућности велике примене квантних рачунара: 
- проблеми декриптографије; 
- генерално претраживање, тј за селектовање тражене информације из n података; 
- проблем оптимизације. 
Направити међупредметну корелацију са хемијом, физиком и енглеским језиком и упутити ученике да на интернету потраже стручне и 
научно-популарне текстове о конструкцији, програмирању, експериментима и областима данашње и потенцијалне примене квантних 
рачунара. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У процесу вредновања потребно је континуирано пратити рад ученика. У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се и 
процес и продукти учења. Тај процес започети иницијалном проценом нивоа на коме се ученик налази. Прикупљање информација из 
различитих извора (свакодневна посматрања, активност на часу, учествовање у разговору и дискусији, самосталан рад, рад у групи, 
тестови) помаже наставнику да сагледа постигнућа (развој и напредовање) ученика и степен остварености исхода. Свака активност је 
добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације, а важно је ученике оспособљавати и охрабривати да 
процењују сопствени напредак у учењу. 
Вредновање активности, нарочито ако је тимски рад у питању, може се обавити са групом тако да се од сваког члана тражи мишљење о 
сопственом раду и о раду сваког члана понаособ (тзв. вршњачко оцењивање). Препоручује се да наставник са ученицима договори 
показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, ученици се уче да размишљају о квалитету свог рада и о томе шта 
треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На основу резултата 
праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења. 
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (електронска збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада 
ученика, уз кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су 
вишеструке: омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтичнo прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe 
рaзличитих аспеката учења и развоја, представља, подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. Употребу портфолија отежавају недостатак критеријума за одабир 
продуката учења, материјално-физички проблеми, време, финансијска средства и велики број ученика. Већи број ометајућих фактора, 
у прикупљању прилога и успостављању критеријума оцењивања, је решив успостављањем сарадње наставника са стручним 
сарадником, уз коришћење Блумове таксономије. 
Препоручено је комбиновање различитих начина оцењивања да би се сагледале слабе и јаке стране сваког свог ученика. Приликом 
сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша свој резултат 
и учење. Потребно је да наставник резултате вредновања постигнућа својих ученика континуирано анализира и користи тако да 
промени део своје наставне праксе. 
 

МУЗИЧКА КУЛТУРА 
 
Циљ учења Mузичке културе је да код ученика рaзвиjе свест о значају и улози музичке уметности кроз развој цивилизације и друштва, 
да на основу стечених знања подстакне ученике на стваралачко и критичко мишљењe, развије естетске критеријуме у циљу формирања 
одговорног односа према очувању музичког наслеђа и културe свoгa и других нaрoдa и даљег професионалног и личног развоја. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Користи знања о музици у разумевању савремених догађаја, историје, науке, религије, уметности и сопствене културе и идентитета. 
Заступа одговоран однос према традицији свог народа и других култура а културолошке разлике сматра предностима што користи у 
развијању идеја и сарадњи. Искуства и вештине у слушању и опажању приликом индивидуалног и групног извођења примењује у 
комуникацији са другима. Развија естетске критеријуме према музичким и вредностима уопште и отворен је према различитим 
уметничким садржајима. Своја осећања, размишљања, ставове изражава на креативан и конструктиван начин што му помаже у 
остваривању постављених циљева. 
СПЕЦИФИЧНA ПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Ученик користи језик музике за изражавање својих осећања, идеја и комуникацију са другима. Кроз познавање музичког језика и 
стилова, ученик увиђа везу музике са догађањима у друштву и доприноси њиховом обликовању. Ученик у свакодневном животу 
примењује стечена музичка искуства и знања и истражује могућности ИКТ-а за слушање, стварање и извођење музике. Уважава и 
истражује музичке садржаје различитих жанрова, стилова и култура. Доприноси очувању и развоју музичке културне баштине. Има 
критички став према музици и њеном утицају на здравље. Прати и учествује у музичком животу заједнице и изражава критичко 
мишљење са посебним освртом на улогу музике у друштвеним дешавањима. Испoљaвa и aртикулишe oснoвнe eлeмeнтe музичкoг укусa. 
 

ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 час 

Годишњи фонд часова 37 часова 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА и 
кључни појмови садржаја програма 

- препозна друштвено-историјски и културолошки амбијент у 
којем се развијају различити видови музичког изражавања; 
- демонстрира познавање музичке терминологије и изражајна 
средства музичке уметности у склопу предложених тема; 
- препозна обрађене музичке стилове и жанрове према основним 
карактеристикама; 
- препозна репрезентативне музичке примере најзначајнијих 
представника романтизма; 
- представи развој музичких облика и инструмената закључно са 

Романтизам: Развој опере и балета у другој половини 19. века: 
Верди; веризам; Рихард Вагнер - Оперска реформа; 
француска опера; 
оперета; 
балет у романтизму. 
Слушање 
Извођење једноставнијих музичких примера у вези са обрађеном 
темом. 



крајем 19. века; 
- објасни даљи развој сонате, концерта и симфоније у романтизму 
и улогу и карактер ставова у сонатном циклусу; 
- повеже музичке облике са извођачким саставом; 
- разликује вокално инструменталне и инструменалне облике у 
романтизму; 
- сагледа и опише развој опере као музичко-сценске форме; 
- наведе карактеристике националних стилова у музици 
романтизма; 
- изводи музичке примере користећи традициoналне и/или 
електронске инструменте, глас и покрет; 
- уочи међусобну повезаност музичке уметности са другим 
уметностима у романтизму; 
- објасни како је музика повезана са дисциплинама ван уметности 
(музика и политика/друштво, технологија записивања и штампања 
нота, физичка својства инструмената, темперација и заједничко 
свирање; 
- изрази доживљај музике језиком других уметности (плес, глума, 
писана или говорена реч, ликовна уметност; 
- коментарише своје и утиске других о одслушаним музичким 
делима; 
- креативно учествује у манифестацијама школе и своје средине; 
- користи могућности ИКТ-а за самостално истраживање, извођење 
и стваралаштво; 
- критички просуђује утицај музике на здравље; 
- поштује правила музичког бонтона. 

 

Развој националних школа у романтизму: Русија, Чешка, 
Скандинавија, Шпанија и Србија. 
Русија: Руска петорка и П. И. Чајковски. 
Чешка: Беджих Сметана и Антоњин Дворжак. 
Скандинавија: Едвард Григ и Јан Сибелиус. 
Шпанија: Исак Албенис, Енрике Гранадос, Мануел де Фаља. 
Србија: Јосиф Шлезингер, Корнелије Станковић, Стеван 
Мокрањац, Јосиф Маринковић, Даворин Јенко и Станислав 
Бинички. 
Слушање 
Извођење једноставнијих музичких примера у вези са обрађеном 
темом. 

 

Позни романтизам у музици 
Представници апсолутне музике: Јоханес Брамс, Антон Брукнер, 
Густав Малер, Сезар Франк, Рихард Штраус. 
Слушање 
Извођење једноставнијих музичких примера у вези са обрађеном 
темом. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога наставника је да 
контекстуализује овај дати програм потребама конкретног одељења имајући у виду: састав одељења и карактеристике ученика; 
уџбенике и друге наставне материјале које ће користити; техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже; 
ресурсе, могућности, као и потребе локалне средине у којој се школа налази. Полазећи од датих исхода и садржаја, наставник најпре 
креира свој годишњи план рада из кога ће касније развијати своје оперативне планове. Исходи дефинисани по областима олакшавају 
наставнику даљу операционализацију исхода на ниво конкретне наставне јединице. Сада наставник за сваку област има дефинисане 
исходе. Од њега се очекује да за сваку наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, дефинише исходе за час који 
воде ка остваривању исхода прописаних програмом. 
При планирању треба, такође, имати у виду да се исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода 
потребно више времена и више различитих активности. У фази планирања наставе и учења веома је важно имати у виду да је уџбеник 
наставно средство и да он не одређује садржаје предмета. Зато је потребно садржајима датим у уџбенику приступити селективно и у 
односу на предвиђене исходе које треба достићи. Поред уџбеника, као једног од извора знања, на наставнику је да ученицима омогући 
увид и искуство коришћења и других извора сазнавања. 
Међупредметна корелација може бити полазиште за бројне пројектне предлоге у којимa ученици могу бити учесници као истраживачи, 
креатори и извођачи. Код ученика треба развијати вештине приступања и коришћења информација (интернет, књиге...), сараднички 
рад у групама, као и комуникацијске вештине у циљу преношења и размене искустава и знања. Рад у групама и радионицама је 
користан у комбинацији са осталим начинима рада, поготово када постоји изазов значајнијег (нпр. емотивног) експонирања ученика, 
као вид премошћавања стидљивости или анксиозности. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава и учење прeдмeтa Музичка култура усмерена је на остваривање исхода и даје предност искуственом учењу кроз активно 
слушање одабраних музичких дела смештених у одговарајући друштвeнo-истoриjски и културни кoнтекст и лично музичко изражавање, 
у оквиру којих ученик користи теоријска знања као средства за партиципацију у музици. 
Приступ програму подразумева oтвoрeнoст и прилaгoдљивoст прoцeсa пoдучaвaњa и учeњa, а реализује се кроз дидaктички и 
мeтoдички плурaлизaм, тематско, односно прojeктнo и индивидуaлизoвaнo учeњe, уз упoтрeбу сaврeмeних ИT тeхнoлoгиja. 
Слушање музике чини централни део часа. Крoз слушaњe музичких дeлa, ученици aнaлизирajу музику, oпaжajу грaђу музичкoг дeлa, 
изрaжajнe eлeмeнтe, рaзликуjу извoђaчкe сaстaвe. Рaзвиjaњe стaвa o музици и oдрeђeнoм стилу, врсти и жaнру и кoнкрeтнoм дeлу кoje 
сe слушa, изгрaђуje сe рaзгoвoрoм, рeфлeксиjoм, дискусиjoм и дeбaтoм. 
Програм је пожељно реализовати кроз визуелизацију музичког садржаја, различите приказе микро и макроструктуре музичког дела, као 
и уцртане појединачне елементе музичког израза (смер кретања мелодијске линије, ритмички образац, инструменте који изводе 
композицију, темпо, ознаке за динамику и др.) чиме би се омогућило темељније музичко разумевање слушаног дела. Опажање музичких 
елемената комбинује се посредством вербалног, вокалног, инструменталног или телесног изражавања (певање мотива и тема из 
композиција које се обрађују, извођење карактеристичних ритмичких образаца, покрета тела у складу са карактером...) у циљу 
интензивирања музичког доживљаја дела које се слуша или изводи. 
Укључивањем ученика у што већем броју у извођење (певање, свирање) рaзвиjajу сe музичкe спoсoбнoсти и крeaтивност. Извoђaчкa и 
ствaрaлaчкa искуствa пoдстичу рaзвoj сaмoпoуздaњa и сигурнoсти у jaвнoм нaступу. Поред извођења музике, у процесу учења 
неопходно је укључити различите видове уметничког изражавања (покрет, глума, књижевност, визуелни стимулуси), који ће 



побољшати разумевање музике, утицати на виши степен фокусираности и одрживости пажње ученика и унапредити музичку осетљивост 
у циљу спознавања новог квалитета музике. Пожељно је присуство на концертима чиме сe пoдстичe нeпoсрeдaн дoживљaj и 
eмoциoнaлни oдгoвoр нa музику. За организован одлазак са ученицима на концерт планирати 4 школска часа. 
Слушање музике - избор аудио и видео снимака 
РОМАНТИЗАМ 
Развој опере и балета у другој половини 19. века: 
- Ђ. Верди: одломци из опера, Набуко - Хор Јевреја; Риголето - Квартет; арија Жена је варљива; Травијата - Винска песма; Аида - 
Победнички марш. 
- П. Маскањи: опера Кавалерија рустикана - Интермецо. 
- Р. Леонкавало: опера Пајаци - Пролог, арија Смеј се пајацо; 
- Ђ. Пучини: одломци из опера Боеми, Мадам Батерфлај, Тоска 
- Р. Вагнер: одломци из опера Холанђанин луталица - Хор морнара; Лоенгрин - Свадбени хор; Прстен Нибелунга - Кас Валкира. 
- Ж. Бизе - одломци из опере Кармен; 
- Ж. Офенбах: оперета Орфеј у подземљу - Кан кан; 
- Ј. Штраус млађи: Увертира за оперету Слепи миш; На лепом плавом Дунаву. 
- Л. Делиб: Копелија и Силвија - одломци из балета; 
- А. Адам: Жизела - одломци из балета. 
Упознавање са репрезентативним примерима оперске музике зрелог романтизма у другој половини 19. века, омогућиће ученицима 
поређење са овим жанром из претходног, раног романтичарског периода, чиме ће им се конкретно појаснити његова развојна линија 
током ове две етапе романтизма. 
Одабрани одломци из романтичарских опера, приказаће ученицима широку палету музичко-драмског израза у италијанској озбиљној 
опери са доминантним белкантом (Верди, веристи, Пучини); у немачкој музичкој драми са ариозним речитативом (Вагнер) и у 
француској опери (Бизе) са драмским акцентима и аријама обогаћени елементима шпанског фолклора. Такође, ученици ће имати 
прилику да упознају својеврсну реакцију на озбиљну оперску тематику и сериозан израз кроз појаву популарне и лаке музике оперете 
(Офенбах, Ј. Штраус). Разноврсну и сложену слику музичко-сценских облика 19. века допуниће појава првих целовечерњих балета као 
осамостаљене играчке (плесне) форме и драмског садржаја. 
Развој националних школа у романтизму: 
- М. И. Глинка: Увертира за оперу Руслан и Људмила; одломци из опере Иван Сусањин; Камаринскаја - за оркестар; 
- А. Бородин: Половецке игре; 
- М. Мусоргски: Смрт Бориса из опере Борис Годунов; Слике с изложбе - одломци; 
- Н. Р. Корсаков: Шехеразада; Прича о Цару Салтану - одломци; 
- П. И. Чајковски: Шеста симфонија; опера Евгеније Оњигин; балети: Лабудово језеро, Крцко Орашчић и Успавана Лепотица; Клавирски 
концерт бе-мол; Увертира 1812. - одломци; 
- Б. Сметана: симфонијска поема Влтава и одломци из опере Продана невеста; 
- А. Дворжак: Симфонија из Новог света; Словенске игре; Концерт за виолончело ха-мол - избор; 
- Е. Григ: Свита Пер Гинт (одломци); Лирски комади, Клавирски концерт у а-молу; 
- Ј. Сибелиус: Финландија, Лабуд из Туонела, Концерт за виолину де-мол; 
- И. Албенис: Иберија, Шпанска свита (Астурија); 
- Е. Гранадос: Свита за клавир Гојескас; 
- М. де Фаља: Ноћи у шпанским вртовима; балет Љубав чаробнице - одломци 
- Ј. Шлезингер: Пожаревачки марш, Спомени се мене (соло песма); 
- К. Станковић: Тебе појем, Тавна ноћи; Што се боре мисли моје (за клавир); 
- С. Мокрањац: Десета руковет и друге руковети по избору; одломци из Литургије; Козар; Лем Едим (соло песма); 
- Ј. Маринковић: соло песме - Молитва, Десето коло, Поточара (хор са клавиром); 
- Д. Јенко: Увертира Косово, Укор (соло песма); 
- С. Бинички: Марш на Дрину; опера На уранку - одломци. 
У оквиру ове области пажња ученика треба да буде усмерена на препознавање различитих националних музичких идентитета у 
одабраним инструменталним композицијама (руски, српски, док у примерима из оперске литературе, ученицима посебно треба скренути 
пажњу на примену фолклорних елемената у поступку психолошког приказивања ликова и конкретних драмских ситуација. 
Слушањем одабраних композиција српских аутора, ученици ће имати прилике да се у кондензованом облику упознају са специфичним, 
националним идиомом српске уметничке музике и његовим развојем током 19. века који потпуни облик добија у стваралаштву Стевана 
Стојановића Мокрањца. 
Позни романтизам у музици: 
- Ј. Брамс: Четврта симфонија; Немачки реквијем; Мађарске игре - избор; 
- А. Брукнер: Четврта симфонија - Романтична; Те деум; 
- Г. Малер: Песме лутајућег младића; Прва симфонија - претпоследњи став; Симфонија хиљаде; 
- Ц. Франк: Психе, Соната за виолину и клавир А-дур, 1. став; Прелудијум, арија и финале; Прелудијум, корал и фуга; 
- Р. Штраус: Тако је говорио Заратустра; Метаморфозе; Алпска симфонија; опере Салома, Електра. 
Одабрани примери музике позног романтизма упознаће ученике са најсложенијом фазом у развоју овог стила, његовим 
хипертрофираним облицима, огромним извођачким апаратом и звучним волуменом (А. Брукнер Те деум, Малер Симфонија хиљаде), и у 
исто време, са појавом евоцирања музике прошлих епоха (барока, класицизма: Брамс Четврта симфонија, Ц. Франк ) што ће ученицима 
омогућити да препознају исцрпљивање музичког материјала романтизма и најаву промене музичког израза у првим деценијама 20. 
века. 
Филмови (Delta video) 2008. г. 
Сведочанства о генијима - у вези са темама које су предвиђене програмом наставе и учења. 
Филмоване опере (инсерти) 
BBC Great composers 
ТВ емисије: 
History chanel - избор; 
Драгутин Гостушки: Рађање српске музичке културе 
Филмоване опере, ТВ серије и посебне тематске емисије имаће задатак да о овој историјски удаљеној проблематици проговори језиком 
савремених медија, чиме ће се и сам садржај предмета лакше приближити ученицима. Филмоване опере као и одабране ТВ емисије, 
пружиће ученицима ону неопходну „спону” између историјског знања и искустава које они свакодневно имају у садашњости - у свом 
„природном” медијском окружењу. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У процесу вредновања резултата учења наставник треба да буде фокусиран на ученичке ставове и мотивацију за учествовање у 
музичким активностима кроз слушање, извођење и стваралаштво. Теоријско знање треба да има своју примену и функцију у 
изражавању ученика кроз музику и у контакту са музиком. Сумативно вредновање треба да буде осмишљено кроз задатке и активности 
које захтевају креативну примену знања. У смислу активности, постигнућа ученика се могу проценити на основу доприноса ученика 
кроз индивидуалан и групни рад, израду креативних задатака на одређену тему, рад на пројекту (ученик даје решење за неки проблем 
и одговара на конкретне потребе), кроз начин размишљања у анализи музичких дела, као и у односу на специфичне вештине. 
 

ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 



 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1 час 

Годишњи фонд часова 33 часа 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА и 
кључни појмови садржаја програма 

- препозна друштвено- историјски и културолошки амбијент у 
којем се развијају различити видови музичког изражавања; 
- демонстрира познавање музичке терминологије и изражајна 
средства музичке уметности у склопу предложених тема; 
- препозна обрађене музичке стилове и жанрове према основним 
карактеристикама; 
- препозна репрезентативне музичке примере најзначајнијих 
представника импресионизма и стилских праваца музике 20. века; 
- представи развој музичких облика и инструмената закључно са 
крајем 20. века; 
- објасни карактеристике нових музичких праваца, облика и 
жанрова 
- повеже музичке облике са извођачким саставом; 
- сагледа и опише даљи развој опере као музичко сценске форме у 
20 веку; 
- наведе карактеристике националних стилова у музици 20 века; 
- изводи музичке примере користећи традиционалне и/или 
електронске инструменте, глас и покрет; 
- уочи међусобну повезаност музичке уметности са другим 
уметностима у 20 веку; 
- објасни како је музика повезана са дисциплинама ван уметности 
(музика и политика/друштво, технологија записивања и штампања 
нота, физичка својства инструмената, темперација и заједничко 
свирање; 
- изрази доживљај музике језиком других уметности (плес, глума, 
писана или говорена реч, ликовна уметност; 
- коментарише своје и утиске других о одслушаним музичким 
делима; 
- креативно учествује у манифестацијама школе и своје средине; 
- користи могућности ИКТ-а за самостално истраживање, извођење 
и стваралаштво; 
- критички просуђује утицај музике на здравље; 
- поштује правила музичког бонтона. 

Импресионизам: 
Карактеристике музике импресионизма. 
Однос музике и других уметности у импресинизму. Представници 
импресионизма у музици: Клод Дебиси и Морис Равел. 
Слушање 
Извођење једноставнијих музичких примера у вези са обрађеном 
темом. 

 

Музика XX века 
Стилски правци музике прве половине 20. века 
- Модерна: eкспресионизам и неокласицизам. 
Представници музике прве половине 20. века у свету: 
А. Шенберг, А. Берг, А. фон Веберн, И. Стравински, Б. Барток, П. 
Хиндемит, С. Прокофјев, Д. Шостакович, К. Орф, Е. Сати, 
француска шесторка (Д. Мијо, А. Хонегер, Ф. Пуланк), Б. Бритн. 
Музика друге половине 20. века 
- Авангардне тенденције у европској музици - интегрални 
серијализам, алеаторика, конкретна музика и електронска музика. 
- Америчка експериментална музика - минимализам. 
- Постмодерна 
Представници музике друге половине 20. века у свету: 
- П. Булез, К. Штокхаузен, К. Пендерецки, П. Шефер; 
- Џ. Кејџ, Ф. Глас, Т. Рајли; 
- А. Шнитке, Џ. Адамс, Џ.Зорн. 
Развој и представници музике 20. века у Србији. 
Представници музике прве половине 20. века у Србији: 
П. Коњовић, С. Христић, М. Милојевић, Ј. Славенски, М. Тајчевић, 
Љ Марић. 

 

Представници музике друге половине 20. века у Србији: 
Д. Деспић, К. Бабић, В. Радовановић, С. Хофман, 
В. Трајковић, З. Ерић, И. Стефановић, С. Божић, 
И. Жебељан, М. Михајловић, Г. Капетановић. 
Слушање 
Извођење једноставнијих музичких примера у вези са обрађеном 
темом. 

 

Народна, староградска, новокомпована и „world music” („музика 
света”) 
- Изворна народна музика. 
- Карактеристични стилови певања. 
- Типови песама. 
- Народни музички инструменти. 
- Музика у градовима у 19. и 20. веку. 
- Однос према традицији. 
- Развој народне музике после другог светског рата. 
- Улога радија и ТВ-а у стварању и популаризацији народне 
музике. 
- Социолошки феномен појаве и експанзије „турбо фолк” музике. 
- Музика света ”world music” као нови музички стил на глобалном, 
светском нивоу. 
Популарна и примењена музика 
Развој популарне и примењене музике. 



Социјална функција популарне и примењене музике, њена 
распрострањеност и однос према уметничкој музици. 
Најзначајнији жанрови и њихови представници у свету и код нас: 
- мјузикл: Л. Бернштајн; Л. Вебер; Г. Макдермонт; А. Бублил и К. 
М. Шенберг; Џ. Стајн и Б. Мерил; Ј. Дога; Ф. Еб /Б. Фоси / Џо 
Кендер ; М. Брукс; Б. Андерсон и Б. Улваеус; Х. Манцини ; М. 
Грубић. 
- џез и блуз; 
- рок, поп, панк, метал, реп и техно музика; 
- филмска и сценска музика (избор). 
Представници џез и блуз музике у свету: 
Џ. Гершвин, Л. Армстронг, Д. Гилеспи, М. Дејвис, Б. Гудмен, Ч. 
Паркер, Џ. Колтрејн, В. Шортер, Д. Елингтон, К. Бејзи, Т. Манк, Х. 
Хенкок, Ч. Корија, Џ. Рајнхарт, Б. Смит, Б. Холидеј, Е. Фицџералд 
и вође великих оркестара: Б. Гудмен, Г. Милер и К. Бејзи. 
Представници џез и блуз музике у Србији: 
Д. Гојковић, С.Гут, В.Симић, М. Блам, В. Хаџиманов, Д. Васиљевић. 
Представници рок музике у свету: 
Ч. Бери, Џ. Ли Луис, Е. Присли, Битлси, Ролинг стоунс, Дип парпл, 
Лед цепелин, Пинк флоид, Д. Боуви, Б. Дилан, Џ. Џоплин. 
Представници рок музике у Србији: 
Ју група, Бјело дугме, Рибља чорба, ЕКВ. 
Представници поп музике у свету: 
Е. Џон, АББА, Мадона, М. Џексон, Принс, Б. Спирс, Лејди Гага, А. 
Гранде. 
Представници поп музике у Србији: 
Ђ. Марјановић, З. Чолић. 
Представници панк музике у свету: 
Рамонс, Клеш, Стренглерс. 
Представници панк музике у Србији: 
Пекиншка патка. 
Представници метал музике у свету: 
Ајрон мејдн, Металика, Ганс ен роузис, Еј-Си-Ди-Си 
Представници метал музике у Србији: 
Кербер. 
Представници реп и хип хоп музике у свету: 
Еминем, 50 Цент, Снуп Дог. 
Представници реп и хип хоп музике у Србији: Београдски 
синдикат, Марчело 
Представници техно музике у свету: 
Карл Кокс, Скрилекс. 
Представници техно музике у Србији: 
Марко Настић. 
Представници филмске музике у свету: 
С. Прокофјев, Џ. Вилијамс, Х. Шор, Х. Цимер (избор), Е. Мориконе, 
Вангелис, К. Копола. 
Представници филмске музике у Србији: 
В. Костић, М. Марковић, З. Симјановић. 
Слушање 
Установе културе код нас и у свету 
Миланска скала, Карнеги хол, Бечка опера, Опера Гарније, 
Метрополитен опера, Сиднејкса опера, Народно позориште у 
Београду и Српско народно позориште у Новом Саду, 
Мадленијанум, Коларчев народни универзитет, Београдска 
филхармонија.. 
Извођење једноставнијих музичких примера у вези са обрађеном 
темом. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Програм оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога наставника је да 
контекстуализује овај дати програм потребама конкретног одељења имајући у виду: састав одељења и карактеристике ученика; 
уџбенике и друге наставне материјале које ће користити; техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже; 
ресурсе, могућности, као и потребе локалне средине у којој се школа налази. Полазећи од датих исхода и садржаја наставник најпре 
креира свој годишњи план рада из кога ће касније развијати своје оперативне планове. Исходи дефинисани по областима олакшавају 
наставнику даљу операционализацију исхода на ниво конкретне наставне јединице. Сада наставник за сваку област има дефинисане 
исходе. Од њега се очекује да за сваку наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, дефинише исходе за час који 
воде ка остваривању исхода прописаних програмом. 
При планирању треба, такође, имати у виду да се исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода 
потребно више времена и више различитих активности. У фази планирања наставе и учења веома је важно имати у виду да је уџбеник 
наставно средство и да он не одређује садржаје предмета. Зато је потребно садржајима датим у уџбенику приступити селективно и у 
односу на предвиђене исходе које треба достићи. Поред уџбеника, као једног од извора знања, на наставнику је да ученицима омогући 
увид и искуство коришћења и других извора сазнавања. 
Међупредметна корелација може бити полазиште за бројне пројектне предлоге у којимa ученици могу бити учесници као истраживачи, 
креатори и извођачи. Код ученика треба развијати вештине приступања и коришћења информација (интернет, књиге...), сараднички 
рад у групама, као и комуникацијске вештине у циљу преношења и размене искустава и знања. Рад у групама и радионицама је 
користан у комбинацији са осталим начинима рада, поготово када постоји изазов значајнијег (нпр. емотивног) експонирања ученика, 
као вид премошћавања стидљивости или анксиозности. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Настава и учење прeдмeтa Музичка култура усмерена је на остваривање исхода и даје предност искуственом учењу кроз активно 
слушање одабраних музичких дела смештених у одговарајући друштвeнo-истoриjски и културни кoнтекст и лично музичко изражавање, 
у оквиру којих ученик користи теоријска знања као средства за партиципацију у музици. 



Приступ програму подразумева oтвoрeнoст и прилaгoдљивoст прoцeсa пoдучaвaњa и учeњa, а реализује се кроз дидaктички и 
мeтoдички плурaлизaм, тематско, односно прojeктнo и индивидуaлизoвaнo учeњe, уз упoтрeбу сaврeмeних ИT тeхнoлoгиja. 
Слушање музике чини централни део часа. Крoз слушaњe музичких дeлa, ученици aнaлизирajу музику, oпaжajу грaђу музичкoг дeлa, 
изрaжajнe eлeмeнтe, рaзликуjу извoђaчкe сaстaвe. Рaзвиjaњe стaвa o музици и oдрeђeнoм стилу, врсти и жaнру и кoнкрeтнoм дeлу кoje 
сe слушa, изгрaђуje сe рaзгoвoрoм, рeфлeксиjoм, дискусиjoм и дeбaтoм. 
Програм је пожељно реализовати кроз визуелизацију музичког садржаја, различите приказе микро и макроструктуре музичког дела, као 
и уцртане појединачне елементе музичког израза (смер кретања мелодијске линије, ритмички образац, инструменте који изводе 
композицију, темпо, ознаке за динамику и др.) чиме би се омогућило темељније музичко разумевање слушаног дела. Опажање музичких 
елемената комбинује се посредством вербалног, вокалног, инструменталног изражавања или/и покретом (певање мотива и тема из 
композиција које се обрађују, извођење карактеристичних ритмичких образаца...) у циљу интензивирања музичког доживљаја дела које 
се слуша или изводи. 
Укључивањем ученика у што већем броју у извођење (певање, свирање) рaзвиjajу сe музичкe спoсoбнoсти и крeaтивност. Извoђaчкa и 
ствaрaлaчкa искуствa пoдстичу рaзвoj сaмoпoуздaњa и сигурнoсти у jaвнoм нaступу. Поред извођења музике, у процесу учења 
неопходно је укључити различите видове уметничког изражавања (покрет, глума, књижевност, визуелни стимулуси), који ће 
побољшати разумевање музике, утицати на виши степен фокусираности и одрживости пажње ученика и унапредити музичку осетљивост 
у циљу спознавања новог квалитета музике. Пожељно је присуство на концертима чиме сe пoдстичe нeпoсрeдaн дoживљaj и 
eмoциoнaлни oдгoвoр нa музику. За организован одлазак са ученицима на концерт планирати 4 школска часа. 
Слушање музике - избор аудио и видео снимака 
Импресионизам: 
- K. Дебиси: Арабеске, Месечина; Прелид за поподне једног фауна; одломак из опере Пелеас и Мелисанда; Сирене,; 
- M. Равел: Павана за умрлу инфанткињу; Огледала; Болеро, Ла валс. 
Циљ слушања одабраних остварења музичког импресионизма је упознавање ученика са специфичним изражајним светом музике 
импресионизма. Посебно је значајно упознати ученике са карактеристикама импресионизма као покрета који је захватио и ликовну 
уметност и поезију и музику, и упутити их на снажну повезаност импресионистичког сликарства и поезије са импресионистичком 
музиком. Важно је ученицима указати и на слабљење, „растакање” тоналитета у музици импресионизма што је довело до „статичности” 
ове музике коју ће ученици лако научити да препознају. 
Кроз наведене примере ученици ће бити у могућности да доживе готово опипљиву везу између музике и визуелних појава (у природи 
или на слици), да науче и препознају апартан музички језик ових композиција без великих контраста и уобичајених тоналних 
хармонских веза (које су биле карактеристичне за музику класицизма или романтизма) и специфичну „палету” оркестарских звучних 
боја - потпуно различиту од дотадашње музике. Кроз Дебисијева и Равелова дела различитих жанрова ученици ће упознати и научити 
да препознају различите индивидуалне стилове ових композитора: мирни импресионистички вокални исказ, оркестарске боје и 
сликовити клавирски звук Клода Дебисија и другачију оркестарску палету „живљих” боја, удружену са мелодијски атрактивнијим 
инструметалним исказом Мориса Равела. 
Музика прве половине 20. века: 
- А. Шенберг: Ишчекивање, Пјеро месечар; Преживели из Варшаве; 
- А. Берг: Воцек (одломци); 
- А. фон Веберн: Варијације за оркестар оп. 30 
- И. Стравински: балети - Жар птица; Петрушка (руска игра); Посвећење пролећа (одломак) и Пулчинела; 
- Б. Барток: Allegro barbaro, за клавир, Музика за гудаче, челесту и удараљке; Кантата профана и Замак Риђобрадог; 
- П. Хиндемит: Сликар Матис - одломци из опере; 
- С. Прокофјев: Класична симфонија; балет Ромео и Јулија (одломци); кантата Александар Невски и Заљубљен у три наранџе; 
- Д. Шостакович: Седма Лењинградска симфонија; Џез свита - Валцер бр. 2; 
- К. Орф: Кармина бурана; 
- Е. Сати: Гимнопедије, Парада; 
- Д. Мијо: Во на крову - одломци из балета; 
- А. Хонегер: Пацифик 231; 
- Ф. Пуланк: Соната за клавир и флауту, први став; 
- Б. Бритн: Једноставна симфонија; 
За упознавање експресионистичке музике најважнији предуслов је постављање културно-историјског контекста у којем ова музика 
настаје као радикално негаторска реакција на музику романтизма и импресионизма. Ученицима треба објаснити да је у експресионизму 
дошло до распада тоналитета - као система који је повезивао целокупан дотадашњи развој музике од барока до импресионизма. То је 
био авангардни прелом у развоју музике и ту се „звук” уметничке музике из корена изменио. Зато је циљ слушања одабраних 
остварења упознавање ученика са тим новим дисонантним звуком у којем нема разрешења и романтичарске мелодиозности. 
Приликом слушања музике немачког експресионизма (Шенберг, Берг, Веберн) ученицима треба скренути пажњу на повишену 
емоционалност ове музике (Шенбергова монодрама Ишчекивање), која је потпуно аналогна „крику” који „избија” из слике 
експресионистичког сликара Едуарда Мунка. Са друге стране, ученици треба да науче да препознају конструктивистичку страну 
музичког експресионизма оличену у Шенберговој и Веберновој додекафонији - која је потпуно објективизирана и сасвим лишена 
афекта. 
Сасвим другачију музичку слику ученици ће упознати у композицијама Игора Стравинског (Посвећење пролећа) или Беле Бартока 
(Allegro barbaro) чији експресионизам има упориште у фолклору (фолклорни експресионизам), а окосницу њиховог музичког језика 
чине фолклорни вокални израз и дисонантна, пулсирајућа остината - као у прадавним ритуалнима. 
Неокласицизам је у музици између два светска рата настао као израз нове потребе уметника да се врате класичним вредностима које су 
експресионисти у својим делима тако оштро негирали. Потребно је ученицима посебно објаснити да је неокласицизам само један од 
праваца који припадају међуратном модернизму, те да је од експресионизма наследио слободан однос премо тоналитету, пун 
дисонанци, незамисливих за барокну, класичну, па и романтичарску епоху. Такође, треба им указати и на то да је у европској музичкој 
историји било више видова неокласицизма. 
Ако изузмемо представнике немачког музичког експресионизма (који се нису прикључили неокласичном таласу), прва неокласична 
остварења компоновали су композитори - протагонисти фолклорног експресионизма: Стравински, Прокофјев, Барток, у чијим делима 
ученици треба да науче да препознају „рад по класичном моделу”, али са приметним стилским отклоном. Ученицима треба скренути 
пажњу на дисонанце, и друге разлике у односу на „модел” (различиту оркестрацију, нпр.) које јасно раздвајају барокни, класични или 
романтичарски „модел” од новог, неокласичног дела. То је нарочито уочљиво у делима: Пулчинела Стравинког, Класична симфонија 
Сергеја Прокофјева, у неоромантичној опери Сликар Матис Паула Хиндемита, у Валцеру бр. 2 Дмитрија Шостаковича, или у Симпл 
симфонији Бенџамина Бритна. Посебно место међу неокласичним остварењима припада делу Кармина Бурана, немачког композитора 
Карла Орфа, у којој ученици треба да упознају нео-модални, „псеудо-антички” стил, који је у много чему сличан начину на који се Игор 
Стравински обраћао средњовековној световној вокалној традицији. 
Са друге стране, ученицима треба указати на одлике француског неокласицизма који је утемељен на ставу да је француска музика 
истински класична, за разлику од немачке, „истински романтичарске музике”. Треба указати на чињеницу да остварења француског 
музичког неокласицизма садрже све значајне одлике музичког модернизма између два рата (дисонанце, одступање од традиционално 
схваћене тоналне функционалности итд.). На примерима композиција Сатија, Мијоа, Хонегера и Пуланка, ученицима треба указати на 
емоционалну „огољеност” француског неокласицизма, који је пре склон гротески него јаким (романтичарским) емоцијама и, са друге 
стране, на коришћење елемената популарне музике тога времена у овим делима (валцер, блуз, џез, шпанска популарна музика и сл.) 
као и конкретних звукова (као што је звук локомотиве у делу Пацифик 231 А. Хонегера). 



Седма, Лењинградска симфонија Шостаковича, настала почетком Другог светског рата у совјетској Русији, једино је дело са списка 
препоручених за слушање које садржи снажан, готово експресионистички емоционални набој који је проистекао из сурових ратних 
околности у којима је дело настало, због чега се у савременој историји музике ова композиција сматра симболом борбе против 
нацистичке Немачке. 
Музика друге половине 20. века: 
- П. Булез: Структуре 1а (за клавир); 
- К. Штокхаузен - Групе; 
- К. Пендерецки: Тужбалица жртвама Хирошиме; 
- П. Шефер/П. Анри: Симфонија за једног усамљеног човека; 
- Џ. Кејџ: 4 мин.33” тишине за пијанисту 
- Т. Рајли: In C 
- Ф. Глас: Ајнштајн на плажи - одломци из опере; 
- А. Шнитке: Кончерто гросо бр.1; Соната за виолину Quasi una sonata; 
- Џ. Адамс: Никсон у Кини - одломци из опере; 
- Џ.Зорн: Забрањено воће. 
Циљ упознавања са одабраним композицијама насталим у другој половини 20. века је упознавање ученика са развојем музичког 
модернизма после Другог светског рата. У питању је логичан развој концепта додекафоније који је сада проширен на серијалну 
организацију свих музичких параметара. Композиције Пјера Булеза (Структуре 1а) и Карлхајнца Штокхаузена (Групе) су отеловљење 
концепта интегралног серијализма, који је директно проистекао из Вебернове додекафоније и његовог сложеног концепта пред-
обликованог дела. Ученицима треба указати на парадоксалну чињеницу да се интегрална серијализација ових композиција не чује као 
таква, те да је звучни резултат оваквих пред-обликованих композиција врло сличан звучној слици композиција у којима је унутар 
атоналног музичког језика (који је предуслов овог уметничког правца) извођачима остављена делимична или пуна слобода у 
комбиновању задатог музичког материјала. 
Од посебног је значаја упознати ученике и са музиком звучних боја какву су компоновали композитори „пољске школе” - Пендерецки 
(Тужбалица жртвама Хирошиме) и Лутославски, као и са електронском и електроакустичком музиком каква се компоновала у 
Француској током 60-их година прошлог века (П. Шефер и П. Анри: Симфонија за једног усамљеног човека). 
Поред достигнућа европске послератне Нове музике, међу препорученим композицијама за слушање налазе се три остварења која 
припадају америчкој експерименталној струји у музици 20. века. То су 4 минута 33секунде тишине за пијанисту Џона Кејџа - дело које 
је у уметничку музику укључило амбијенталне звукове окружења и тако преокренуло целокупну историју уметничке музике; затим 
једна од првих америчких минималистичких композиција - In C Терија Рајлија, и најзад, авангардна и шокантна (пост)опера Ајнштајн на 
плажи, Филипа Гласа која негира целокупну дотадашњу оперску историју. Овде је подједнако важно објаснити ученицима природу 
дејства које су ове композиције произвеле, колико и научити их како да препознају њихову специфичну звучност. 
Одабране композиције Шниткеа, Џона Адамса и Џона Зорна, представљају разнолике примере музичког постмодернизма у којима се на 
различите начине остварује полистилистичност, музичка интертекстуалност и повезивање модернистичке уметничке музике са 
идиомима популарне музике различитих времена и поднебља. Ученицима треба показати како треба да слушају и препознају ову 
музику, уочавајући у њој неспојиве музичке сегменте - „различите музике” - као у неком дадаистичком уметничком колажу. 
Музика прве половине XX века у Србији: 
- П. Коњовић: Симфонија це-мол 1.став, симфонијска поема Макар Чудра, опера Коштана - одломци; Нане кажи тајку - из збирке 
Лирика; 
- С. Христић: Прва свита из Охридске легенде; одломак из ораторијума Васкрсење; 
- М. Милојевић: Четири комада за клавир (избор); Јесења елегија; Јапан - соло песме; Муха и комарац; Собарева метла; 
- Ј. Славенски: Вода звира, Балканофонија (одломци); Симфонија Оријента (одломци); 
- М. Тајчевић: Седам балканских игара (избор); Воспојте (из Четири духовна стиха); 
Музика друге половине XX века у Србији: 
- Љ. Марић: Песме простора; 
- Д. Деспић: Дубровачки канцонијер, збирка песама; Вињете оп 43; 
- К. Бабић: Соса и сат; 
- С. Хофман: Déjà vu 
- З. Ерић: Картун, Концертштик; 
- В. Трајковић: Арион за гитару и гудаче; 
- И. Стефановић: Камен (одломак из радиофонског остварења); 
- В. Тошић: Varial 
- С. Божић: Метохијска појања; Лирика Атоса; 
- И. Жебељан: Коњи Светог Марка; Две главе и девојка (одломци); 
- М. Михајловић: Мала жалобна музика 
- Г. Капетановић: Мала сирена; 
Музику прве половине 20. века у Србији свакако најбоље репрезентују остварења Петра Коњовића, Стевана Христића, Милоја 
Милојевића, Јосипа Славенског и Марка Тајчевића. Све препоручене композиције Петра Коњовића илуструју композиторов 
романтичарски музички језик и особен фолклорни идиом којим одишу сва његова дела. На другачији начин, исте стилске елементе 
(романтичарски музички језик и присуство фолклорне мелодике) уочавамо и у Охридској легенди Стевана Христића, док у композицији 
Васкресење, првом и једином српском ораторијуму, уочавамо различите стилске утицаје: западноевропске, руске (у великим хорским 
нумерама), али не и елементе фолклора што ову композицију чини специфичном, поготово у историјском контексту у којем је настала, 
1912. године. На све ове елементе ученицима треба указати приликом слушања музике, дистинктивни елементи које они треба да науче 
да препознају, део су њиховог слушалачког искуства и националног наслеђа, те ће веома брзо научити да разликују ове композиције и 
доживе их као део сопствене музичке културне баштине. 
Када су у питању композиције Милоја Милојевића, ученицима треба указати на специфичну еволуцију његовог стваралаштва које је 
прешло пут од позног романтизма, „зачињеног” елементима импресионизма (у клавирским комадима и соло-песмама) па све до зрелог 
модернистичког стила у којима је поред елемената импресионизма и експресионизма било места и за елементе фолклора. Посебно место 
у његовом опусу, а и у целој међуратној српској музици заузима његов надреалистички балет Собарева метла, написан (по угледу на 
Сатијеву композицију Парада) на надреалистички текст Марка Ристића, и изведен 1923. године. Ученицима на примеру ове композиције 
треба указати на импресионистичко-романтичарски „природни језик” ове композиције у који су колажно уметнути симболи различитих 
музика других, махом популарних жанрова. На овај начин ученици ће не само упознати Милојевићево дело о којем је реч, већ ће 
овладати и техником „историјски информисаног слушања” музике, што ће проширити њихове капацитет разумевања и препознавања 
музике различитих епоха и усмерења. 
Композиције Јосипа Славенског, започеле су модернистичку линију развоја српске музике и оствариле сасвим нови, аутентично 
модернистички звук. Ученицима треба указати на специфичан спој експресионистичког музичког језика у делима Славенског, са 
неизбежним елементима фолклора без којих би стваралачка поетика овог југословенског композитора била незамислива и некомплетна. 
Потребно је посебно истаћи да је кроз опус Славенског наша музика добила кондензовану локалну варијанту револуционарног 
експресионизма, засићену фолклорним бојама и раскошним звуком (Балканофонија, Симфонија Оријента) а, такође, и аутентичну 
епизоду једног индивидуалног конструктивистичког експресионизма који није био ослоњен на Шенбергову додекафонију, већ је донео 
нова конструктивистичка, али ипак аутентична и жива музичка решења (симфонијска слика Хаос, Трећи гудачки квартет и др.) 
Фолклорна боја клавирских композиција Славенског, једина је спона која повезује музику Марка Тајчевића (Четири балканске игре) са 
музиком Славенског, али их зато значајно разликује племенити звук Тајчевићеве хорске композиције Четири духовна стиха, која спада 



у ред најуспелијих остварења српске уметничке духовне музике. Професор својим ученицима треба да укаже пре свега на 
карактеристичне музичке идиоме ових композиција, као и на контекст у којем су настале и њихову специфичну звучност, показујући у 
њима на све оне стилске елементе које ће ученици, као будућа публика концертних дворана, препознавати као део музичког и 
културног идентитета српске музичке историје између два светска рата. 
Композиције које у овом програму репрезентују српску музику друге половине 20. века, рефлектују светски релевантна збивања у 
истом периоду. Истовремено у српској музици овог периода постоје, пре свих, капитално дело Љубице Марић Песме простора, које 
припада генеалогији фоклорног експресионизма, потом остварења високог модернизма (С. Хофман: Déjà vu), неокласична дела (Д. 
Деспић и К. Бабић), минималистичка остварења (В.Тошић), „нео-архаична”, национално обојена остварења (С Божић), мноштво 
постмодернистичких остварења композитора различитих генерација (З. Ерић, В. Трајковић, М. Михајловић, И. Жебељан и Г. 
Капетановић), те најзад радиофонско (и истовремено постмодерно) остварење Камен Иване Стефановић. Професори у овим 
композицијама ученицима треба да укажу на сродност са одговарајућим остварењима из светске музичке историје, али и да им покажу 
специфичне разлике које је у све ове композиције унела музичка традиција нашег културног наслеђа. 
Наставник у овом сегменту градива има задатак да ученицима укаже на начин на који ће слушати и препознавати постмодернистичка 
дела. Са друге стране ученицима треба указати на сродност минимализма као правца са популарном музиком нашег времена и на тај 
начин им додатно приближити градиво овог предмета. 
Популарна и примењена музика: 
- К. Џенкинс: Адиемус и Реквијем; 
- Р. Томас: опера Џери Спрингер. 
- Л. Бернштајн: Прича са западне стране; 
- Л. Вебер: Мачке; Фантом у опери; Евита; 
- Г. Макдермонт: Коса; 
- А. Бублил и К. М. Шенберг: Јадници; 
- Џ. Стајн и Б. Мерил: Неки то воле вруће; Виолиниста на крову; Пољуби ме Кејт; 
- Ј. Дога: Цигани лете у небо; 
- Ф. Еб / Б. Фоси/ Џо Кендер: Чикаго; 
- М. Брукс: Продуценти; 
- Б. Андерсон и Б. Улваеус: Мама миа; 
- Х. Манцини: Виктор Викторија; 
- М. Грубић: Зона Занфирова (одломци). 
Џез и блуз музика: 
- Џ. Гершвин: Порџи и Бес (одломци); Рапсодија у плавом; 
Филмска музика: 
- С. Прокофјев: Алескандар Невски; 
- Џ. Вилијамс: Ратови звезда; 
- Х. Шор: Господар Прстенова; 
Наставник је слободан у избору композиција са предложеног списка. У центру ученичке пажње треба да буде препознавање музичких 
елемената популарне и примењене музике и упоређивање са елементима уметничке музике, као и упоређивање различитих стилова и 
праваца популарне музике са фокусом на међусобне сличности и разлике. Анализа друштвеног контекста је неопходна основа која ће 
омогућити разумевање социолошких и субкултурних карактеристика и функција ових типова музике. 
У реализацији постављених циљева наставник у раду са ученицима треба да комбинује поред академског приступа у смислу 
истраживања и анализирања и непосредно учешће у музичком изражавању (певање мотива и тема из композиција које се обрађују, 
извођење карактеристичних ритмичких образаца, покрета тела у складу са карактером...) у циљу интензивирања музичког доживљаја 
дела које се слуша или изводи. Оно што је важно је упутити ученике на исте, односно заједничке елементе музичког израза (смер 
кретања мелодијске линије, ритмички образац, инструменте који изводе композицију, темпо, динамику и др.) чиме ће се омогућити 
темељније музичко разумевање слушаног дела. 
- Филмови (Delta video) 2008. г. 
- Сведочанства о генијима - у вези са темама које су предвиђене програмом наставе и учења. 
- Филмоване опере (инсерти) 
- BBC Great composers 
- ТВ емисије: 
- History chanel - избор; 
- Драгутин Гостушки: Рађање српске музичке културе 
Филмоване опере, ТВ серије и посебне тематске емисије имаће задатак да о овој историјски удаљеној проблематици проговори језиком 
савремених медија, чиме ће се и сам садржај предмета лакше приближити ученицима. Филмоване опере као и одабране ТВ емисије, 
пружиће ученицима ону неопходну „спону” између историјског знања и искустава које они свакодневно имају у садашњости - у свом 
„природном” медијском окружењу. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У процесу вредновања резултата учења наставник треба да буде фокусиран на ученичке ставове и мотивацију за учествовање у 
музичким активностима кроз слушање, извођење и стваралаштво. Теоријско знање треба да има своју примену и функцију у 
изражавању ученика кроз музику и у контакту са музиком. Сумативно вредновање треба да буде осмишљено кроз задатке и активности 
које захтевају креативну примену знања. У смислу активности, постигнућа ученика се могу проценити на основу доприноса ученика 
кроз индивидуалан и групни рад, израду креативних задатака на одређену тему, рад на пројекту (ученик даје решење за неки проблем 
и одговара на конкретне потребе), кроз начин размишљања у анализи музичких дела, као и у односу на специфичне вештине. 
 

ЛИКОВНА КУЛТУРА 
 
Циљ учења Ликовне културе је оспособљавање за комуникацију и развијање креативности и одговорног односа према очувању културе 
и уметничког наслеђа свог и других народа. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Ученик свесно опажа и тумачи разноврсне визуелне и аудиовизуелне информације са којима се среће. Повезује нова сазнања са 
претходно стеченим знањем и искуством у смислене целине и истражује њихову примену у различитим ситуацијама. Користи 
разноврсне подстицаје за развијање креативних идеја. Бира најефикаснији начин да изрази своја запажања, идеје, имагинацију, 
искуство, естетске доживљаје, осећања и позитивне ставове. Препознаје своје потребе и способности, развија самопоуздање и 
самопоштовање и мотивисан је да се континуирано усавршава. Комуницира испољавајући разумевање и уважавање других и одговорно 
сарађује са другима. Разуме значај и улогу визуелне уметности у друштву, вредност сопствене културе и културе других народа и има 
одговоран однос према очувању културне баштине. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Ученик уме да изрази своја запажања, идеје, ставове, искуство, осећања и доживљај визуелних и аудиовизуелних информација у 
усменој, визуелној, аудиовизуелној и писаној форми. Познаје различите материјале, технике, медије и принципе компоновања и 
примењује их у свом раду. Процењује свој доживљај уметничких дела поредећи исте или различите теме, мотиве и поруке изражене 
разноврсним средствима и техникама визуелних уметности. Тумачи значај и утицај визуелних садржаја на посматрача и друштво у 
односу на место, време, друштвене прилике, технолошки развој и културолошки оквир. Истражује форме уметничких дела кроз 
историју, њихове међусобне утицаје и утицај на савремену уметност и друштво. Пореди критеријуме за процену естетичких квалитета 



уметничких и неуметничких дела. Самостално истражује различите изворе информација и користи одабране стручне појмове у 
реализацији пројеката. Познаје начине на које уметници развијају креативне идеје и подстицај за рад. Примењује научено у 
различитим ситуацијама које захтевају креативна решења и естетичке принципе. Креира презентације ликовним техникама или у 
апликативним програмима, сам или у сарадњи са другима. Прати делатности установа културе, посећује догађаје у њима или 
алтернативним просторима за уметничка дешавања у окружењу. Разуме значај и улогу уметности у друштву, вредност сопствене 
културе и традиције, као и културе и традиције других народа и етничких заједница. Развија одговоран однос према очувању културне 
баштине као конзумент, промотер и/или учесник у уметничким дешавањима и пројектима. 
 

ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 час 

Годишњи фонд часова 37 часова 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА и 
кључни појмови садржаја програма 

- изражава своје идеје, имагинацију, мишљење и ставове 
традиционалним и савременим медијима; 
- организује композиције примењујући знања о елементима и 
принципима компоновања; 
- користи дела различитих стилова и епоха као подстицај за 
стваралачки рад; 
- повезује уметност са друштвено-историјским приликама, 
развојем науке, новим материјалима и техникама; 
- дискутује о положају уметника, развоју уметничких занимања, 
приватних збирки, колекционарства и тржишта уметничких дела; 
- тумачи на који начин различита уметничка остварења делују на 
чула, осећања и свест посматрача; 
- износи аргументе о томе како уметност и култура формирају 
лични и друштвени идентитет; 
- извештава о посети или учешћу у уметничким дешавањима у 
окружењу, алтернативним просторима или институцијама културе; 
- критички процењује податке из литературе и са интернета које 
користи за истраживачке и пројектне задатке пише кратке 
ликовне критике о уметничким делима, изложбама или 
стваралаштву уметника употребљавајући стручне изразе; 
- планира, сам или у сарадњи са другима, посете градовима или 
музејима који чувају значајна уметничка дела; 
- анализира како уметничка баштина и савремена дешавања у 
култури доприносе друштвено-економском напретку. 

СВЕТЛОСТ 

 

Светлост. Светлост и сенка. Светлосни односи. Контраст. 
Карактеристике светлости. Природна и вештачка светлост. 
Светлост и фотографија. Светлост и боја. 
Наслеђе. 
Уметност барока. Одлике уметности у свету и код нас. Водећи 
представници и њихова дела. Рококо. Тековине барока и рококоа 
у савременом друштву. 
Наручиоци и дела. Колекционарство и тржиште уметничких дела. 
Настанак музејских збирки. 
Садржај уметничког дела: мотиви и теме кроз епохе. 

 ПРОМЕНЕ 

 

Нове врсте уметности. Фотогрaфија. Стрип. Карикатура. Плакат. 
Дизајн. 
Нове врсте уметности као подстицај за стваралачки рад. 
Наслеђе. 
Уметност 19. века. Стилови и правци у уметности. Нове теме у 
уметности. Водећи уметници и њихова дела. Нове појаве у 
архитектури. Утицаји на савремене појаве у уметности. 
Школовање уметника. Академије и салони. Неформално 
образовање уметника. 
Културно наслеђе као извор инспирације савремених стваралаца. 
Неговање уметничке баштине и одрживи развој. 
Дешавања у уметности. Установе културе. Манифестације. 
Алтернативни простори. 
Уметност и туризам. Уметничко наслеђе и дешавања у култури као 
ресурси за развој туризма. 

 
ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 

 

Назив предмета ЛИКОВНА КУЛТУРА 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1 час 

Годишњи фонд часова 33 часа 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА и 
кључни појмови садржаја програма 

- обликује сложене визуелне поруке примењујући језик 
универзалних знакова и симбола; 
- примењује у својим радовима нове визуелне медије 
изражавајући ставове у складу са личним интересовањима, 
потребама и могућностима; 
- користи дела модерне и савремене уметности као подстицај за 

АВАНГАРДА 



стваралачки рад; 
- користи стручне изразе када објашњава уметничке правце и 
појаве, интерпретира или анализира уметничка дела; 
- ради истраживачке пројекте о савременој уметности, уметницима 
и уметничким појавама користећи различите изворе информација; 
- води дебату о значају и улози савремене уметности и 
повезаности науке, нових технологија, медија и активности; 
- аргументовано брани своје ставове о уметничким и 
неуметничким делима и стереотипима и предрасудама везаним за 
визуелне уметности; 
- прави планове посета уметничким дешавањима, алтернативним 
просторима, институцијама културе, споменицима и историјским 
местима; 
- планира, према сопственима способностима и склоностима, 
учествовање у акцијама и активностима очувања националне 
културне баштине; 
- разматра на који начин уметничко наслеђе доприноси 
економском, културном и општем напретку друштва; 
- дискутује како се знања и искуства развијена кроз визуелне 
уметности користе у комерцијалне сврхе; 
- предлаже активности које повезују уметничко и предузетничко 
искуство; 
- разматра сопствене потенцијале за каријеру у области визуелних 
уметности. 

 

Боја. Својства боје. Односи боја. Психолошка и симболичка 
димензија боја. Боја у дизајну. 
Авангарда. Нови положај уметника. 
Манифести и теорије у уметности. Институције и алтернативни 
простори уметничких дешавања. 
Уметност на прелазу векова. Правци и појаве у модерној 
уметности. Водећи представници и њихова дела. 

 НОВИ МЕДИЈИ 

 

Покрет. Покретне слике. Кинетичка скулптура. Тело у покрету. 
Покрет у архитектури. Композиција у времену и простору. 
Нови медији. Филм. Анимирани филм. Видео и компјутерска 
уметност. Дешавања пред публиком. Интервенције у простору. 
Водећи представници и њихова дела. 
Нови медији као подстицај за стваралачки рад. 
Уметност и економија. Тржиште уметничких дела. Уметност као 
ресурс економског развоја. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

(за трећи и четврти разред) 
Програм наставе и учења Ликовне културе садржи циљ, општу и специфичну предметну компетенцију, исходе за крај разреда, теме и 
кључне појмове садржаја, као и упутство за дидактичко-методичко остваривање програма, које ближе објашњава нови приступ настави 
и учењу Ликовне културе. Оствареност циља и достизање исхода доприносе развоју кључних, међупредметних и предметних 
компетенција ученика. Исходи су достижни за сваког ученика, у мањој или већој мери. Дефинисани су као функционално знање 
ученика и указују на то шта ће ученик бити у стању да уради, осмисли, предузме, реализује, испољи... захваљујући знањима, умењима 
и ставовима које је развијао током једне године учења Ликовне културе. Исходи су процесни и достижу се учењем и стваралачким 
радом током целе школске године. 
Програм подржава наставу и учење као креативни процес. Настава је усмерена на процес развијања компетенција и индивидуалних 
потенцијала ученика кроз интеракцију креативности, медијума и садржаја. Кључни појмови указују на неизоставна знања и полазна су 
основа за развијање мреже појмова. Наставник усмерава процес учења водећи рачуна о томе да ученици развијају знања, умења и 
ставове који су неопходни за живот у савременом свету и за наставак школовања. Како се технологија убрзано развија, а друштво 
мења, неопходно је да настава иде у корак са савременим животом, а нарочито да прати дешавања у култури и визуелној уметности. 
Настава се прилагођава и интересовањима ученика, окружењу у коме ученици живе, могућностима одељења, неочекиваним приликама 
и ситуацијама (на пример, гостовања уметника). 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Наставник креира свој годишњи план рада, оперативне планове, наставне јединице, задатке/пројекте полазећи од циља, исхода за крај 
разреда и кључних појмова. На основу једног исхода могуће је осмислити више задатака и активности. Такође, један задатак/активност 
може водити ка достизању више исхода. Имајући у виду фонд часова, ефикасније је планирати активност/задатак/пројекат који води ка 
достизању више исхода за крај разреда. На тај начин се обезбеђује да ученик континуирано развија компетенције. 
У оперативним плановима наставника и у припремама за час потребно је да буду видљиве методе и технике коjима jе планирано 
активно учешће ученика на часу. Наставник планира задатке и активности за ученике, наставне методе и технике, као и начин праћења 
и процењивања напредовања ученика. 
Исходи за крај разреда су тако формулисани да омогућавају наставнику даљу операционализацију на нивоу конкретне наставне 
јединице. Исходи се операционализују и контекстуализују у складу са циљевима часа/задатка/пројекта. 
II. OСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Наставник бира најефикасније методе, технике и поступке који подржавају целовити развој ученика. На пример, може да осмисли 
активности које омогућавају ученицима да развијају свест о процесу долажења до креативних идеја, а који се може применити у свим 
областима стваралаштва. Уметничка дела подстичу развијање идеја уколико се примене одговарајући поступци. На пример, ученици 
могу да пореде исту идеју, тему или мотив у уметничким делима током историје. Примери на којима се остварује учење треба да буду 
најзначајнија остварења националне и светске културне баштине. 
Пројектни задаци (индивидуални, тимски, одељенски и школски пројекти) могу да се реализују у школи и ван ње. Наставник и ученици 
заједно договарају активности у складу са интересовањима и могућностима ученика. У овом Упутству је наведен један пример 
пројектног задатка, који не треба преузети као готово решење, већ га треба користити као подстицај за креирање оригиналних 
задатака и активности. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Наставник одређује елементе за процењивање напретка и оцењивање постигнућа у складу са задацима/активностима ученика које је 
планирао. Неопходно је да наставник постави јасне критеријуме и да редовно информише ученике о циљевима часа/задатка/активности 
и о томе шта се од њих очекује. 



Могући елементи за праћење напредовања ученика су: 1) напредовање у комуникацији (у визуелном, вербалном и писаном 
изражавању); 2) напредовање у раду са подацима (визуелним, текстуалним и аудиовизуелним); 3) напредовање у развијању и примени 
идеја; 4) напредовање у развијању позитивних ставова. 
 

ФИЗИЧКО И ЗДРАВСТВЕНО ВАСПИТАЊЕ 
 
Циљ учења предмета Физичко и здравствено васпитање је да ученик континуирано развија знања, физичке способности и моторичке 
вештине у складу са вредностима физичког вежбања, потребама за очување и унапређивање здравља и даљег професионалног развоја. 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Учењем наставног предмета Физичко васпитање ученик стиче вештине и овладава знањима о културним вредностима телесног 
вежбања. Стечена знања примењује у свакодневном животу, специфично-професионалним и ванредним животним ситуацијама. Разуме 
потребу редовног бављења физичком активношћу и континуираног развоја физичких способности и активно ради на њиховом 
унапређивању. Вежбајући унапређује здравље, здравље околине и квалитет живота. Путем различитих видова физичке активности 
исказује лични идентитет, креативност, емоције, комуницира, неутралише или смањује на најмању меру негативне утицаје савременог 
живота. Кроз предмет физичко васпитање развијају се: толеранција, хумани односи, одговорност, поштовање правила, квалитетна 
међусобна комуникација, еколошки однос према природном окружењу, и способност за учешће у спортско-рекреативним и спортским 
активностима током целог живота. 
Основни ниво 
Достиже и одржава оптималан ниво физичких способности. Ученик је оспособљен да води бригу о властитом здрављу и здрављу 
околине. Препознаје и разуме законитости утицаја физичког вежбања на антрополошки статус. Спроводи физичко вежбање уз 
безбедносне, здравствено-хигијенске и организационо-техничке мере. Супротставља се свим облицима насиља у физичком васпитању, 
спорту и рекреативним активностима. 
Средњи ниво 
Бира спортско-рекреативну активност у циљу одржавања и унапређивања физичких способности и здравља, у складу са сопственим 
потребама и интересовањима. У вежбању сарађује и помаже другима поштујући индивидуалне разлике. Редовно вежба у слободно 
време. 
Напредни ниво 
Самоиницијативно примењује разноврсне програме и облике индивидуалног и колективног вежбања, уз поштовање индивидуалних 
разлика учесника у телесном вежбању. Преузима одговорност за сопствене изборе када је реч о животном стилу (физичка активност, 
исхрана, ризична понашања и др) и процењује дугорочне позитивне, односно негативне последице по здравље и квалитет живота 
појединца, породице и окружења. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
На основу стечених знања ученик користи разноврсне програме вежбања и користи изворе информација ради унапређивања здравља, 
моторичких способности и вештина. Испољава позитиван став према физичком васпитању и спорту. Поштује правила и негује здраве 
међуљудске односе приликом реализовања физичке/спортске активности. Промовише улогу физичког васпитања и спорта у 
унапређивању здравља и превентивно деловање на настајање болести и социо-патолошких појава. Ученик је стекао знања о 
могућности коришћења превентивног вежбања ради отклањања негативниих утицаја будуће професије. 
Основни ниво 
Ученик зна функцију једноставних вежби и програма развоја моторичких способости; зна основну технику и тактику спортских грана; 
понаша се дисциплиновано поштујући мере безбедности у вежбању; зна да упореди вредности почетних и финалних резултата мерења 
моторичких способности у односу на референтне вредности за свој узраст и пол. У процесу вежбања сарађује са другима и помаже им 
уз поштовање индивидуалних разлика. 
Средњи ниво 
Ученик је у стању да самостално састави и примени програме вежбања препознавајући везу са здрављем и психо-физичким развојем; 
зна сложеније техничко-тактичке елементе спортске гране; примењује правилне поступке у случају незгоде током вежбања; вреднује и 
цени допринос физичке активности здрављу и квалитету живота. Учествује у различитим спортским такмичењима и спортско-
рекреативним активностима у школи и, у складу са интересовањима помаже у њиховом планирању и реализацији. 
Напредни ниво 
Ученик је способан да самостално састави и изведе сложеније програме вежбања; самостално и у сарадњи са другима решава сложене 
тактичке задатке; препознаје основне законитости оптерећења у физичким и спортским активностима, промовише њихову улогу у 
унапређивању здравља и превентивно деловање на настанак хроничних незаразних обољења и социо-патолошких појава; редовно се 
бави спортским и спортско-рекреативним активностима у слободно време, и у складу са интересовањима учествује и помаже на 
школским такмичењима и другим манифестацијама. Користи физичку активност ради веће ефикасности учења и елиминисања штетних 
професионалних утицаја. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ОБЛАСТ, ТЕМА и 
кључни појмови садржајa 

- бира и примењује вежбе, разноврсна природна и изведена 
кретања; 
- анализира и упореди резултате тестирања са вредностима за 
свој узраст; 
- сагледа сопствене моторичке и функционалне и примени 
вежбања у циљу њиховог побољшања; 
- сврсисходно примени усвојене моторичке вештине у различитим 
животним ситуацијама; 
- игра народни и друштвени плес; 
- примени основне принципе тренажног процеса и основне методе 
унапређивања моторичких способности; 
- одговорно се односи према објектима, справама и реквизитима у 
просторима за вежбање; 
- решава конфликтне ситуације; 
- примени одговарајуће вежбе у складу са могућностима и 
потребама; 
- самостално коригује грешке у извођењу покрета и кретања; 
- учествује на одељењском, разредном и другим такмичењима; 
- помаже и учествује у организацији школских спортских 
манифестација; 
- користи могућности за свакодневну физичку активност; 

ФИЗИЧКE СПОСОБНОСТИ 
Тестирање ученика 
Кондициона припрема ученика (снага, брзина, издржљивост, 
гипкост, координација) 
Израда програма вежбања унапређивања моторичких способности 

 МОТОРИЧКЕ ВЕШТИНЕ, СПОРТ И СПОРТСКЕ ДИСЦИПЛИНЕ 



Атлетика 
Усавршавање технике атлетских дисциплина - трчања, скокова 
удаљ и увис и бацања 
Четворобој 
Спортска гимнастика 
Основни садржаји 
Вежбе на тлу 
Прескоци и скокови 
Вежбе у упору 
Вежбе у вису 

- усклади исхрану са вежбањем; 
- примењује правила безбедности у различитим физичким 
активностима и преноси их друге учеснике у вежбању; 
- коригује последице дуготрајне седентарне активности, положаје, 
покрете и кретања који имају негативан утицај на здравље 
применом физичког вежбања; 
- редовно контролише своје здравље; 
- разликује позитиван и негативан утицај вежбања за 
репродуктивно здравље и примењује мере предострожности код 
себе и других; 
- не конзумира енергетске напитке, психоактивне и фармаколошке 
супстанце и друга недозвољена средства која имају штетан утицај 
на организам. 

Греда 
Гимнастички полигон 
Проширени садржаји 
Вежбе на тлу - сложенији састав 
Висока греда 
Прескок 
Коњ са хватаљкама 
Вежбе у упору - сложенији састав 
Вежбе у вису - сложенији састав 
Спортске игре и активности по избору 
Спортске игре 
Рукомет, кошарка, одбојка, футсал 
Проширивање и продубљавање техничко-тактичких способности 
ученика. 
Активности по избору 
Аеробик и други фитнес програми, стони тенис, бадминтон, 
оријентиринг, борења и др. 
Плес и ритмика 
Народн коло „Ужичко коло” 
Бечки валцер - усавршавање 
„Rock n roll” 
Народне игре и плес из средине у којој се школа налази 
Народна кола и плесови по избору 
Ритмички елементи и састави 
Полигони 
Комбиновани полигон у складу са савладаним моторичким 
садржајима 

 

ФИЗИЧКА И ЗДРАВСТВЕНА КУЛТУРА 
Физичко образовање 
Основни принципи тренинга 
Фитнес програми 
Тактика спортских игара 
Безбедност у вежбању 
Улога физичке оспособљености и моторичких знања у ванредним 
ситуацијама 
Могуће конфликтне ситуације у спорту и рекреацији 
Значај физичке оспособљености за рад и одбрану 
Примена информационих технологија у циљу продубљивање 
знања из спорта и рекреације 
Здравствена култура 
Физичко вежбање, здравље, репродуктивно здравље и превенција 
болести 
Хипокинезија и њене последице 
Редовни лекарски прегледи као мера смањења ризика у вежбању 
и тренингу 
Исхрана и вежбање - последице неадекватих дијета и употреба 
дијететских производа 
Правилна употреба додатака исхрани 
Ризици и последице конзумирања енергетских напитака, 
психоактивних суспстанци и недозвољених средстaва 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Достизање циља и исхода наставе и учења Физичког и здравственог васпитања заснива се на јединству наставних и ваннаставних 
организационих облика рада које се састоје из три предметне области: 
- физичке способности; 
- моторичке вештине спорт и спортске дисциплине; 
- физичка и здравствена култура. 
Програм трећег разреда базиран је на усвојеним знањима, вештинама, ставовима и вредностима из претходног образовања и 
васпитања. 
Организациони облици рада 
А. Часови физичког и здравственог образовања; 
Б. Слободне активности - секције; 
В. Недеља школског спорта; 
Г. Активности у природи (крос, спортски дан, излети, зимовање, летовање...); 
Д. Школска такмичења. 
А. Часови физичког и здравственог васпитања 
Наставне области: 
I. Физичке способности 
На свим часовима и на другим организационим облицима рада, посебан акценат се ставља на: 
- унапређивање и одржавање физичких способности; 
- проширивање знања о развоју моторичких способности; 
- правилно држање тела. 



Унапређивање и одржавање физичких способности континуирано се реализује на свим часовима. У основној фази часа унапређивање 
физичких способности потребно је ускладити са утицајима вежбања из области Моторичке вештине, спорт и спортске дисциплине. 
На основу процене могућности и потреба ученика наставник може већи део часа искористити за рад на развоју физичких способности 
ученика. Методе и облици рада бирају се у складу са потребама ученика и материјално-техничким условима. У развоју физичких 
способности препоручује се примена диференцирани облик рада. 
Програм унапређивања и одржавања физичких способности је саставни део годишњег плана рада наставника. 
За праћење, вредновање и евидентирање физичких способности ученика користи се батерија тестова из Приручника за праћење 
физичког развоја и развоја моторичких способности ученика у настави физичког васпитања (Завод за унапређивање образовања и 
васпитања, 2018). 
II. Моторичке вештине, спорт и спортске дисциплине 
Усвајање моторичких вештина остварује се применом основних дидактичко-методичких приципа и метода рада неопходних за 
достизање постављених исхода реализовањем одговарајућих програмских садржаја. 
Основни и проширени садржаји дати су у наставној теми Спортска гимнастика уз уважавање индивидуалних способности ученика и 
материјално-техничке опремљености школе. 
Усвојене моторичке вештине треба да омогуће ученицима њихову примену у спорту, свакодневним активностима, специфичним и 
ванредним животним ситуацијама. 
Ученицима који тренутно нису у стању да изведу неке од предвиђених вежби, задају се посебна вежбања. 
Уколико ученик не достигне предвиђени исход, оставља се могућност да исти достигне у наредном периоду. 
У раду са ученицима могу се реализовати додатни садржаји које креира наставник у складу са потребама ученика. 
Кроз процес реализације наставе неопходно је пратити способности ученика и давати одговарајуће савете. 
III. Физичко образовање и здравствена култура 
Ова наставна област реализујe се кроз све организационе облике рада, наставне области и теме уз практичан рад. 
Достизањем исхода ове наставне области, ученици развијају знања, вештине, ставове и вредности о вежбању, физичком образовању 
(основним правилима и принципима тренинга, моторичким и функционалним способностима, безбедности при вежбању, значају 
вежбања у превенцији постуралних поремећаја, незаразних болести, насиља и др.), спорту, рекреацији и здрављу. Неопходно је истаћи 
значај физичких способности и оспособљеност у вештинама за одржавање радне и одбрамбене способности, и њихову примену у 
ванредим ситуацијама. 
Садржаји ове наставне области реализују се непосредно пре, током и након вежбања на часу, као и другим пригодним ситуацијама. 
Развијање знања из ове области реализује се на основама интерактивне наставе. 
Ова област обухвата: формирање правилног односа према физичком вежбању и здрављу, различитостима, чувању личне и школске 
имовине, неговању друштвених и патриотских вредности, мултикултуралности; развијање толерантности, фер плеја; препознавање 
негативних облика понашања у вежбању, спорту и рекреацији; утицај суплемената у исхрани младих; последице конзумирања 
психоактивних супстанци, допинга. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Исходи су важан део и незаобилазан елемент процеса планирања наставе и учења. Дефинисани као резултати учења на крају сваког 
разреда, током планирања рада потребно је одредити временску динамику у односу на бављење појединим исходима током школске 
године. Неопходно је посебну пажњу обратити на исходе које није могуће достићи током једног или више часова, већ је у ту сврху 
потребно реализовати различите активности током године. 
Предмет се реализује кроз следеће облике наставе: 
- теоријска настава (до 4 часа); 
- практична настава (70 часова). 
Теоријска настава 
Теоријски часови могу се организовати само у оним ситуацијама када не постоје услови за реализацију наставе у просторима за 
вежбање или алтернативним објектима, и као први час у полугодишту. На тим часовима детаљније се обрађују садржаји предвиђени 
темама Физичко образовање и Здравствена култура уз могући практичан рад у складу са условима. 
У школама које имају услове максималан број часова без практичног рада не би требало да буде већи од четири (4) у току школске 
године. 
При планирању теоријских садржаја неопходно је узети у обзир: садржај програма, претходна искуства ученика, садржаје других 
предмета (корелацију - међупредметне компетенције). 
Практична настава 
Број часова по темама планира се на основу, процене наставника, могућности ученика, материјално-техничких и просторних услова. 
Наставне теме или поједини садржаји за које не постоје услови за реализацију могу бити замењени одговарајућим темама или 
садржајима програма за које постоје одговарајући услови. Оквирни број часова по темама: 
1. Атлетика (9); 
2. Гимнастика (9); 
3. Спортске игре и активности по избору: 
Футсал (8), 
Рукомет (8), 
Кошарка (8), 
Одбојка (8), 
Активност по избору ученика (8); 
4. Ритмика и плес (6); 
5. Полигони (5); 
6. Тестирање и мерење (5). 
Оквирни број часова није обавезујући за планирање наставе. Стручно веће одређује број часова узимајући у обзир материјално-
техничке услове, могућности и интересовање ученика. 
Достизање исхода наставне теме Спортска гимнастика остварује се реализацијом основних и проширених садржаја. 
Основни садржаји су они које је неопходно спровести у раду са ученицима узимајући у обзир способности ученика, материјално-
техничке и просторне услове. 
Проширени садржаји су они које наставник бира и реализује у раду са ученицима (групама или појединцима), који су савладали 
основне садржаје, узимајући у обзир ниво достигнутости исхода, могућности, потребе ученика и услове за рад. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Физичке способности 
Тестирање ученика тј. праћење физичког развоја и моторичких способности спроводи се на почетку и крају школске године, из 
простора кардиореспираторне издржљивости (процена аеробног капацитета), телесног састава (посебно телесне масноће), мишићне 
снаге, издржљивости у мишићној снази, гипкости и агилности. За ове активности планирати до 6 часова у току школске године. 
При планирању вежбања у припремној фази часа, треба узети у обзир утицај наставне теме на физичке способности ученика и 
применити вежбе чији делови биомеханичке структуре одговарају основном задатку главне фазе часа и служе за обучавање и 
увежбавање конкретног задатка. У раду са ученицима примењивати диференциране облике рада, дозирати вежбања у складу са 
њиховим могућностима и примењивати одговарајућу терминологију вежби. Време извођења вежби и број понављања, задају се групама 
ученика или појединцима у складу са њиховим способностима, водећи рачуна о постизању што веће радне ефикасности и 
оптимализације интензитета рада. 
Препоручени начини рада за развој физичких способности ученика: 



1. Развој снаге 
- без и са реквизитима, 
- у пару (два ученика), 
- на справама и уз помоћ справа. 
2. Развој гипкости (покретљивости) 
- без реквизита и са реквизитима, 
- у пару (два ученика), 
- уз коришћење справа. 
3. Развој издржљивости 
- трчања, 
- спортске игре, 
- прескакање вијаче, 
- плес. 
4. Развој координације 
- извођење координационих вежби у различитом ритму и променљивим условима. 
5. Развој брзине 
- једноставне и сложене кретне структуре изводити максималним интензитетом из различитих почетних положаја, изазване различитим 
чулним надражајима (старт из различитих положаја итд.), 
- штафетне игре, 
- извођење вежби максималном брзином. 
Методе вежбања које се примењују у настави су тренажне методе, прилагођене индивидуалним способностима и карактеристикама 
ученика. 
За сваки час планира се развој моторичких способности ученика (Кондициона припрема), у складу са наставном темом која се реализује 
у главном делу часа. Одређени број часова наставник може планирати искључиво за рад на кондиционој припреми ученика на основу 
процене њихових, потреба и могућности. 
Наставник у сарадњи са ученицима даје упутства за израду личних програма вежбања које ученици повремено приказују на часовима. 
За ученике који из здравствених разлога изводе посебно одабране вежбе, потребно је обезбедити посебно место за вежбање и дозирати 
вежбање у складу са њиховим могућностима. 
Моторичке вештине, спорт и спортске дисциплине 
1. Атлетика 
Трчања: 
Усавршавање технике трчања на кратке стазе. 
Трчање на време на кратке стазе сходно условима (30-100 m). 
Усавршавање технике трчања на средњим и дугим стазама: 
Трчање умереним интезитетом и различитим темпом у трајању до 12 и више минута. 
Трчање 800 m ученице и 1500 m ученици на време. 
Скокови: 
- скок удаљ: једном од техника. 
- скок увис: једном од техника. 
Бацања: бацање кугле, једна од техника (ученице 4 kg , ученици 5 kg). 
Спровести такмичења у одељењу, на резултат, у свим реализованим атлетским дисциплинама у складу са могућностима школе 
(четворобој). 
Крос се организује једном у току школске године (ученице 800 m, ученици 1200 m). 
2. Спортска гимнастика 
Наставник формира групе на основу умења (вештина) ученика стечених након завршеног првог разреда на најмање две групе: „бољу” и 
„слабију”. 
Неопходно је олакшавати, односно отежавати програм вежби на основу моторичких способности и претходно развијених знања и умења 
ученика. 
Вежбе на тлу 
Основни садржаји 
Вага претклоном и заножењем и спојено, одразом једне ноге колут напред. 
Став на шакама, издржај, колут напред. 
Два повезана премета странце удесно (улево). 
Премет странце са окретом за 180o „рондат”. 
Колут назад до става о шакама. 
Проширени садржаји 
Премет напред. 
Предвежбе са салто унапред. 
Прескок 
Згрчка. 
Разношка. 
Одбочка. 
Проширени садржаји 
Прескоци преко коња 
Кругови (дохватни) 
Основни садржаји 
За ученике : 
- вучењем вис узнето; 
- вис стрмоглаво; 
- вучењем вис узнето; 
- вис стражњи, издржај; 
- спуст у вис предњи; 
- љуљање на круговима; 
- саскок предњихом. 
За ученице (дохватни кругови): 
- уз помоћ суножним одскоком наскок у згиб; 
- њих у згибу/уз помоћ; 
- спуст у вис стојећи; 
- вис узнето; 
- вис стрмоглави; 
- вис узнето; 
- вис стражњи; 
- спуст. 



Проширени садржаји 
Поновити основне садржаје на доскочним круговима уз доскок. 
Разбој 
За ученике: 
Основни садржаји 
Паралелни разбој. 
Њих у упору, сед разножно, колут напред, сасед, њихање и заношка. 
Проширени садржаји 
Њих у упору, њих и зањихом склек. 
њих и предњихом упор, зањих, предњихом склек, зањихом упор, саскок са окретом за 180о. . 
Предношка (окрет према притки). 
Став на раменима (раменски стој) 
За ученице двовисински разбој или једна притка вратила 
Основни садржаји: 
- наскок у увис на н/п (или узмак замахом једне ноге); 
- премах одножно десном/левом ногом до упора јашућег; 
- прехват у потхват упорном руком (до предножне) и спојено одножењем заножне премах, саскок са окретом за 90° (одношка), 
завршити боком према притки. 
Проширени садржаји 
Узмак са н/п на в/п одразом једне ноге. 
У складу са могућностима ученика саставити вежбу - састав уз коришћење обе притке. 
Вратило - доскочно 
За ученике : 
Основни садржаји 
Поновити вежбе из претходног разреда 
Узмак уз помоћ или самостално; ковртљј напред до виса; вис узнето; вис стражњи; окрет око једне руке до виса; саскок. 
Проширени садржаји 
- ковртљај назад из упора.; 
- ковртљај назад из упора јашућег; 
- ковртљај напред из упора јашућег подхватом; 
- ковртљај назад из упора јашућег. 
Греда 
За ученице: 
Основни садржаји 
Вежба на ниској греди од савладаних елемената из претходних разреда. 
Висока греда ходање са различитим гимнастичким елементима. 
Проширени садржаји 
У складу са могућностима ученика саставити вежбу на високој греди. 
Коњ са хватаљкама 
За ученике: 
Проширени садржај 
Премах одножно десном напред, замах улево, замах удесно, замах улево и спојено премах левом напред, премах десном назад, замах 
улево, замах удесно и спојено премахом десне; саскок са окретом за 90° улево до става на тлу, леви бок према коњу. 
Њихања на коњу. 
3. Спортске игре и физичка активност по избору 
3. 1. Футсал 
Са ученицима усавршавати технику и тактику применом сложенијих елемената по избору наставника у складу са претходним знањима и 
способностима ученика. 
Примена усвојених елемената у игри. 
3.2. Рукомет 
Са ученицима усавршавати технику и тактику применом сложенијих елемената по избору наставника у складу са претходним знањима и 
способностима ученика. 
Примена усвојених елемената у игри. 
3.3. Кошарка 
Са ученицима усавршавати технику и тактику применом сложенијих елемената по избору наставника у складу са претходним знањима и 
способностима ученика. 
Примена усвојених елемената у игри. 
3.4. Одбојка 
Са ученицима усавршавати технику и тактику применом сложенијих елемената по избору наставника у складу са претходним знањима и 
способностима ученика. 
Примена усвојених елемената у игри. 
3.5. Активности по избору 
У складу са просторно-техничким могућностима школе, наставник у договору са ученицима реализује неке од наведених активности: 
- Кондиционо вежбање (кружни тренинг, аеробик, елементи фитнеса и др.); 
- Пливање и ватерполо; 
- Скијање; 
- Клизање; 
- Бадминтон; 
- Стони тенис; 
- Оријентиринг; 
- Веслање; 
- Основни елементи борилачких спортова и самоодбране; 
- Друге активности по избору Стручног већа школе у складу са потребама ученика; 
- Активности од значаја за локалну заједницу. 
Пливање и ватерполо 
Пливање, реализују школе које за то имају услове у школи или објектима у њеној близини. 
Програм наставе пливања садржи: 
- Упознавање и примена основних сигурносних мера у пливању. 
- Усвајање и усавршавање две технике пливања. 
- Вежбање ради постизања бољих резултата. Стартови у складу са техником пливања. 
- Пливање 50 m на резултат. 
- Основни елементи ватерпола и игра. 
Клизање и скијање 



- Програмски задаци из клизања и скијања обухватају савладавање основне технике и упознавање са правилима. Стручно веће 
предлаже програм, клизања и скијања. Клизање и скијање у оквиру редовне наставе реализује се у школама које за то имају 
одговарајуће услове у непосредној близини школе. 
4. Плес и ритмика 
Основни садржаји 
Увежбати једно народно коло и друштвени плес („Бечки валцер”, rock ‚n’ roll-a). 
Ритмички елементи и ритмичке вежбе по избору (за ученице). 
5. Полигони 
Наставник осмишљава полигоне у складу са усвојеним моторичким садржајима. 
Физичка и здравствена култура 
Ова наставна област реализујe се кроз све друге наставне области и теме уз практичан рад и састоји се од две наставне теме Физичко 
образовање и Здравствена култура. 
Физичко образовање 
Упознати ученике са основним принципима тренинга. Ученицима презентовати фитнес програме за које показују посебни интерес. 
Упознати ученике о значају физичке оспособљености за рад и одбрану и сналажење у ванредним ситуацијама. Указивати на правила 
безбедности приликом вежбања. Проширити знања о превентивном утицају физичког вежбања на здравље. Значај способности 
стечених вежбањем за сналажење у ванредним околностима. Примена савремених средстава и ИКТ-а у физичком вежбању. 
Здравствена култура 
Подсетити ученике на значај и улогу физичког вежбања у очувању здравља и могуће последице хипокинезије. Нагласити ученицима 
значај заштите приликом вежбања у циљу очувања репродуктивног здравља. Информисање ученика о значају лекарских прегледа као 
основне превентиве присутних ризика у спорту и рекреацији. Значај уравнотежене и правилне исхране за целокупан развој организма. 
Упознати ученике са штетношћу практиковања неадекватних дијета. 
Пружање информација о штетним последицама и ризицима конзумирања различитих енергетских напитака, психоактивних супстанци и 
других недозвољених средства на организам (штетност дувана, алкохола, дроге, прекомерне употребе фармаколошких суплемената, 
лекова и др.). 
Дидактичко-методички елементи 
Основне карактеристике реализације наставе и учења: 
- јасноћа наставног процеса; 
- оптимално коришћење расположивог простора, справа и реквизита; 
- избор рационалних облика и метода рада; 
- избор вежби усклађен са програмским садржајима и достизањем исхода; 
- функционална повезаност делова часа - унутар једног и више узастопних часова одређене наставне теме. 
При избору облика рада узимају се у обзир просторни услови, број ученика на часу, опремљеност справама и реквизитима и планирана 
динамика рада. 
Избор дидактичких облика рада треба да буде у функцији ефикасне организације и интензификације часа у циљу достизања 
постављених исхода. 
Значајне активности ученика у оквиру предмета су: 
- Посматрање са усмереном и концентрисаном пажњом ради јасног запажања и уочавања свих елемената и информација о вежбању као 
и информација о здрављу (уочавање важних карактеристика вежби и процеса вежбања); 
- Увежбавање и демонстрација усвојених елемената - вежби; 
- Играње - активно учешће и сарадња у спортским играма и дисциплинама; 
- Описивање - вербално изражавање спољашњих и унутрашњих запажања о вежбању и здрављу; 
- Процењивање - сопствених могућности у вежбању; 
- Континуирана примена мера безбедности приликом вежбања; 
- Бележење - записивање графичко, симболичко, електронско бележење опажања у вези вежбања и здравља; 
- Практиковање усвојеног у настави, свакодневном животу, вежбању и раду; 
- Истраживање релевантних извора информација о вежбању и здрављу; 
- Стварање - сопствени програм вежбања; 
- Праћење и анализирање резултата тестирања; 
- Активности у оквиру мини-пројекта - осмишљавање и реализација. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Исходи представљају добру основу за праћење и процену постигнућа ученика, односно креирање захтева којима се може утврдити да 
ли су ученици достигли оно што је описано одређеним исходом. 
У процесу праћења, вредновања и оцењивања неопходно је користити лични картон ученика (eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада 
ученика, уз кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. На основу доступних података наставник 
сачињава радни (лични) картон ученика. 
На почетку школске године сваки ученик предаје наставнику лични картон који је добио након завршеног основног образовања и 
васпитања ради даљег праћења његовог развоја. 
Предности коришћења личног картона ученика су вишеструке: омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтичнo прaћeњe нaпрeдoвaњa, 
представља увид у прaћeњe рaзличитих аспеката учења и развоја, представља, подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, 
пружа прецизнији увид у различите oблaсти постигнућа ученика. 
У циљу сагледавања и анализирања ефеката наставе Физичког и здравственог образовања, наставник подједнако, континуирано прати 
и вреднује: 
Однос ученика према Физичком и здравственом васпитању који обухвата: 
- вежбање у адекватној спортској опреми; 
- редовно присуство и рад на часовима; 
- учествовање у ванчасовним и ваншколским активностима и др. 
Приказ вежби за развој снаге, покретљивости и издржљивости. 
Достигнут ниво постигнућа моторичких знања, умења и навика (напредак у усавршавању технике и тактичких елемената): 
Атлетика: 
Приказ технике спринтерског трчања: 
спринтерско трчање 30-100 m на време. 
Приказ технике истрајног трчања: 
истрајно трчање у трајању од 13 минута, 
трчање школског кроса. 
Приказ технике скока удаљ. 
Приказ технике скока увис. 
Техника бацања куге. 
Спортска гимнастика: 
Ученик се прати и вреднује на основу нивоа достигнутих исхода спортске гимнастике током школске године. 
Спортске игре и активности по избору 
Ученик се прати и вреднује на основу нивоа достигнутих исхода наставних тема спортских игара и активности по избору. 
Пливање: 



Пливање једном техником по избору ученика у дужини од 50 m. 
Плес и ритмика: 
Ужичко коло 
Бечки валцер (мешовити парови). 
Rock ’n’roll (мешовити парови). 
Стони тенис: 
Познавање правила стоног тениса. Основни став, кретање и техника држања рекета. Основне технике удараца бекхенд и форхенд. 
Сервис. Игра. 
Клизање и скијање: 
Приказ усвојеног нивоа технике клизања или скијања. 
Друге активности у складу са могућностима школе 
Начин праћења, вредновања и оцењивања одређује наставник на основу активности за коју се ученик определи (оријентиринг, 
веслање, планинарење, борилачке вештине и др.). 
Индивидуални напредак у развоју моторичких способности 
Индивидуални напредак сваког ученика процењује се у односу на претходно проверено стање. 
Приликом праћења, вредновања и оцењивања неопходно је узети у обзир способности ученика, његов индивидуални напредак у односу 
на претходна достигнућа и могућности, као и ангажовање ученика у наставном процесу. 
Код ученика ослобођених од практичног дела наставе, наставник прати и вреднује: 
- ниво остварености исхода из области Физичко образовање и здравствена култура; 
- учешће у настави и организацији ваннаставних активности. 
Праћење, вредновање и оцењивање ученика ослобођених од практичног дела наставе, наставник може извршити усменим или 
писменим путем. 
Праћење вредновање и оцењивање ученика са инвалидитетом врши се на основу његовог индивидуалног напретка и активности на 
часовима. 
Ваннаставне и ваншколске активности 
План и програм ових активности предлаже Стручно веће и саставни је део годишњег плана рада школе и школског програма. 
Б. Секције 
Реализују се према интересовању ученика. Стручно веће сачињава посебан програм при чему се узимају у обзир материјални и 
просторни услови рада, потребе и способности ученика. 
В. Недеља школског спорта 
Ради развоја и практиковања здравог начина живота, развоја свести о важности сопственог здравља и безбедности, о потреби неговања 
и развоја физичких способности, као и превенције насиља, наркоманије, малолетничке делинквенције, школа у оквиру Школског 
програма може да реализује недељу школског спорта. 
Недеља школског спорта обухвата: 
- физичке активности прилагођене узрасту и могућностима ученика; 
- културне манифестације са циљем промоције физичког вежбања, спорта и здравља, (ликовне и друге изложбе, фолклор, плес, 
музичко-спортске радионице...); 
- радионице о здрављу, физичком вежбању, спорту и др. 
План и програм Недеље школског спорта сачињава Стручно веће у сарадњи са другим Стручним већима (Ликовне културе, Музичке 
културе, Историје, Рачунарства и информатике...) и стручним сарадницима у школи, водећи рачуна да и ученици који су ослобођени од 
практичног дела наставе, буду укључени у огранизацију овх активности. 
Г. Активности у природи (излет, крос, зимовање, летовање...) 
Из фонда радних дана, предвиђених заједничким планом, на предлог Стручног већа наставника Физичког и здравственог васпитања, 
школа организује активности у природи: 
- излет са пешачењем (до 12 km у оба правца); 
- крос се организује најмање једном у току школске године; 
- зимовање у трајању од седам дана (обука скијања и активности на снегу); 
- летовање - организује се за време летњег распуста (боравак у природи са организованим образовним и физичким активностима). 
Д. Школска такмичења 
Школа организује и спроводи школска такмичења, као интегрални део процеса физичког и здравственог образовања на основу плана 
Стручног већа. Ученици могу да учествују на такмичењима у систему школских спортских такмичења Републике Србије, која су у складу 
са планом и програмом, као и на такмичењима од интереса за локалну заједницу. 
Како би што већи број ученика био обухваћен системом такмичења, на ваншколским такмичењима један ученик може представљати 
школу само у једном спорту и једној спортској дисциплини. 
Ослобађање ученика од практичног дела наставе физичког и здравственог васпитања 
Ученик може бити ослобођен само од практичног дела програма наставе за одређени период, полугодиште или целу школску годину на 
основу препоруке изабраног лекара. 
Ученик ослобођен практичног дела у обавези је да присуствује часовима. За рад са ослобођеним ученицима наставник сачињава 
посебан програм рада базиран на усвајању теоријских и васпитних садржаја у складу са програмом и корелацији са програмима других 
предмета. 
Ослобођеним ученицима треба пружити могућност да: 
- прате активности на часу и усвајају правила игре и основе индивидуалне и колективне тактике; 
- направе презентацију са спортског догађаја, о историји спорта или некој другој спортској активности; 
- на други начин помажу у настави (воде записник, суде и сл.). 
Пример исхода за ученике ослобођене од практичног дела наставе. 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 
- наведе правила игара и основе тактике које се најчешће примењује у настави, правила атлетике и спортске гимнастике; 
- примени основна здравствено-хигијенска правила; 
- примени знања о повезаности здраве исхране и физичке активности; 
- наведе последице недовољне физичке активности; 
- помогне у организацији ванчасовних активности предвиђених програмом. 
Ученицима са инвалидитетом настава се прилагођава у складу са њиховим могућностима и врстом инвалидитета. 
Педагошка документација 
Педагошку документацију наставника чине: 
- дневник рада за физичко и здравствено образовање; 
- планови рада физичког и здравственог образовања: план рада стручног већа, годишњи план (по темама са бројем часова), месечни 
оперативни план, план ваннаставних активности и праћење њихове реализације; 
- писане припреме: форму и изглед припреме сачињава сам наставник уважавајући временску артикулацију остваривања, циљ часа, 
исходе који се реализују, конзистентну дидактичку структуру часова, запажања након часа; 
- радни картон: наставник води за сваког ученика. Он садржи: податке о стању физичких способности ученика са тестирања, 
оспособљености у вештинама, напомене о специфичностима ученика и остале податке неопходне наставнику. 
Педагошку документацију наставник сачињава у писаној, а по могућности и електронској форми. 
 



Програм за Спортску гимназију и спортска одељења у гимназијама 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ОБЛАСТ, ТЕМА и 
кључни појмови садржајa 

- примењује вежбе, разноврсна природна и изведена кретања у 
складу са потребама и спортом којим се бави; 
- упореди и анализира резултате тестирања моторичких 
способности и њихов допринос резултатима у спорту којим се 
бави; 
- примењује усвојене моторичке вештине; 
- примени стечена теоријска знања у спорту којим се бави; 
- игра један народни и један друштвени плес; 
- примени стечена знања у физичком вежбању и тренингу; 
- одговорно се односи према објектима, справама и реквизитима; 
- примени и поштује етичка правила у спорту; 
- бира физичке активности и вежбе у складу са потребама 
тренинга; 

ФИЗИЧКE СПОСОБНОСТИ 
Тестирања у спорту и физичком васпитању. 
Развој репетитивне, експлозивне и изометријске снаге - силе. 
Методе развоја и одржавања флексибилности. 
Методе развоја аеробне и анаеробне издржљивости. 
Вежбе за усавршавање брзине. 
Вежбе опште координације. 

 

СПОРТСКО-ТЕХНИЧКО ОБРАЗОВАЊЕ 
Атлетика 
Усавршавање технике атлетских дисциплина - трчања, скокови, 
бацања. 
Облици испољавања брзине и изрдржљивости у различитим 
дисциплинама. 

- планира и дозира оптерећења током самосталног вежбања - 
тренирања; 
- коригује грешаке у извођењу покрета и кретања у усвојеним 
елемантима неспецифичним за спорт којим се бави; 
- организује у школске спортске манифестације у сарадњи са 
наставницима и ученицима; 
- разуме систем организације спорта у Републици Србији; 
- примени основне методе за развој моторичких способности; 
- критички одности према олимпијским принципима; 
- користи физичке активност ради опоравка и компензаторног 
вежбања у складу са својим потребама у спорту и очувањем 
здравља; 
- примењује правила безбедности у различитим физичким 
активностима и спорту; 
- избегава активности, које имају негативан утицај на здравље и 
остварења у спорту; 
- анализира утицај спорта којим се бави на сопоствено здравље са 
посебним освртом на репродуктивно здравље; 
- одабере и примени различита вежбања за опоравак и 
унапређивање својих могућности у спорту којим се бави; 
- храни се у складу са потребама тренажног процеса; 
- правилно користи додатке исхрани; 
- поштује здравствено-хигијенска и еколошка правила у вежбању; 
- сагледа штетан утицај допинга и других недозвољених супстанци 
у спорту; 
- примени прву помоћ приликом најчешћих повреда у спорту. 

Спортска гимнастика 
Примена елемената спортске гимнастике у развоју релативне и 
експолизвне снаге. 
Примена елемената акробатике у тренингу спортиста. 
Спортске игре 
Спортске игре и њихов утицај на унапређивање моторичких 
способности. 
Спортке игре као допунски и компензаторни садржаји тренинга. 
Борења 
Примена елемената борилачких вештина у тренингу спортиста. 
Падови у џудоу и самоодбрани. 
Основи елементи рвања. 
Плес 
Спортски плес. 
Народна кола. 
Друштвени плесови. 
Значај плеса као допунског вежбања у усавршавању координације 
спортиста. 
Полигони 
Полигони као показатељи моторичке образованости и физичке 
способности. 
Специфични полигони (војска, полиција, горска служба спасавања 
и др.) 

 

ФИЗИЧКА И ЗДРАВСТВЕНА КУЛТУРА 
Физичко образовање 
Историја олимпизма. 
Принципи тренинга. 
Структура моторичких способности и основне методе за њихов 
развој. 
Безбедност у вежбању. 
Методе опоравка у спорту. 
Физичко вежбање као превенција. 
Систем организације спорта у Србији. 
Организација школских такмичења. 
Биопсихосоцијални аспекти физичког вежбања и спорта. 
Здравствена култура 
Специфичности исхране спортиста и енергетске потребе у 
зависности од периодизације тренинга. 
Суплементи као допуна исхрани спортиста. 
Допинг и недозвољена средства у спорту. 
Психоактивне супстанце. 
Тренинг и животна средина. 
Тренинг и репордуктивно здравље. 
Повреде у спорту и збрињавање повређеног. 
Примена вежбања у терапеутске сврхе после повреде. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Концепција предмета физичког и здравственог образовања заснива се на јединству часова и тренажног процеса ученика талентованих 
за спорт. Специфичност наставе физичког и здравственог образовања у Спортској гимназији и спортским одељењима у гимназијама 
огледа се у флексибилности наставног процеса и његовом прилагођавању тренажном процесу. Тежиште програма усмерено је на 
когнитивну компоненту развоја уз практичан рад и развој спортске културе (физичке културе) и здравствене културе ученика. 
Основне претпоставке за остваривање циља кроз достизање исхода овог васпитно-образовног подручја остварују се кроз три предметне 
области: 



- физичке способности, 
- спортско-техничко образовање и 
- физичка и здравствена култура. 
Програм трећег разреда базиран је на континуитету усвојених знања, вештина, ставова и вредности из претходног образовања и 
васпитања и претпоставкама да ученици спортисти имају виши ниво физичког образовања (виши ниво моторичких способности; виши 
степен усвојености моторичких умења и знања из спорта којим се баве). 
ОРГАНИЗАЦИОНИ ОБЛИЦИ РАДА 
А.Часови физичког и здравственог образовања; 
Б. Школска и друга такмичења; 
В. Активности у природи (крос, спортски дан, излети, зимовање, летовање...); 
Г. Компензаторно-корективни рад. 
А. Часови физичког и здравственог васпитања 
Наставне области: 
Физичке способности 
На свим часовима као и на другим организационим облицима рада, посебан акценат се ставља на: 
- развијање и одржавање физичких способности ученика у складу са потребама тренинга у сарадњи са учеником и тренером; 
- информисању ученика о физичким способностима и њиховом развоју. 
Програм развоја физичких способности је саставни део годишњег плана рада наставника у складу са тренажним процесом ученика. 
За праћење, вредновање и евидентирање физичких способности ученика користи се батерија тестова из Приручника за праћење 
физичког развоја и развоја моторичких способности ученика у настави физичког васпитања, (Завод за унапређивање образовања и 
васпитања, 2019). 
Спортско-техничко образовање 
Спортско-техничко образовање, остварује се кроз примену програмских садржаја примењујући основне дидактичко-методичке 
принципе и методе рада неопходне за достизање постављених исхода. 
Садржаје ове наставне области бира наставник у складу са потребама ученика спортиста. При избору моторичких садржаја наставник се 
руководи: 
- усвојеним моторичким садржајима којима су ученици овладали током претходног школовања; 
- датим садржајима ове наставне области бирајући кретања и спортске дисциплине из атлетике, гимнастике, спортских игара и плеса; 
- захтевима спорта којим се ученик бави; 
- захтевима тренажног процеса ученика. 
Физичко образовање и здравствена култура 
Достизањем исхода ове наставне области, ученици развијају знања и вештине из области физичке културе уопште и спорта посебно. 
Информације из области физичке културе и спорта преносе се током часа и везане су за практичан рад ученика. 
Ослобађање ученика од практичног дела наставе физичког и здравственог образовања 
Ученик може бити ослобођен од практичног дела програма наставе за одређени период, полугодиште или целу школску годину на 
основу препоруке изабраног лекара. Ученик не може бити ослобођен практичног дела наставе због потреба тренажног процеса и 
такмичења. Ученик ослобођен практичног дела у обавези је да присуствује часовима. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Дефинисани исходи су основа за планирање наставе и учења. Дефинисани су као резултати учења на крају сваког разреда. Током 
планирања рада потребно је одредити временску динамику у односу на бављење појединим исходима током школске године. 
Наставне области и теме реализују се на часовима кроз практични рад ученика. 
Теоријска настава 
Теоријска настава реализује се паралелно са практичним радом ученика на часу. Неопходне информације наставник планира у складу 
са областима и темама, одабраним садржајима вежбања и спортским искуствима ученика. 
Поједине теме могу се реализовати као теоријска настава на основу процене наставника и интересовања ученика. 
Практична настава 
Број часова по темама планира се на основу, процене сложености наставне области и тежине одабраних садржаја од стране наставника, 
у складу са тренажним потребама ученика. Поједини садржаји могу се планирати и реализовати по групама у зависности од спорта 
којим се ученик бави. При избору садржаја вежбања неопходно је избегавати оне активности које ремете тренажни процес ученика. 
Улога практичне наставе: 
- проширивање моторичких знања у односу на спорт којим ученик бави, применом оних активности које ученик не упражњава током 
тренажног процеса; 
- унапређивање моторичких способности којима се мање или у недовољној мери посвећује пажња у тренажном процесу; 
- превенције и корекције наглашене латерализације, лошег држања тела и других могућих негативних ефеката у „уске специјализације” 
у спорту; 
- релаксација од свакодневних тренинга и дуготрајног седења на часовима; 
- развој спортске културе (физичке културе). 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Физичке способности 
Тестирање ученика тј. праћење физичког развоја и моторичких способности спроводи се на почетку и крају школске године, из 
простора кардиореспираторне издржљивости (процена аеробног капацитета), телесног састава (посебно телесне масноће), мишићне 
снаге, издржљивости у мишићној снази, гипкости и агилности. У процес тестирања неопходно је да наставник укључи и саме ученике 
(мериоци, записничари и др.) 
У раду са ученицима примењивати диференциране облике рада, а вежбања дозирати у складу са њиховим тренажним потребама уз 
примену терминологије вежби. 
Припремна фаза часа 
Ова фаза часа треба да допринесе развоју и одржавању моторичких способности уз проширивање фонда вежби ученика спортиста. 
Начини и усмереност рада у припремној фази часа бира наставник. У зависности од захтева тренажног процеса наставник посебну 
пажњу може посветити вежбама покретљивости - истезања различитих мишићних група и вежбама снаге. 
Основна фаза часа 
Методе вежбања које се примењују у основној фази часа су тренажне методе, прилагођене индивидуалним способностима и 
карактеристикама ученика као и спорта којим се баве. У овој фази часа планирати посебне програме вежбања у складу са садржајима 
програма и тренажним процесом ученика. У зависности од захтева тренажног процеса у овој фази часа наставник посебну пажњу може 
посветити компензаторним (корективним) вежбама. 
Спортско-техничко образовање 
За ову наставну област наставник бира моторичке активности (атлетика, гимнастика, спортске игре, плес, борења, пливање и полигони) 
које су одговарајуће наведеним садржајима програма и у складу са тренажним процесом. Моторичке активности које наставник бира 
могу бити и садржаји програма (основни или проширени) предмета Физичко и здравствено образовање за гимназије. 
Изабрани садржаји не смеју бити контраиндиковани (уколико их има за неки спорт) тренажном процесу ученика. 
Пожељно је да се садржаји ове наставне области, на истом часу реализују по групама у складу са спортом којим се ученици баве. 
Приликом реализације теме Борења, наставник сам бира садржаје односно технике које ће реализовати на часовима. 
Пожељно је да се садржаји ове наставне области, на истом часу реализују по групама у складу са спортом којим се ученици баве, 
потребама и интересовањима ученика. 



Физичка и здравствена култура 
Ова наставна област састоји се од две наставне теме Физичко образовање и Здравствена култура. 
Физичко образовање 
Ова област обухвата: упознавање ученика са историјатом олимпизма; развијање и продубљивање знања о тренингу и посебним освртом 
на основне принципе тренинга и методама опоравка у спорту; развијање знања о структури моторичких способности и методама 
њиховог развоја; развијање толерантности, фер плеја; препознавање негативних облика понашања у спорту и рекреацији; упознавање 
ученика са системом организације спорта у Републици Србији са посебним освртом на школски спорт. Упознавање ученика са основним 
елементима организације школских такмичења. 
Здравствена култура 
Ова област обухвата: развијање знања о утицају суплемената у исхрани; последицама коришћења допинга и других недозвољених 
средстава; развијање знања о правилној исхрани и енергетским потребама спортиста; утицај тренинга на репродуктивно здравље; 
повезаност тренинга и животне средине (екологија и вежбање); прва помоћ приликом повреда у спорту; развијање знања о улози 
кинезитерапије у лечењу спортских повреда. 
Дидактичко-методички елементи 
Основне карактеристике реализације наставе: 
- разумевање наставног процеса; 
- оптимално коришћење расположивог простора, справа и реквизита; 
- избор рационалних облика и метода рада; 
- избор вежби усмерен ка исходима; 
- функционална повезаност структуре часа 
- функционална повезаност више узастопних часова одређене наставне теме. 
Избор дидактичких облика рада треба да буде у функцији ефикасне организације часа у циљу достизања постављених исхода. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Исходи представљају добру основу за праћење и процену постигнућа ученика, односно креирање захтева којима се може утврдити да 
ли су ученици достигли оно што је описано одређеним исходом. 
У процесу праћења, вредновања и оцењивања неопходно је користити лични картон ученика (eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада 
ученика, уз кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. 
Предности коришћења личног картона ученика су: омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтичнo прaћeњe нaпрeдoвaњa, представља увид у 
прaћeњe рaзличитих аспеката учења и развоја, представља, подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији 
увид у различите oблaсти постигнућа ученика. 
У циљу сагледавања и анализирања ефеката наставе физичког и здравственог образовања, наставник подједнако, континуирано прати 
и вреднује: 
I. Активност и однос ученика према физичком и здравственом образовању, односно редовно присуство и рад на часовима; 
II. Достигнути ниво теоријских знања из програма; 
III. Достигнут ниво постигнућа у области спортско-техничког образовања (атлетика, гимнастика, спортске игре, плес); 
IV. Ниво достигнутости културе понашања у спорту и осталим областима физичке културе. 
ВАННАСТАВНЕ АКТИВНОСТИ 
План и програм ових активности предлаже Стручно веће и саставни је део годишњег плана рада школе и школског програма. 
Б. Школска и друга такмичења 
Школа организује и спроводи школска такмичења, као интегрални део процеса физичког и здравственог образовања на основу плана 
Стручног већа. Ученици могу да учествују на такмичењима у систему школских спортских такмичења Републике Србије, која су у складу 
са планом наставе и учења, као и на такмичењима од интереса за локалну заједницу. 
Како би што већи број ученика био обухваћен системом такмичења, на ваншколским такмичењима један ученик може представљати 
школу само у једном спорту и једној спортској дисциплини. 
В. Активности у природи (излет, крос, зимовање, летовање...) 
Школа може да организује активности у природи у складу са рекреативном потребама ученика спортиста. 
- излет са пешачењем (до 12 km у оба правца); 
- крос; 
- зимовање - у складу са тренажним обавезама; 
- летовање - у складу са тренажним обавезама; (камповање итд.). 
План и програм ових активности сачињава Стручно веће у сарадњи са ученицима и тренерима. 
Г. Компензаторно-корективни рад 
Обухвата вежбање ради: 
- превенције и корекције наглашене латерализације у спорту којим се баве; 
- корекције лошег држања тела које може утицати на постигнућа у спорту; 
- санирања лакших спортских повреда. 
Педагошка документација 
- Дневник рада за физичко и здравствено образовање; 
- Планови рада физичког и здравственог образовања: план рада стручног већа, годишњи план (по темама са бројем часова), месечни 
оперативни план, план ваннаставних активности и праћење њихове реализације. 
- Писане припреме: форму и изглед припреме сачињава сам наставник уважавајући: временску артикулацију остваривања, циљ часа, 
исходе који се реализују, конзистентну дидактичку структуру часова, запажања након часа; 
- Радни картон: наставник води за сваког ученика. Радни картон садржи: податке о стању физичких способности са тестирања, 
оспособљености у вештинама напомене о специфичностима ученика и остале податке неопходне наставнику. 
Педагошку документацију наставник сачињава у писаној, а по могућности и електронској форми. 
 

ФИЗИЧКО И ЗДРАВСТВЕНО ВАПИТАЊЕ 
 

Разред Четврти 

Недељни гонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ОБЛАСТ, ТЕМА и 
кључни појмови садржајa 

- бира и примењује вежбе, разноврсна природна и изведена 
кретања; 
- анализира и упореди резултате тестирања са вредностима за 
свој узраст; 
- сагледа сопствене моторичке и функционалне и примени 
вежбања у циљу њиховог побољшања; 
- сврсисходно примени усвојене моторичке вештине у различитим 
животним ситуацијама; 
- игра народне и друштвене плесове; 

ФИЗИЧКE СПОСОБНОСТИ 
Тестирање ученика 
Кондициона припрема ученика (снага, брзина, издржљивост, 
гипкост, координација) 
Примена природних и изведених облика кретања у функцији 
развоја физичких способности 



- примени основне принципе тренажног процеса и основне методе 
унапређивања моторичких способности; 
- изради индивидуални програм вежбања; 
- одговорно се односи према објектима, справама и реквизитима у 
просторима за вежбање; 
- решава конфликтне ситуације; 
- примени одговарајуће вежбе у складу са могућностима и 
потребама; 
- учествује на одељењском, разредном и другим такмичењима; 
- помаже и учествује у организацији школских спортских 
манифестација; 
- користи могућности за свакодневну физичку активност; 
- усклади исхрану са вежбањем; 
- примењује правила безбедности у различитим физичким 
активностима и преноси их друге учеснике у вежбању; 
- коригује последице дуготрајне седентарне активности, положаје, 
покрете и кретања који имају негативан утицај на здравље 
применом физичког вежбања; 

 

МОТОРИЧКЕ ВЕШТИНЕ, СПОРТ И СПОРТСКЕ ДИСЦИПЛИНЕ 
Атлетика 
Усавршавање технике атлетских дисциплина - трчања, скокова 
удаљ и увис и бацања 
Атлетско одељенско такмичење 
Спортска гимнастика 
Основни садржаји 
Вежбе на тлу 
Гимнастички полигон 
Проширени садржаји 
Вежбе на справама и тлу 
Спортске игре и активности по избору 
Спортске игре 
Рукомет, кошарка, одбојка, футсал - игра 

- сагледа узроке и последице девијантог понашања на спортским 
приредбама; 
- редовно контролише своје здравље; 
- разликује позитиван и негативан утицај вежбања за 
репродуктивно здравље и примењује мере предострожности код 
себе и других; 
- одупре изазовима конзумирања енергетских напитака, 
психоактивних и фармаколошких супстанци и других 
недозвољених средстава. 
- адекватно реагује при пружању прве помоћи себи или другом 
лицу. 

Активности по избору 
Аеробик, пилатес и други фитнес програми, стони тенис, 
бадминтон, оријентиринг, борења и др. 
Плес и ритмика 
Припрема за матурски плес 
Ритмички елементи и састави 
Полигони 
Комбиновани полигон у складу са савладаним моторичким 
садржајима 

 

ФИЗИЧКА И ЗДРАВСТВЕНА КУЛТУРА 
Физичко образовање 
Основни принципи тренинга и израда индивидуалних програма 
вежбања 
Фитнес програми 
Безбедност у вежбању 
Значај физичке оспособљености и моторичких знања за 
сналажење у ванредним ситуацијама 
Социолошки аспекти навијања у спорту 
Значај физичке оспособљености за рад, одбрану и послове у 
физичком васпитању, рекреацији и спорту 
Примена информационих технологија у физичком вежбању, спорту 
и рекреацији 
Здравствена култура 
Здравље, репродуктивно здравље, превенција болести и физичко 
вежбање 
Хипокинезија и њене последице на здравље 
Редовни лекарски прегледи као мера смањења ризика у вежбању 
и тренингу 
Последице неадекватих дијета и употреба дијететских производа 
Правилна употреба додатака исхрани 
Последице конзумирања енергетских напитака, психоактивних 
суспстанци и недозвољених средстава 
Основе прве помоћи 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Достизање циља и исхода наставе и учења Физичког и здравственог васпитања заснива се на јединству наставних и ваннаставних 
организационих облика рада које се састоје из три предметне области: 
- физичке способности; 
- моторичке вештине спорт и спортске дисциплине; 
- физичка и здравствена култура. 
Програм четвртог разреда базиран је на усвојеним знањима, вештинама, ставовима и вредностима из претходног образовања и 
васпитања. 
Организациони облици рада 
А. Часови физичког и здравственог образовања; 
Б. Слободне активности - секције; 
В. Недеља школског спорта; 
Г. Активности у природи (крос, спортски дан, излети, зимовање, летовање...); 
Д. Школска такмичења; 
А. Часови физичког и здравственог васпитања 



Наставне области: 
Физичке способности 
На свим часовима и на другим организационим облицима рада, посебан акценат се ставља на: 
- унапређивање и одржавање физичких способности; 
- проширивање знања о развоју моторичких способности; 
- правилно држање тела. 
Унапређивање и одржавање физичких способности континуирано се реализује на свим часовима. У основној фази часа унапређивање 
физичких способности потребно је ускладити са утицајима вежбања из области Моторичке вештине, спорт и спортске дисциплине. 
На основу процене могућности и потреба ученика наставник може већи део часа искористити за рад на развоју физичких способности 
ученика. Методе и облици рада бирају се у складу са потребама ученика и материјално-техничким условима. У развоју физичких 
способности препоручује се примена диференцирани облик рада. 
Програм унапређивања и одржавања физичких способности је саставни део годишњег плана рада наставника. 
За праћење, вредновање и евидентирање физичких способности ученика користи се батерија тестова из Приручника за праћење 
физичког развоја и развоја моторичких способности ученика у настави физичког васпитања (Завод за унапређивање образовања и 
васпитања, 2019). 
Моторичке вештине, спорт и спортске дисциплине 
Усвајање моторичких вештина остварује се применом основних дидактичко-методичких принципа и метода рада неопходних за 
достизање постављених исхода реализовањем одговарајућих програмских садржаја. 
Основни и проширени садржаји дати су у наставној теми Спортска гимнастика уз уважавање индивидуалних способности ученика и 
материјално-техничке опремљености школе. 
Усвојене моторичке вештине треба да омогуће ученицима њихову примену у спорту, свакодневним активностима, специфичним и 
ванредним животним ситуацијама. 
Ученицима који тренутно нису у стању да изведу неке од предвиђених вежби, задају се посебна вежбања. 
Уколико ученик не достигне предвиђени исход, оставља се могућност да исти достигне у наредном периоду. 
У раду са ученицима могу се реализовати додатни садржаји које креира наставник у складу са потребама ученика. 
Кроз процес реализације наставе неопходно је пратити способности ученика и давати одговарајуће савете. 
Физичко образовање и здравствена култура 
Ова наставна област реализујe се кроз све организационе облике рада, наставне области и теме уз практичан рад. 
Достизањем исхода ове наставне области, ученици развијају знања, вештине, ставове и вредности о вежбању, физичком образовању 
(основним правилима и принципима тренинга, моторичким и функционалним способностима, безбедности при вежбању, значају 
вежбања у превенцији постуралних поремећаја, незаразних болести, насиља и др.), спорту, рекреацији и здрављу. Неопходно је истаћи 
значај физичких способности и оспособљеност у вештинама за одржавање радне и одбрамбене способности, и њихову примену у 
ванредним ситуацијама. 
Садржаји ове наставне области реализују се непосредно пре, током и након вежбања на часу, као и другим пригодним ситуацијама. 
Развијање знања из ове области реализује се на основама интерактивне наставе. 
Ова област обухвата: формирање правилног односа према физичком вежбању и здрављу, различитостима, чувању личне и школске 
имовине, неговању друштвених и патриотских вредности, мултикултуралности; развијање толерантности, фер плеја; препознавање 
негативних облика понашања у вежбању, спорту и рекреацији; утицај суплемената у исхрани младих; последице конзумирања 
психоактивних супстанци, допинга. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Исходи су важан део и незаобилазан елемент процеса планирања наставе и учења. Дефинисани као резултати учења на крају сваког 
разреда, током планирања рада потребно је одредити временску динамику у односу на бављење појединим исходима током школске 
године. Неопходно је посебну пажњу обратити на исходе које није могуће достићи током једног или више часова, већ је у ту сврху 
потребно реализовати различите активности током године. 
Предмет се реализује кроз следеће облике наставе: 
- теоријска настава (до 4 часа); 
- практична настава (70 часова). 
Теоријска настава 
Теоријски часови могу се организовати само у оним ситуацијама када не постоје услови за реализацију наставе у просторима за 
вежбање или алтернативним објектима, и као први час у полугодишту. На тим часовима детаљније се обрађују садржаји предвиђени 
темама Физичко образовање и Здравствена култура уз могући практичан рад у складу са условима. 
У школама које имају услове максималан број часова без практичног рада не би требало да буде већи од четири (4) у току школске 
године. 
При планирању теоријских садржаја неопходно је узети у обзир: садржај програма, претходна искуства ученика, садржаје других 
предмета (корелацију - међупредметне компетенције). 
Практична настава 
Број часова по темама планира се на основу, процене наставника, могућности ученика, материјално-техничких и просторних услова. 
Наставне теме или поједини садржаји за које не постоје услови за реализацију могу бити замењени одговарајућим темама или 
садржајима програма за које постоје одговарајући услови. 
Стручно веће одређује број часова узимајући у обзир материјално-техничке услове, могућности и интересовање ученика. 
Достизање исхода наставне теме Спортска гимнастика остварује се реализацијом основних и проширених садржаја. 
Основни садржаји су они које је неопходно спровести у раду са ученицима узимајући у обзир способности ученика, материјално-
техничке и просторне услове. 
Проширени садржаји су они које наставник бира и реализује у раду са ученицима (групама или појединцима), који показују додатно 
интересовање за професионална занимања која захтевају посебну физичку спремност и моторичку оспособљеност (занимања у области 
физичког васпитања и спорта, занимања у области одбране и безбедности). 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Физичке способности 
Тестирање ученика тј. праћење физичког развоја и моторичких способности спроводи се на почетку и крају школске године, из 
простора кардиореспираторне издржљивости (процена аеробног капацитета), телесног састава (посебно телесне масноће), мишићне 
снаге, издржљивости у мишићној снази, гипкости и агилности. За ове активности планирати до 6 часова у току школске године. 
При планирању вежбања у припремној фази часа, треба узети у обзир утицај наставне теме на физичке способности ученика и 
применити вежбе чији делови биомеханичке структуре одговарају основном задатку главне фазе часа и служе за обучавање и 
увежбавање конкретног задатка. У раду са ученицима примењивати диференциране облике рада, дозирати вежбања у складу са 
њиховим могућностима и примењивати одговарајућу терминологију вежби. Време извођења вежби и број понављања, задају се групама 
ученика или појединцима у складу са њиховим способностима, водећи рачуна о постизању што веће радне ефикасности и 
оптимализације интензитета рада. 
Препоручени начини рада за развој физичких способности ученика: 
3. Развој снаге 
- без и са реквизитима, 
- у пару (два ученика), 
- на справама и уз помоћ справа. 
4. Развој гипкости (покретљивости) 



- без реквизита и са реквизитима, 
- у пару (два ученика), 
- уз коришћење справа. 
3. Развој издржљивости 
- трчања, 
- спортске игре, 
- прескакање вијаче, 
- плес. 
4. Развој координације 
- извођење координационих вежби у различитом ритму и променљивим условима. 
5. Развој брзине 
- једноставне и сложене кретне структуре изводити максималним интензитетом из различитих почетних положаја, изазване различитим 
чулним надражајима (старт из различитих положаја итд.); 
- штафетне игре; 
- извођење вежби максималном брзином. 
Методе вежбања које се примењују у настави су тренажне методе, прилагођене индивидуалним способностима и карактеристикама 
ученика. 
За сваки час планира се развој моторичких способности ученика (Кондициона припрема), у складу са наставном темом која се реализује 
у главном делу часа. Одређени број часова наставник може планирати искључиво за рад на кондиционој припреми ученика на основу 
процене њихових, потреба и могућности. 
Наставник у сарадњи са ученицима даје упутства за израду личних програма вежбања које ученици повремено приказују на часовима. 
За ученике који из здравствених разлога изводе посебно одабране вежбе, потребно је обезбедити посебно место за вежбање и дозирати 
вежбање у складу са њиховим могућностима. 
Моторичке вештине, спорт и спортске дисциплине 
1. Атлетика 
Трчања: 
Усавршавање технике трчања на кратке стазе. 
Трчање на време на кратке стазе сходно условима (30-100 m). 
Усавршавање технике трчања на средњим и дугим стазама: 
Трчање умереним интезитетом и различитим темпом у трајању до 12 и више минута. 
Трчање 800 m ученице и 1500 m ученици на време. 
Скокови: 
- скок удаљ: једном од техника; 
- скок увис: једном од техника. 
Бацања: бацање кугле, једна од техника (ученице 4 kg, ученици 5 kg ). 
Спровести такмичења у одељењу, на резултат, у свим реализованим атлетским дисциплинама у складу са могућностима школе. 
Крос се организује једном у току школске године (ученице 800 m, ученици 1200 m). 
6. Спортска гимнастика 
Наставник формира групе на основу умења (вештина) ученика стечених након завршеног првог разреда на најмање две групе: „бољу” и 
„слабију”. 
Неопходно је олакшавати, односно отежавати програм вежби на основу моторичких способности и претходно развијених знања и умења 
ученика. 
Основни садржаји 
Вежбе на тлу 
Понављање - усавршавање елемената у складу са индивидуалним могућностима ученика. 
Проширени садржаји 
Вежбе на справама и тлу 
Прескок (козлић или коњ) 
Згрчка. 
Разношка. 
Одбочка. 
Прескоци преко коња 
Кругови, разбој, вратило, греда, коњ са хватаљкама 
- Поновити елементе из претходних разреда 
7. Спортске игре и физичка активност по избору 
3. 1. Футсал 
Игра 
3.2. Рукомет 
Игра 
3.3. Кошарка 
Игра 
3.4. Одбојка 
Игра 
3.5. Активности по избору 
У складу са просторно техничким могућностима школе наставник у договору са ученицима реализује неке од наведених активности: 
- Кондиционо вежбање (кружни тренинг, аеробик, пилатес, елементи фитнеса и др.) 
- Пливање и ватерполо; 
- Скијање; 
- Клизање; 
- Бадминтон; 
- Стони тенис; 
- Оријентиринг; 
- Веслање; 
- Основни елементи борилачких спортова и самоодбране; 
- Друге активности по избору Стручног већа школе у складу са потребама ученика; 
- Активности од значаја за локалну заједницу. 
Пливање и ватерполо 
Пливање, реализују школе које за то имају услове у школи или објектима у њеној близини. 
Програм наставе пливања предлаже Стручно веће на основу могућности ученика. 
Клизање и скијање 
- Програмски задаци из клизања и скијања обухватају савладавање основне технике и упознавање са правилима. Стручно веће 
предлаже програм, клизања и скијања. Клизање и скијање у оквиру редовне наставе реализује се у школама које за то имају 
одговарајуће услове у непосредној близини школе. 



8. Плес и ритмика 
- Припрема за матурски плес - понављање плесова усвојених у претходним разредима 
- Примена елемената ритмике у циљу унапређивања моторичких способности ученика. 
9. Полигони 
Наставник осмишљава полигоне у складу са усвојеним моторичким садржајима. 
Примена полигона у одређеним професијама (факултети спорта и физичког васпитања, војска, полиција, спасиоци и др.). 
Физичка и здравствена култура 
Ова наставна област реализујe се кроз све друге наставне области и теме уз практичан рад и састоји се од две наставне теме Физичко 
образовање и Здравствена култура. 
Физичко образовање 
Упознати ученике са основним принципима тренинга и израдом индивидуалних програма вежбања. Са ученицима реализовати фитнес 
програме за које показују посебни интерес. Упознати ученике о значају физичке оспособљености за рад, одбрану, сналажење у 
ванредним ситуацијама и за послове у физичком васпитању, рекреацији и спорту. Указивати на правила безбедности приликом 
вежбања. Проширити знања о превентивном утицају физичког вежбања на здравље. Примена савремених средстава и ИКТ-а у 
физичком вежбању, спорту и рекреацији. 
Здравствена култура 
Продубљивање знања о значају вежбања за очување здравља. Подсетити ученике на значај и улогу физичког вежбања у очувању 
здравља и могуће последице хипокинезије. Нагласити ученицима значај заштите приликом вежбања у циљу очувања репродуктивног 
здравља. Информисање ученика о значају лекарских прегледа као основне превентиве присутних ризика у спорту и рекреацији. 
Упознати ученике са последицама практиковања неадекватних дијета. 
Пружање информација о штетним последицама и ризицима конзумирања различитих енергетских напитака, психоактивних супстанци и 
других недозвољених средства на организам (штетност дувана, алкохола, дроге, прекомерне употребе фармаколошких суплемената, 
лекова и др.). 
Подсетити ученике на основе прве помоћи код најчешћих повреда: 
- Поступак са ранама - крварења; 
- Поступак приликом прелома, уганућа, ишчашења екстремитета; 
- Поступак приликом повреде кичменог стуба; 
- Поступак приликом губитка свести (кома положај); 
- Обавештавање надлежних институција (хитна помоћ, полиција, наставник, родитељ...) 
Дидактичко-методички елементи 
Основне карактеристике реализације наставе и учења: 
- јасноћа наставног процеса; 
- оптимално коришћење расположивог простора, справа и реквизита; 
- избор рационалних облика и метода рада; 
- избор вежби усклађен са програмским садржајима и достизањем исхода; 
- функционална повезаност делова часа - унутар једног и више узастопних часова одређене наставне теме. 
При избору облика рада узимају се у обзир просторни услови, број ученика на часу, опремљеност справама и реквизитима и планирана 
динамика рада. 
Избор дидактичких облика рада треба да буде у функцији ефикасне организације и интензификације часа у циљу достизања 
постављених исхода. 
Значајне активности ученика у оквиру предмета су: 
- Посматрање са усмереном и концентрисаном пажњом ради јасног запажања и уочавања свих елемената и информација о вежбању као 
и информација о здрављу (уочавање важних карактеристика вежби и процеса вежбања); 
- Увежбавање и демонстрација усвојених елемената - вежби; 
- Играње - активно учешће и сарадња у спортским играма и дисциплинама; 
- Описивање - вербално изражавање спољашњих и унутрашњих запажања о вежбању и здрављу; 
- Процењивање - сопствених могућности у вежбању; 
- Континуирана примена мера безбедности приликом вежбања; 
- Бележење - записивање графичко, симболичко, електронско бележење опажања у вези вежбања и здравља; 
- Практиковање усвојеног у настави, свакодневном животу, вежбању и раду; 
- Истраживање релевантних извора информација о вежбању и здрављу; 
- Стварање - сопствени програм вежбања; 
- Праћење и анализирање резултата тестирања; 
- Активности у оквиру мини-пројекта - осмишљавање и реализација. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Исходи представљају добру основу за праћење и процену постигнућа ученика, односно креирање захтева којима се може утврдити да 
ли су ученици достигли оно што је описано одређеним исходом. 
У процесу праћења, вредновања и оцењивања неопходно је користити лични картон ученика (eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада 
ученика, уз кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. На основу доступних података наставник 
сачињава радни (лични) картон ученика. 
На почетку школске године сваки ученик предаје наставнику лични картон који је добио након завршеног основног образовања и 
васпитања ради даљег праћења његовог развоја. 
Предности коришћења личног картона ученика су вишеструке: омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтичнo прaћeњe нaпрeдoвaњa, 
представља увид у прaћeњe рaзличитих аспеката учења и развоја, представља, подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, 
пружа прецизнији увид у различите oблaсти постигнућа ученика. 
У циљу сагледавања и анализирања ефеката наставе Физичког и здравственог образовања, наставник подједнако, континуирано прати 
и вреднује: 
Однос ученика према Физичком и здравственом васпитању који обухвата: 
- вежбање у адекватној спортској опреми; 
- редовно присуство и рад на часовима; 
- учествовање у ванчасовним и ваншколским активностима и др. 
Приказ вежби за развој снаге, покретљивости и издржљивости. 
Достигнут ниво постигнућа моторичких знања, умења и навика (напредак у усавршавању технике и тактичких елемената): 
Атлетика: 
Приказ технике спринтерског трчања: 
спринтерско трчање 30-100 m на време. 
Приказ технике истрајног трчања: 
истрајно трчање у трајању од 13 минута, 
трчање школског кроса. 
Приказ технике скока удаљ. 
Приказ технике скока увис. 
Техника бацања куге. 
Спортска гимнастика: 



Ученик се прати и вреднује на основу нивоа достигнутих исхода спортске гимнастике током школске године. 
Спортске игре и активности по избору 
Ученик се прати и вреднује на основу нивоа достигнутих исхода наставних тема спортских игара и активности по избору. 
Пливање: 
Пливање једном техником по избору ученика у дужини од 50 m. 
Плес и ритмика: 
Ужичко коло 
Бечки валцер (мешовити парови). 
Rock ’n’roll (мешовити парови) 
Стони тенис: 
Познавање правила стоног тениса. Основни став, кретање и техника држања рекета. Основне технике удараца бекхенд и форхенд. 
Сервис. Игра. 
Клизање и скијање: 
Приказ усвојеног нивоа технике клизања или скијања. 
Друге активности у складу са могућностима школе 
Начин праћења, вредновања и оцењивања одређује наставник на основу активности за коју се ученик определи (оријентиринг, 
веслање, планинарење, борилачке вештине и др.) 
Индивидуални напредак у развоју моторичких способности 
Индивидуални напредак сваког ученика процењује се у односу на претходно проверено стање. 
Приликом праћења, вредновања и оцењивања неопходно је узети у обзир способности ученика, његов индивидуални напредак у односу 
на претходна достигнућа и могућности, као и ангажовање ученика у наставном процесу. 
Код ученика ослобођених од практичног дела наставе, наставник прати и вреднује: 
- ниво остварености исхода из области Физичко образовање и здравствена култура; 
- учешће у настави и организацији ваннаставних активности. 
Праћење, вредновање и оцењивање ученика ослобођених од практичног дела наставе, наставник може извршити усменим или 
писменим путем. 
Праћење вредновање и оцењивање ученика са инвалидитетом врши се на основу његовог индивидуалног напретка и активности на 
часовима. 
Ваннаставне и ваншколске активности 
План и програм ових активности предлаже Стручно веће и саставни је део годишњег плана рада школе и школског програма. 
Б. Секције 
Реализују се према интересовању ученика. Стручно веће сачињава посебан програм при чему се узимају у обзир материјални и 
просторни услови рада, потребе и способности ученика. 
В. Недеља школског спорта 
Ради развоја и практиковања здравог начина живота, развоја свести о важности сопственог здравља и безбедности, о потреби неговања 
и развоја физичких способности, као и превенције насиља, наркоманије, малолетничке делинквенције, школа у оквиру Школског 
програма може да реализује недељу школског спорта. 
Недеља школског спорта обухвата: 
- физичке активности прилагођене узрасту и могућностима ученика; 
- културне манифестације са циљем промоције физичког вежбања, спорта и здравља, (ликовне и друге изложбе, фолклор, плес, 
музичко-спортске радионице...); 
- радионице о здрављу, физичком вежбању, спорту и др... 
План и програм Недеље школског спорта сачињава Стручно веће у сарадњи са другим Стручним већима (Ликовне културе, Музичке 
културе, Историје, Рачунарства и информатике...) и стручним сарадницима у школи, водећи рачуна да и ученици који су ослобођени од 
практичног дела наставе, буду укључени у организацију ових активности. 
Г. Активности у природи (излет, крос, зимовање, летовање...) 
Из фонда радних дана, предвиђених заједничким планом, на предлог Стручног већа наставника Физичког и здравственог васпитања, 
школа организује активности у природи: 
- излет са пешачењем (до 12 km у оба правца); 
- крос се организује најмање једном у току школске године; 
- зимовање у трајању од 7 дана (обука скијања и активности на снегу); 
- летовање - организује се за време летњег распуста (боравак у природи са организованим образовним и физичким активностима). 
Д. Школска такмичења 
Школа организује и спроводи школска такмичења, као интегрални део процеса физичког и здравственог образовања на основу плана 
Стручног већа. Ученици могу да учествују на такмичењима у систему школских спортских такмичења Републике Србије, која су у складу 
са планом и програмом, као и на такмичењима од интереса за локалну заједницу. 
Како би што већи број ученика био обухваћен системом такмичења, на ваншколским такмичењима један ученик може представљати 
школу само у једном спорту и једној спортској дисциплини. 
Ослобађање ученика од практичног дела наставе физичког и здравственог васпитања 
Ученик може бити ослобођен само од практичног дела програма наставе за одређени период, полугодиште или целу школску годину на 
основу препоруке изабраног лекара. 
Ученик ослобођен практичног дела у обавези је да присуствује часовима. За рад са ослобођеним ученицима наставник сачињава 
посебан програм рада базиран на усвајању теоријских и васпитних садржаја у складу са програмом и корелацији са програмима других 
предмета. 
Ослобођеним ученицима треба пружити могућност да: 
- прате активности на часу и усвајају правила игре и основе индивидуалне и колективне тактике; 
- направе презентацију са спортског догађаја, о историји спорта или некој другој спортској активности; 
- на други начин помажу у настави (воде записник, суде и сл.). 
Пример исхода за ученике ослобођене од практичног дела наставе. 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 
- наведе правила игара и основе тактике које се најчешће примењује у настави, правила атлетике и спортске гимнастике; 
- примени основна здравствено-хигијенска правила; 
- примени знања о повезаности здраве исхране и физичке активности; 
- наведе последице недовољне физичке активности; 
- помогне у организацији ванчасовних активности предвиђених програмом. 
Ученицима са инвалидитетом настава се прилагођава у складу са њиховим могућностима и врстом инвалидитета. 
Педагошка документација 
Педагошку документацију наставника чине: 
- дневник рада за физичко и здравствено образовање; 
- планови рада физичког и здравственог образовања: план рада стручног већа, годишњи план (по темама са бројем часова), месечни 
оперативни план, план ваннаставних активности и праћење њихове реализације; 
- писане припреме: форму и изглед припреме сачињава сам наставник уважавајући временску артикулацију остваривања, циљ часа, 
исходе који се реализују, конзистентну дидактичку структуру часова, запажања након часа; 



- радни картон: наставник води за сваког ученика. Он садржи: податке о стању физичких способности ученика са тестирања, 
оспособљености у вештинама, напомене о специфичностима ученика и остале податке неопходне наставнику. 
Педагошку документацију наставник сачињава у писаној, а по могућности и електронској форми. 
 
Програм за Спортску гимназију и спортска одељења у гимназијама 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ОБЛАСТ, ТЕМА и 
кључни појмови садржајa 

- примењује вежбе, разноврсна природна и изведена кретања у 
складу са потребама и спортом којим се бави; 
- упореди и анализира резултате тестирања моторичких 
способности и њихов допринос резултаима у спорту којим се бави; 
- примени стечена теоријска знања у спорту којим се бави; 
- игра један народни и један друштвени плес; 
- примени стечена знања у физичком вежбању и тренингу; 
- одговорно се односи према објектима, справама и реквизитима; 
- примени и поштује етичка правила у спорту; 
- бира физичке активности и вежбе у складу са потребама 
тренинга; 
- планира и дозира оптерећења током самосталног вежбања - 
тренирања; 

ФИЗИЧКE СПОСОБНОСТИ 
Тестирања у спорту и физичком васпитању. 
Развој репетитивне, експлозивне и изометријске снаге - силе. 
Методе развоја и одржавања флексибилности. 
Методе развоја аеробне и анаеробне издржљивости. 
Вежбе за усавршавање брзине. 
Вежбе опште координације. 
Врсте равнотеже. 

- коригује грешаке у извођењу покрета и кретања у усвојеним 
елементима неспецифичним за спорт којим се бави; 
- схвати физиолошке основе снаге, брзине, издржљивости и 
флексибилности; 
- схвати механизме рада мишића и њихову улогу везану за 
покрете у различитим равнима; 
- разуме ексцентрични одразни импулс у одређеним вежбањима - 
скоковима и прескоцима; 
- схвaти улогу замаха у вежбању; 
- користи реактивно преношење замаха у вежбању; 
- разуме законску регулативу у области спорта у Републици 
Србији; 
- користи информационе технологије у вежбању; 
- критички се односи према разним информација у спорту и 
физичком вежбању 
- користи физичке активност ради опоравка и компензаторног 
вежбања у складу са својим потребама у спорту и очувањем 
здравља; 
- избегава активности које имају негативан утицај на здравље и 
остварења у спорту; 
- одабере и примени различита вежбања за опоравак и 
унапређивање својих могућности у спорту којим се бави; 
- храни се у складу са потребама тренажног процеса; 
- правилно користи додатке исхрани; 
- поштује здравствено-хигијенска и еколошка правила у вежбању; 
- сагледа штетан утицај допинга и других недозвољених супстанци 
у спорту; 
- примени прву помоћ приликом најчешћих повреда у спорту. 

СПОРТСКО-ТЕХНИЧКО ОБРАЗОВАЊЕ 
Атлетика 
Усавршавање технике атлетских дисциплина - трчања, скокови, 
бацања. 
Облици испољавања снаге, брзине и издржљивости у различитим 
атлетским дисциплинама. 
Спортска гимнастика 
Примена елемената спортске гимнастике у развоју релативне и 
експлозивне снаге. 
Примена елемената акробатике у тренингу спортиста. 
Елементи гимнастике у функцији будућег образовања. 
Спортске игре 
Спортске игре и њихов утицај на унапређивање моторичких 
способности. 
Спортске игре као допунски и компензаторни садржаји тренинга. 
Борења 
Примена елемената борилачких вештина у тренингу спортиста. 
Падови у џудоу и самоодбрани. 
Основи елементи рвања. 
Основни ударци у боксу и каратеу. 
Одбрана од хватова. 
Одбрана од напада хладним оружијем (нож, палица...). 
Плес 
Припрема за матурски плес 
Пливање 
Пливање на време 50 и 100 m. 
Роњење у дубину до 3 m. 
Стартни скок и роњење у дужину 10 m. 
Полигони 
Полигони као показатељи моторичке образованости и физичке 
способности. 
Полигон спортских игара. 
Гимнастички полигон. 
Специфични полигони (војска, полиција, горска служба спасавања 
и др.) 

 

ФИЗИЧКА И ЗДРАВСТВЕНА КУЛТУРА 
Физичко образовање 
Физиолошке основе снаге. 
Физиолошке основе брзине. 
Физиолошке основе издржљивости. 
Физиолошке основе флексибилности. 
Врсте мишићних контракција - биомеханички приступ. 
Покрети у равнима људског тела. 
Ексцентрични одразни импулс. 
Замаси и реактивно преношење замаха. 
Законски оквир у области спорта; 
Примена информационих технологија у спорту и рекреацији. 
Информисање у спорту и физичкој култури. 
Здравствена култура 
Специфичности исхране спортиста и енергетске потребе у 
зависности од периодизације тренинга. 
Суплементи као допуна исхрани спортиста. 
Допинг и недозвољена средства у спорту. 
Психоактивне супстанце. 
Тренинг и животна средина. 
Тренинг и репордуктивно здравље. 
Повреде у спорту и збрињавање повређеног. 
Примена вежбања у терапеутске сврхе после повреде. 



 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Концепција предмета физичког и здравственог образовања заснива се на јединству часова и тренажног процеса ученика талентованих 
за спорт. Специфичност наставе физичког и здравственог образовања у Спортској гимназији и спортским одељењима у гимназијама 
огледа се у флексибилности наставног процеса и његовом прилагођавању тренажном процесу. Тежиште програма усмерено је на 
когнитивну компоненту развоја уз практичан рад и развој спортске културе (физичке културе) и здравствене културе ученика. 
Основне претпоставке за остваривање циља кроз достизање исхода овог васпитно-образовног подручја остварују се кроз три предметне 
области: 
- физичке способности, 
- спортско-техничко образовање и 
- физичка и здравствена култура. 
Програм четвртог разреда базиран је на континуитету усвојених знања, вештина, ставова и вредности из претходног образовања и 
васпитања и претпоставкама да ученици спортисти имају виши ниво физичког образовања (виши ниво моторичких способности; виши 
степен усвојености моторичких умења и знања из спорта којим се баве). 
ОРГАНИЗАЦИОНИ ОБЛИЦИ РАДА 
А. Часови физичког и здравственог образовања, 
Б. Школска и друга такмичења, 
В. Активности у природи (крос, спортски дан, излети, зимовање, летовање...), 
Г. Компензаторно-корективни рад. 
А. Часови физичког и здравственог васпитања 
Наставне области: 
Физичке способности 
На свим часовима као и на другим организационим облицима рада, посебан акценат се ставља на: 
- развијање и одржавање физичких способности ученика у складу са потребама тренинга у сарадњи са учеником и тренером; 
- информисању ученика о физичким способностима и њиховом развоју; 
Програм развоја физичких способности је саставни део годишњег плана рада наставника у складу са тренажним процесом ученика. 
За праћење, вредновање и евидентирање физичких способности ученика користи се батерија тестова из Приручника за праћење 
физичког развоја и развоја моторичких способности ученика у настави физичког васпитања (Завод за унапређивање образовања и 
васпитања, 2019). 
Спортско-техничко образовање 
Спортско-техничко образовање, остварује се кроз примену програмских садржаја примењујући основне дидактичко-методичке 
принципе и методе рада неопходне за достизање постављених исхода. 
Садржаје ове наставне области бира наставник у складу са потребама ученика спортиста. При избору моторичких садржаја наставник се 
руководи: 
- усвојеним моторичким садржајима којима су ученици овладали током претходног школовања; 
- датим садржајима ове наставне области бирајући кретања и спортске дисциплине из атлетике, гимнастике, спортских игара и плеса; 
- захтевима спорта којим се ученик бави; 
- захтевима тренажног процеса ученика. 
Физичко образовање и здравствена култура 
Достизањем исхода ове наставне области, ученици развијају знања и вештине из области физичке културе уопште и спорта посебно. 
Информације из области физичке културе и спорта преносе се током часа и везане су за практичан рад ученика. 
Ослобађање ученика од практичног дела наставе физичког и здравственог образовања 
Ученик може бити ослобођен од практичног дела програма наставе за одређени период, полугодиште или целу школску годину на 
основу препоруке изабраног лекара. Ученик не може бити ослобођен практичног дела наставе због потреба тренажног процеса и 
такмичења. Ученик ослобођен практичног дела у обавези је да присуствује часовима. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Дефинисани исходи су основа за планирање наставе и учења. Дефинисани су као резултати учења на крају сваког разреда. Током 
планирања рада потребно је одредити временску динамику у односу на бављење појединим исходима током школске године. 
Наставне области и теме реализују се на часовима кроз практични рад ученика. 
Теоријска настава 
Теоријска настава реализује се паралелно са практичним радом ученика на часу. Неопходне информације наставник планира у складу 
са областима и темама, одабраним садржајима вежбања и спортским искуствима ученика. 
Поједине теме могу се реализовати као теоријска настава на основу процене наставника и интересовања ученика. 
Практична настава 
Број часова по темама планира се на основу, процене сложености наставне области и тежине одабраних садржаја од стране наставника, 
у складу са тренажним потребама ученика. Поједини садржаји могу се планирати и реализовати по групама у зависности од спорта 
којим се ученик бави. При избору садржаја вежбања неопходно је избегавати оне активности које ремете тренажни процес ученика. 
Улога практичне наставе: 
- проширивање моторичких знања у односу на спорт којим ученик бави, применом оних активности које ученик не упражњава током 
тренажног процеса; 
- унапређивање моторичких способности којима се мање или у недовољној мери посвећује пажња у тренажном процесу; 
- превенције и корекције наглашене латерализације, лошег држања тела и других могућих негативних ефеката у „уске специјализације” 
у спорту; 
- релаксација од свакодневних тренинга и дуготрајног седења на часовима; 
- развој спортске културе (физичке културе). 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Физичке способности 
Тестирање ученика тј. праћење физичког развоја и моторичких способности спроводи се на почетку и крају школске године, из 
простора кардиореспираторне издржљивости (процена аеробног капацитета), телесног састава (посебно телесне масноће), мишићне 
снаге, издржљивости у мишићној снази, гипкости и агилности. У процес тестирања неопходно је да наставник укључи и саме ученике 
(мериоци, записничари и др.) 
У раду са ученицима примењивати диференциране облике рада, а вежбања дозирати у складу са њиховим тренажним потребама уз 
примену терминологије вежби. 
Припремна фаза часа 
Ова фаза часа треба да допринесе развоју и одржавању моторичких способности уз проширивање фонда вежби ученика спортиста. 
Начини и усмереност рада у припремној фази часа бира наставник. У зависности од захтева тренажног процеса наставник посебну 
пажњу може посветити вежбама покретљивости - истезања различитих мишићних група и вежбама снаге. 
Основна фаза часа 
Методе вежбања које се примењују у основној фази часа су тренажне методе, прилагођене индивидуалним способностима и 
карактеристикама ученика као и спорта којим се баве. У овој фази часа планирати посебне програме вежбања у складу са садржајима 
програма и тренажним процесом ученика. У зависности од захтева тренажног процеса у овој фази часа наставник посебну пажњу може 
посветити компензаторним (корективним) вежбама. 
Спортско-техничко образовање 



За ову наставну област наставник бира моторичке активности (атлетика, гимнастика, спортске игре, борења, плес, пливање, полигони) 
које су одговарајуће наведеним садржајима програма и у складу са тренажним процесом. Моторичке активности које наставник бира 
могу бити и садржаји програма (основни или проширени) предмета Физичко и здравствено образовање за гимназије. 
За ученике који желе да наставе школовање у области физичког васпитања, спорта и рекреације и занимања у области дефендологије 
(војска, полиција, и др.), наставник бира вежбања из спортске гимнастике, атлетике, спортских игара, пливања и полигона која су у 
функцији полагања специфичних захтева за упис на факултете и струковне студије. 
Приликом реализације теме Борења, наставник сам бира садржаје односно технике које ће реализовати на часовима 
Изабрани садржаји не смеју бити контраиндиковани (уколико их има за неки спорт) тренажном процесу ученика. 
Пожељно је да се садржаји ове наставне области, на истом часу реализују по групама у складу са спортом којим се ученици баве, 
потребама и интересовањима ученика. 
Ученике припремити за матурски плес. Усавршити плесне и народне игре обрађене у основном и средњем образовању. 
Физичка и здравствена култура 
Ова наставна област састоји се од две наставне теме Физичко образовање и Здравствена култура чији исходи се остварују уз практичан 
рад. 
Физичко образовање 
Ова област обухвата: развијање знања о физиолошким основама моторичких способности; развијање знања о биомеханичким основама 
кретања; упознавање ученика са законском регулативом у области спорта у Републици Србији са посебним освртом на Закон о спорту; 
примену ИКТ-а у физичком вежбању и спорту; упознати ученике са релевантим изворима информација у области физичке културе и 
посебно у спорту. 
Здравствена култура 
Ова област обухвата: развијање знања о утицају суплемената у исхрани; последицама коришћења допинга и других недозвољених 
средстава; развијање знања о правилној исхрани и енергетским потребама спортиста; утицај тренинга на репродуктивно здравље; 
повезаност тренинга и животне средине (екологија и вежбање); прва помоћ приликом повреда у спорту; развијање знања о улози 
кинезитерапије у лечењу спортских повреда. 
Дидактичко-методички елементи 
Основне карактеристике реализације наставе: 
- разумевање наставног процеса; 
- оптимално коришћење расположивог простора, справа и реквизита; 
- избор рационалних облика и метода рада; 
- избор вежби усмерен ка исходима; 
- функционална повезаност структуре часа; 
- функционална повезаност више узастопних часова одређене наставне теме. 
Избор дидактичких облика рада треба да буде у функцији ефикасне организације часа у циљу достизања постављених исхода. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Исходи представљају добру основу за праћење и процену постигнућа ученика, односно креирање захтева којима се може утврдити да 
ли су ученици достигли оно што је описано одређеним исходом. 
У процесу праћења, вредновања и оцењивања неопходно је користити лични картон ученика (eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада 
ученика, уз кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. 
Предности коришћења личног картона ученика су: омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтичнo прaћeњe нaпрeдoвaњa, представља увид у 
прaћeњe рaзличитих аспеката учења и развоја, представља, подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији 
увид у различите области постигнућа ученика. 
У циљу сагледавања и анализирања ефеката наставе физичког и здравственог образовања, наставник подједнако, континуирано прати 
и вреднује: 
Активност и однос ученика према физичком и здравственом образовању, односно редовно присуство и рад на часовима; 
Достигнути ниво теоријских знања из програма; 
Достигнут ниво постигнућа у области спортско-техничког образовања (атлетика, гимнастика, спортске игре, плес); 
Ниво достигнутости културе понашања у спорту и осталим областима физичке културе. 
ВАННАСТАВНЕ АКТИВНОСТИ 
План и програм ових активности предлаже Стручно веће и саставни је део годишњег плана рада школе и школског програма. 
Б. Школска и друга такмичења 
Школа организује и спроводи школска такмичења, као интегрални део процеса физичког и здравственог образовања на основу плана 
Стручног већа. Ученици могу да учествују на такмичењима у систему школских спортских такмичења Републике Србије, која су у складу 
са планом наставе и учења, као и на такмичењима од интереса за локалну заједницу. 
Како би што већи број ученика био обухваћен системом такмичења, на ваншколским такмичењима један ученик може представљати 
школу само у једном спорту и једној спортској дисциплини. 
В. Активности у природи (излет, крос, зимовање, летовање...) 
Школа може да организује активности у природи у складу са рекреативном потребама ученика спортиста. 
- излет са пешачењем (до 12 km у оба правца); 
- крос; 
- зимовање - у складу са тренажним обавезама; 
- летовање - у складу са тренажним обавезама; (камповање итд.). 
План и програм ових активности сачињава Стручно веће у сарадњи са ученицима и тренерима. 
Г. Компензаторно-корективни рад 
Обухвата вежбање ради: 
- превенције и корекције наглашене латерализације у спорту којим се баве; 
- корекције лошег држања тела које може утицати на постигнућа у спорту; 
- санирања лакших спортских повреда. 
Педагошка документација 
- Дневник рада за физичко и здравствено образовање; 
- Планови рада физичког и здравственог образовања: план рада стручног већа, годишњи план (по темама са бројем часова), месечни 
оперативни план, план ваннаставних активности и праћење њихове реализације; 
- Писане припреме: форму и изглед припреме сачињава сам наставник уважавајући: временску артикулацију остваривања, циљ часа, 
исходе који се реализују, конзистентну дидактичку структуру часова, запажања након часа; 
- Радни картон: наставник води за сваког ученика. Радни картон садржи: податке о стању физичких способности са тестирања, 
оспособљености у вештинама напомене о специфичностима ученика и остале податке неопходне наставнику. 
Педагошку документацију наставник сачињава у писаној, а по могућности и електронској форми. 
4. ИЗБОРНИ ПРОГРАМИ 
Програм даје тематски оквир унутар кога ученици и наставници одређују конкретне садржаје којима ће се бавити водећи рачуна о 
исходима које треба остварити и компетенцијама које треба развити Већина програма садржи две до три теме, с тим што је у неким 
програмима дата могућност избора између више тема. Процењено је да је то оптималан број који омогућава довољно времена унутар 
предвиђеног фонда часова да се остваре истраживачке и пројектне активности. Важно је нагласити да не морају све теме бити 
остварене са једнаким бројем часова. Остављено је наставнику да, пратећи активности ученика и природу тема, процени која је 



оптимална динамика рада како би се реализовале све теме предвиђене програмом. Наставник треба да подстиче ученике да реално 
планирају динамику рада, као и да се придржавају рокова јер су и то важни исходи истраживачког и пројектног рада. 
Организациона питања 
План за трећи и четврти разред садржи листу од девет изборних програма са фондом од два часа недељно. Програми су из различитих 
области - природне и друштвене науке, уметност, здравље. Два програма су постојала и у првом и другом разреду (Уметност и дизајн и 
Образовање за одрживи развој), а осталих седам програма су нови програми. Са ове листе школа је у обавези да ученицима, у складу 
са својим могућностима, понуди пет изборних програма од којих ученик бира два. Ученици се из изборних програма оцењују, а оцена 
улази у општи успех. 
За разлику од другог разреда, када је ученик имао право да се определи за нове изборне програме, после трећег разреда ученик не 
може да промени изборне програме које је изабрао, јер су они у трећем и четвртом разреду конципирани тако да се не могу изучавати 
независно. Разлог за то је што су ученици овог узраста зрелији и бирају изборне програме у складу са својим професионалним 
интересовањима. 
Пре избора програма ученици и њихови родитељи се морају упознати са програмима путем различитих презентација (на часу 
одељенског старешине, на родитељском састанку, путем сајта школе, лифлета и др.). 
Групе за изборне програме не могу имати мање од 15 ученика. 
ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
Уводне активности 
Увођење ученика у изборни програм остварује се путем вођеног разговора. Он може почети разменом искустава ученика из претходних 
разреда о раду на изборним програмима, шта им се свидело, где су биле тешкоће и сл. Наставник треба да води разговор са ученицима 
на такав начин да они добију јасну слику о програму, чиме ће се бавити и на који начин. Осим тога, на уводним часовима (не би 
требало да их буде више од два) дефинишу се правила понашања у групи, а наставник упознаје ученике са начином на који се прати 
њихово напредовање, како се вреднују и оцењују ученичке активности. 
Рад на теми 
Теме су заокружене целине и за сваку од њих је дата листа кључних појмова садржаја који представљају њене различите аспекте. 
Свака тема се обрађује на истраживачки и пројектни начин што значи да не постоји унапред дефинисан сценарио активности, већ се он 
развија током непосредне комуникације са ученицима. Различите групе се могу бавити различитим аспектима теме, односно могу 
изабрати другачије садржаје унутар теме. 
За сваку тему потребно је припремити почетни материјал. То је важна активност наставника јер има функцију мотивисања ученика за 
рад на теми. Почетни мотивациони материјал који се у програмима називају подстицаји могу бити врло различити: историјски или 
актуелни догађаји, медијске вести, резултати истраживања, социјални експерименти, филмови, књиге, неке чињенице и слично. 
Наставник треба да посвети пажњу избору овог материјала имајући у виду специфичност теме, узраст ученика и њихова интересовања. 
Њихова улога је да провоцира реакцију ученика, да их мотивише да дискусију, супротстављају мишљења, аргументују своје ставове и 
да даље истражују. Посебно су подстицајни они материјали који садрже неку врсту когнитивног несклада, нелогичности или 
неочекиваности. Добар уводни материјал се препознаје по томе да ли је изазвао код ученика неку врсту запитаности. Након 
представљања почетног материјала, следи разговор са ученицима и провера да ли се десила провокација, односно каква је њихова 
реакција. Жива дискусија и бројна питања су добар почетак рада на теми. Разговор модерира наставник и та активност не би требало 
да траје дуже од једног часа. 
Следећи корак намењен је представљању кључних појмова садржаја који су уз тему дати у програму. Концепт програма почива на идеји 
да се ученици у првом сусрету са темом, преко више кључних појмова, упознају са сложеношћу појаве и могућношћу њеног 
истраживања из различитих аспеката. Листу кључних појмова садржаја из програма наставник може проширити још неким садржајима 
водећи рачуна да они одговарају теми и узрасту и интересовањима ученика. Подразумева се да кључне појмове наставник треба да 
образложи како би ученицима било што јасније на шта се они односе. Представљање садржаја треба да траје један час и да покрене 
процес избора аспекта теме на коме ће група радити. У овој фази рада наставник мора да помогне ученицима да се организују јер 
постоје бројне могућности. На пример, ученици се могу определити да се поделе у мање групе које ће радити на једном истом садржају 
истом методологијом и касније упоређивати резултате, или ће радити на истом садржају али различитим приступом, или ће више група 
радити на различитим садржајима. Један од могућих начина рада јесте да се сваки ученик определи који га садржај највише интересује. 
Простим пописом може се утврдити који садржаји су се издвојиле и око којих је могуће направити групу која не би требала да буде већа 
од пет ученика да би се обезбедило што равномерније учешће сваког од њих. Уколико се за неки садржај определe само два ученика 
онда ће они радити у пару. Уколико ученик искаже потребу, може се прихватити да самостално истражује одређени садржај. 
Формирање малих група треба да се заснива на интересовањима за кључне појмове садржаја, а не на личним преференцијама ко би са 
ким волео да ради. Тако се обезбеђује да се у оквиру сваке теме мења структура група, а ученицима пружа прилика да сарађују са 
више различитих чланова. 
У наставку рада ученици треба да се определе како ће се бавити изабраним садржајем. То јесте активност ученика, али и у другом 
разреду потребна је помоћ наставника. Независно од тога за који садржај су се ученици определе, даљи рад треба да се одвија кроз: 
- истраживачке активности; 
- анализу прикупљених података; 
- презентовање добијених резултата; 
- документовање рада. 
За први, истраживачки део, постоје бројне могућности и ученици треба да буду упознати са њима и са начином на основу чега се 
бирају. Начин истраживања у великој мери је повезан са облашћу из које је изборни програм (природне или друштвене науке, 
уметност) и са темом која сама по себи води ка некој врсти истраживања. Ученици се могу бавити: прикупљањем података из 
различитих истраживања и њиховим упоређивањем (на пример, истраживање који су узори младима у различитим земљама); 
спровођење сопственог истраживања (на пример, прављење упитника који испитује ставове људи или спровођење анкетирања на 
изабраном узорку или пописивање броја жена и мушкараца на руководећим функцијама у буџетским установама у месту где живе, или 
прикупљање хидрометеоролошких података у последњој деценији...); понављање једноставних истраживања које је рађено пре више 
деценија у истој средини и поређење добијених података; припрема питања за одређену циљну групу ради утврђивања нивоа знања у 
односу на испитивану тему (нпр. за ученике, наставнике, родитеље) итд. Теме, односно садржаји се могу обрађивати на локалном или 
глобалном нивоу, са временском димензијом (некад-сад). 
Договарање око тога како ће се истраживати може да траје више часова јер је ученицима потребно да се прво боље упознају са 
изабраним кључним појмовима. Најчешће ће то бити преко интернета али ученике треба упутити и на друге изворе као што су књиге 
или разговор са особама које имају одреена сазнања о тој теми. Наставник пружа различите врсте помоћи и подршке ученицима 
најчешће кроз давање идеја које они треба да развију и упознаје их са Законом о слободном приступу информацијама од јавног 
значаја. Када се ученици определе како ће истраживати потребно је припремити неки материјал, договорити се о динамици рада и 
подели задужења. 
Након тога, ученици спроводе истраживање које је најчешће ван школе, што подразумева одлазак у библиотеке, музеје, одговарајуће 
институције, рад на рачунару, разговор с људима и др. Треба имати у виду да ће у неким случајевима бити потребно да ученици 
осмисле неку врсту инструмента за истраживање (нпр. кратки упитник, интервју, чек листа), али у многим случајевима истраживање ће 
заправо бити проналажење резултата већ обављених истраживања или прикупљање података који су део стандардних процедура неких 
институција (званични сајтови репрезентативних установа за област). За успешно спровођење ових активности изузетно је важно да се 
унапред одреде задужења и одговорност сваког члана групе. На часу ученици представљају једни другима унутар мале групе шта јесу 
или шта нису од планираног урадили, размењују мишљење и планирају даље кораке. Током свих истраживачких активности у свакој 
групи ученици воде рачуна о документовању рада. То се постиже на различите начине: путем фотографија, видео снимака или у 



краткој писаној форми (ученици могу да направе и формулар, неку врсту чек листе и слично). У ту сврху ученици могу користити 
мобилне телефоне. 
Број часова за истраживачку фазу одређује се у складу са сложеношћу захтева и доступношћу података. Треба имати у виду да 8 
часова заправо значи да ће ученици имати 4 недеље за рад на терену што је сасвим довољно за многа истраживања. Тешкоће са којима 
се ученици сусрећу током сакупљања података могу бити од значаја за истраживање и обавезно их треба забележити (нпр. у записнику 
треба навести да је утврђено да се у Србији не мери неки састојак у води за пиће, или да је у општини изгубљена документација о 
рођеним и умрлим људима из 19. века, да нека институција не жели да да податке и др.). 
Када ученици прикупе податке, подразумева се њихова обрада која може бити квалитативна и/или квантитативна. Анализа 
прикупљених података не треба да буде много сложена али треба да обезбеди увид у добијене резултате. Наставник прати на који 
начин ученици обрађују податке и пружи им помоћ и подстиче их да резултате обрађују употребом компјутерских програма. 
На крају истраживања ученици припремају кратак извештај о раду на теми и презентацију о добијеним резултатима. Након 
представљања свих презентација ученици започињу разговор и договарање који резултат ће бити основ на коме ће се радити следећа 
фаза-пројекат. Очекивано је да ће ученици по том питању имати различито мишљење али је то добра прилика да вежбају 
аргументовање. Било би добро да се ученици демократском процедуром (гласањем после дискусије) определе шта ће бити основ 
пројекта, а не да то буде наметнуто од стране најгласнијих. Независно од тога колико је било малих група у истраживачкој фази, група 
треба да ради један пројекат или највише два у зависности од њене величине. 
Друга фаза у раду на теми представља осмишљавање/дизајнирање пројекта који се базира на изабраном/изабраним резултатима 
истраживања. 
Пројекти треба да буду мали у смислу захтева, реалистични, а могу бити и хипотетички. Да би ученици били успешни у осмишљавању 
пројекта, наставник треба да им помогне у конципирању нацрта не умањујући њихову самосталност и иницијативу. Та активност 
захтева више часова и добру организацију рада. Пројекти могу бити врло различити у зависности од области на коју се односи изборни 
програм, од изабране теме, односно садржаја. Неки пројекат ће се бавити организовањем акције у корист некога/нечега (углавном из 
домена друштвених наука), други ће се бавити решавањем проблема, осмишљавањем огледа (домен природних наука), а у оквиру 
уметности пројект може бити припрема представе. Осим тога, неки пројекти ће бити такви да их ученици могу реализовати, нпр. 
организација базара или неких презентација, а неки други ће бити хипотетички, само разрада неке сложене идеје. Додатна појашњења 
и предлози око рада на пројекту налазе се у упутствима која су у појединачним изборним програмима. 
Без обзира на то какав је пројекат у питању, потребно је оснажити ученике да припреме нацрт који садржи све потребне делове од 
дефинисања проблема (на чему ће се радити), циља (шта се жели постићи), активности (шта ће се радити), динамике рада, поделе 
задужења до начина провере остварености циља. Неке активности на пројекту ученици ће радити на часовима, а неке ван часова и ван 
школе. 
Најчешће грешке и тешкоће током рада на пројекту о којима треба водити рачуна су: превише „уско” или „широко” постављен 
проблем/циљ; недовољно прецизно дефинисан план пројекта; неодговарајућа подела активности; нефункционалан проток информација 
између чланова групе која ради на пројекту; лоша процена потребног времена за одређене активности; планиране активности нису 
изводљиве или нису адекватне; недостатак потребног материјала и опреме; појава такмичарских уместо сарадничких односа. 
У завршном делу рада на теми ученици вреднују активности којима су се бавили ослањајући се на документацију. Проверавају да ли су 
остварили циљ који су на почетку одредили и идентификују тешкоће које су имали или грешке које су направили. На тај начин се 
спремају за рад на следећим темама и унапређују своје истраживачке и пројектне компетенције. 
На крају школске године школа може организовати различите активности на којима ће бити приказана истраживања и пројекти ученика 
у оквиру различитих изборних програма. На сајту школе може постојати део који је само томе посвећен, чиме се афирмишу ученичке 
активности. Уколико је циљ неких пројеката организација активности које су намењене ширем аудиторијуму (квизови, изложбе, 
представе, базари...) школа треба да пронађе начин да то подржи, у смислу организације, проналажења времена, простора, 
материјалних средстава. На тај начин живот школе се диже на виши ниво, а сегрегација ученика која постоји по разредима, одељењима 
и сменама се умањује. 
УЛОГА НАСТАВНИКА 
У концепту изборног програма улога наставника, иако мање видљива, заправо је веома важна. Он је, пре свега, координатор, 
организатор, свих активности ученика и уколико их он не „води” на прави начин ученици неће успети да приведу крају свој 
истраживачки и пројектни рад. Из тог разлога наставник мора пажљиво да планира сопствене активности и то не на начин као што се 
ради код обавезних предмета. Планирање остваривања изборних програма захтева извесну флексибилност и способност предвиђања у 
ком правцу ће се одвијати активности ученика, односно која врста помоћи и подршке ће им бити потребна. Наставник планира којим 
својим активностима подстиче рефлексивност, радозналост, аргументовање, креативност, истрајност, одговорност, самосталност и 
континуирано документовање рада ученика. Да би то постигао, он мора унапред да осмисли своје активности и да припреми 
одговарајући материјал. Сложеност планирања изборних програма огледа се и у чињеници да се исти програм на различите начине 
остварује у различитим групама, тако да се планирање мора одвијати на нивоу конкретне групе. Програми који су полуструктурирани, 
као што су ови, не могу се успешно реализовати уколико се импровизују и препусте ученицима, иако се базирају на идеји да су ученици 
главни актери. 
Наставник прати како ученици учествују, како сарађују, како решавају конфликте. Укључује се кад процени да је неопходно. Не сузбија 
сукобе ако се они одвијају аргументима. Како у свакој групи постоје ученици који су мање укључени у заједнички рад, то решава 
давањем подстицаја без вршења притиска. Повећана укљученост и активност ученика треба да почива на њиховој радозналости. 
Наставник има важну улогу и у процесу праћења и вредновања ученичког рада. Он континуирано даје повратну информацију 
ученицима која треба да буде јасна и благовремена и помогне им да коригује свој рад. Такође, и наставник треба да добије од ученика 
повратну информацију о свом раду што је драгоцено за његово даље планирање остваривања изборног програма. 
ПРАЋЕЊЕ, ВРЕДНОВАЊЕ И ОЦЕЊИВАЊЕ 
Изборни програми се бројчано оцењују и оцена улази у општи успех ученика (не односи се на Грађанско васпитање и Верску наставу). 
То подразумева да наставник континуирано прати активности ученика и њихов напредак у достизању исхода и развоју компетенција 
примењујући Правилник о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању у коме су дати критеријуми који укључују и 
елементе општих и међупредметних компетенција. 
Имајући у виду концепт изборних програма, исходе и компетенције које треба развити, процес праћења и вредновања ученичких 
постигнућа не може се заснивати на индивидуалним усменим и писаним проверама. Уместо тога, наставник може и треба да прати многе 
друге показатеље да би објективно проценио напредовање конкретног ученика у активностима које су најчешће групне. Могу се 
пратити следећи показатељи: начин на који ученик учествује у активностима, како прикупља податке, како аргументује, евалуира, 
документује. Посебно поуздани показатељи су квалитет постављених питања, способност да се нађе веза међу појавама, наведе 
пример, промени мишљење у контакту са аргументима, разликују чињенице од интерпретације, изведе закључак, прихвати другачије 
мишљење, примени научено, предвиде последице, дају креативна решења. Такође, наставник прати и вреднује како ученици међусобно 
сарађују, како решавају сукобе мишљења, како једни другима помажу, да ли испољавају иницијативу, како превазилазе тешкоће, да ли 
показују критичко мишљење или критицизам, колико су креативни. Истовремено, наставник пружа подршку ученицима да и сами 
процењују сопствено напредовање и напредовање групе. Зато на крају сваке теме ученици треба да процењују сопствени рад и рад 
групе, идентификују тешкоће и њихове узроке, као и да имају предлог о другачијој организацији активности. Треба имати у виду да је у 
изборним програмима процес рада често важнији од самих резултата. Из неуспелог истраживања или пројекта може се пуно тога 
научити и зато ученици не морају неминовно бити лоше оцењени. 
Табела која следи представља помоћ наставницима у вредновању групног рада ученика и усаглашена је са Правилником о оцењивању. 
Иако се у изборним програмима не користе тестови знања, објективност оцењивања се може постићи уколико се наставник не ослања 
на општи утисак, већ унапред одреди елементе праћења и пажљиво бележи понашање ученика и уколико су ченици унапред упознати 
шта се вреднује. 



 

Групни рад Елементи процене са показатељима   

НИВО/ОЦЕНА РАД У ГРУПИ ПОЗНАВАЊЕ ТЕМАТИКЕ РЕШАВАЊЕ ЗАДАТКА 

ВИСОК 
одговара оценама 
4 или 5 

Ученик сарађује са свим члановима 
групе, уважава њихове потребе, 
пажљиво слуша друге, поштује 
договоре групе, не касни, своје 
обавезе извршава на време и тачно. 

Ученик поседује знања, показује 
спремност да прикупља нове 
информације, активно подстиче 
размену идеја и знања са 
члановима групе и уважава њихове 
идеје, често поставља питања која 
се односе на тему. 

Ученик је у потпуности 
посвећен решавању задатка 
групе. Даје предлоге како 
решавати задатак. 

СРЕДЊИ 
одговара оценама 
3 или 4 

Ученик сарађује са члановима групе 
уз мање тешкоће, повремено има 
проблема у комуникацији али их 
самостално решава, своје обавезе 
извршава уз подсећање и 
опомињање. 

Ученик поседује извесна знања и 
повремено учествује у размени 
идеја, повремено поставља питања 
која се односе на тему. 

Ученик уз помоћ наставника 
и/или осталих чланова групе 
учествује у решавању задатка. 
Ретко има предлоге како 
решавати задатак али кад га 
добије ради по њему. 
Повремено има активности које 
не доприносе решавању 
задатка. 

НИЗАК 
одговара оценама 
2 или 3 

Ученик повремено има сукобе у 
којима напада особе а не проблем, 
своје обавезе извршава ретко и 
делимично. 

Ученик поседује мало знања и 
показује малу спремност да 
прикупља нове информације, ретко 
учествује у размени идеја, ретко 
поставља питања која се односе на 
тему. 

Ученик минимално доприноси 
решавању задатака. Нема 
предлоге како решавати 
задатке и када добије предлоге 
слабо их реализује. 

НЕЗАДОВОЉАВАЈУЋИ 
одговара 
оцени 1 

Ученик омета рад групе, доприноси 
неконструктивним сукобима и не 
извршава своје обавезе. 

Ученик ништа не зна о теми и нема 
интересовање да сазна. Не 
учествује у размени идеја. Никад не 
поставља питања која се односе на 
тему. 

Ученик омета решавање 
задатка. 

 
Вредновање активности се може обавити и са групом тако што се од сваког члана тражи мишљење о сопственом раду и о раду сваког 
члана посебно, односно може се применити тзв. вршњачко оцењивање. 
Када је у питању вредновање рада ученика на пројекту, онда се могу пратити следећи показатељи: колико јасно ученик дефинише 
проблем; колико прецизно одређује циљ пројекта, да ли консултује различите изворе информација; да ли доводи у везу избор 
активности пројекта са проблемом и циљем; да ли показује креативност у осмишљавању активности; колико пажљиво прикупља 
податке; да ли се придржава процедура; да ли правилно обрађује податке; да ли закључке доноси на основу валидних података; да ли 
документује активности на пројекту; какав је квалитет завршне презентације; како помаже другима; како сарађује; како дели 
информације од значаја за пројекат. 
По завршетку пројекта, односно једне теме или целог програма, ученици могу да изврше самопроцењивање. За то се може користити 
листа од неколико питања коју је наставник направио наменски за ту групу. Нека од питања могу бити: укратко напиши шта ти је било 
најзанимљивије, шта је било најтеже, шта си научио, које си вештине стекао, када би поново радио да ли би нешто променио, да ли си 
задовољан како си сарађивао са осталим члановима групе и др. 
Наставник може да вреднује и оцењује и продукте рада (пано, лифлет, снимак, фотографија, представа, направљен костим...) као и 
јавни наступ, обављен интервју, исказану иницијативу, посредовање у разрешавању сукоба унутар групе. 
ИЗВОРИ ИНФОРМАЦИЈА 
Концепт изборних програма не базира се на коришћењу уџбеника и дидактичких материјала који су специјализовано за њих 
направљени. Напротив, ученици се подстичу да користе што различитије изворе информација и да имају према њима критички однос. 
Циљ је јачати ученике да се ослањају на сопствене снаге, да развијају осећај компетентности у раду са подацима. Иако се очекује да ће 
се ученици у великој мери ослањати на интернет као брз и лако доступан извор информација, треба их охрабривати да користе и друге 
изворе као што су књиге, старе фотографије и разговор са људима што је важан извор информација у друштвеним наукама. Ученици 
треба да схвате да је животно искуство њихових бака и дека некад богатији и поузданији извор неких информација него интернет. 
ОПШТИ ИСХОДИ ОБРАЗОВАЊА И ВАСПИТАЊА 
Општи исходи образовања и васпитања представљају способност ученика да: изрази и тумачи идеје, мисли, осећања, чињенице и 
ставове у усменој и писаној форми; прикупља, анализира и критички процењујe информације; користи српски језик, односно језик 
националне мањине и страни језик; користи научна и технолошка знања; ради ефикасно са другима као члан тима; зна како да учи; 
уме да разликује чињенице од интерпретација; примењује математичко мишљење у циљу решавања проблема у свакодневном животу; 
користи дигиталне технологије; одговорно и ефикасно управља својим активностима; конструктивно учествује у свим облицима 
друштвеног живота; поштује људска права и слободе; прихвата промене, преузима одговорност и има предузетнички приступ; има 
свест о сопственој култури и разноликости култура. 
КЉУЧНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ ЗА ЦЕЛОЖИВОТНО УЧЕЊЕ 
Кључне компетенције за целоживотно учење су: комуникација на матерњем језику; комуникација на страном језику; математичке, 
научне и технолошке компетенције; дигитална компетенција; учење учења; друштвене и грађанске компетенције; осећај за 
иницијативу и предузетништво; културолошка освешћеност и изражавање. 
ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Опште међупредметне компетенције се односе на целоживотно учење, комуникацију; рад са подацима и информацијама; дигиталну 
компетенцију; решавање проблема; сарадњу; одговорно учешће у демократском друштву; одговоран однос према здрављу; одговоран 
однос према околини; естетичку компетенцију и предузимљивост и оријентацију ка предузетништву. 
 

ГРАЂАНСКО ВАСПИТАЊЕ 
 
Циљ изборног програма Грађанско васпитање је да ученик, изучавајући различите друштвене појаве и процесе, постане свестан својих 
права и одговорности, осетљив за потребе појединаца и заједнице и спреман да активно делује у заједници уважавајући демократске 
вредности. 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
- исказује поштовање, брани и афирмише људска права, демократију и владавину права; 
- критички разматра питања о учешћу грађана у демократском друштву, о миру и претњама миру; 
- својим понашањем показује толеранцију на различитост; 
- брани став о значају солидарности и волонтеризма за демократско друштво: 
- препознаје ситуације које угрожавају демократију и мир; 
- проналази релевантне и поуздане изворе информација на којима заснива своје ставове о људским правима, учешћу грађана у 
демократском друштву, негативним појавама у друштву и претњама миру; 
- у комуникацији активно слуша друге и дискутује аргументовано. 



 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 час 

Годишњи фонд часова 37 часова 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ 
На крају разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја 
програма 

Компетенција за целоживотно 
учење; 
Сарадња; 
Решавање проблема; 
Одговорно учешће у 
демократском друштву; 
Рад са подацима и 
информацијама; 
Дигитална компетенција; 
Комуникација; 
Одговоран однос према 
околини; 
Одговоран однос према 
здрављу; 
Предузимљивост и оријентација 
ка предузетништву. 

- наведе карактеристике људских права; 
- критички разматра механизме надзора поштовања људских 
права и санкционисања њиховог кршења; 
- опише контекст и начин борбе неког од истакнутих бораца за 
људска права у прошлости или садашњости; 
- образложи значај учешћа грађана на изборима и 
референдумима; 
- наведе пример успешне грађанске иницијативе и показује 
спремност да учествује у таквим активностима; 
- на изабраном примеру грађанске непослушности опише 
контекст настанка и последице до којих је довела; 
- изрази позитиван став према грађанској солидарности и 
волонтеризму; 
- препозна појаве корупције и наведе начине њеног сузбијања; 
- наведе показатеље недостатка културе људских права; 
- доведе у везу угрожавање мира са људским правима; 
- наведе примере кршења хуманитарног права у прошлости и 
садашњости; 
- критички разматра економске политике са становишта 
наоружања и претњи миру; 
- образложи значај антиратног грађанског активизма и наведе 
пример; 
- наведе примере насилног екстремизма и начине на који се 
регрутују деца и млади; 
- критички разматра проблем насиља у спорту и изражава 
негативан став према њему; 
- наведе показатеље светског мира и државе најнижег и 
највишег индекса; 
- критички процењује изазове и претње миру у будућности; 
- у дискусији показује вештину активног слушања, износи свој 
став заснован на аргументима и комуницира на конструктиван 
начин; 
- у сарадњи са другим ученицима учествује у дизајнирању и 
спровођењу истраживања и пројекта; 
- прикупи, одабере и обради информације релевантне за 
истраживање и пројекат, користећи ИКТ и друге ресурсе на 
безбедан начин; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у мишљењу и интересима; 
- процени сопствени допринос и других чланова у раду групе. 

ЉУДСКА ПРАВА, ГРАЂАНИ 
И ДЕМОКРАТИЈА 

  

Карактеристике људских права. 
Развој људских права. 
Међународни механизми надзора 
поштовања људских права и 
санкционисања њиховог кршења. 
Могућности и начини учешћа 
грађана у демократском друштву. 
Грађанска солидарност и 
волонтеризам. 
Корупција и демократија. 
Култура људских права. 

  МИР И ПРЕТЊЕ МИРУ 

  

Мир као људско право. 
Међународно хуманитарно право. 
Економске политике 
наоружавања. 
Антиратни грађански активизам. 
Насилни екстремизам. 
Насиље у спорту. 
Индекс светског мира. 
Изазови и претње миру - поглед у 
будућност. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Грађанско васпитање у трећем разреду надовезује се на активности предвиђене програмом за први и други разред и 
доприноси остваривању општих исхода образовања и васпитања, као и развоју кључних и међупредметних компетенција. Програм се и 
даље остварује кроз истраживачки и пројектни рад на начин како је то описано у општем упутству које се односи на све изборне 
програме. У наставку текста налази се упутство које изражава специфичности овог програма и примере за подстицај. 
Као и у претходним разредима програм садржи две теме. Није неопходно да се реализују у једнаком временском периоду (по једна у 
сваком полугодишту). Програм не дефинише динамику рада, јер је то повезано и са активностима и интересовањима ученика, али је 
наставник тај који води рачуна да и друга тема добије адекватно време за реализацију. 
Теме пружају велике могућности за истраживачке активности и осмишљавање пројеката. За сваку од њих понуђено је више садржаја 
који се могу изменити и допунити, јер постоје многи аспекти учешћа грађана у демократском друштву и проблема мира и угрожавања 
мира. Предложени садржаји омогућавају да се теме посматрају не само из различитих углова већ и из различитих перспектива: 
временске (некад-данас-сутра) и просторне (локално-глобално). 



Ослонци за рад на било ком садржају су кључна питања образовања за демократију - људска права, право и праведност, одговорност, 
грађанска иницијатива и међузависност различитих утицаја. У овом концепту Грађанског васпитања питања комуникације, сарадње и 
решавања конфликата немају статус теме, али наставник све време води ученике имајући у виду наведене вештине, које се постепено 
развијају кроз различите активности и садржаје. Свака дискусија је прилика да се ученици, на пример, подстичу на активно слушање, 
аргументовање, нападање проблема а не на особе, као и на друге вештине конструктивне комуникације. 
Након избора садржаја којим ће се бавити, ученици, организовани у мање групе или парове (може и индивидуално), планирају 
истраживање које не мора да буде велико и сложено, али треба да води прикупљању релевантих података. У истраживачким 
активностима ученици ће у највећој мери користити стандардне технике друштвених наука, као што су прикупљање и обрада података, 
посматрање, интервјуисање, анкетирање, биографска метода, студије случаја, рад на тексту, испитивање ставова, анализа података 
или понашања. Наставник ће помоћи ученицима да, уколико буде потребно, припреме различите чек-листе или једноставне 
инструменте за испитивања знања, ставова и вредности, као и да на одговарајући начин обраде добијене податке. 
Начин на који ће ученици реализовати истраживање у великој мери је повезан са садржајем коју су изабрали. Ако се, на пример, 
определе за истраживање садржаја који се односи на личности које су посебно допринеле развоју људских права, вероватно je да би се 
одлучили зa биографски метод. Уколико истражују страдање цивила и однос према рањеницима и заробљеницима у ратовима у 21. 
веку, користиће, на пример, статистичке податке Црвеног крста. Уколико истражују индекс светског мира, потражиће на интернету 
податке које сваке године објављује Институт за економију и мир. Уколико их интересује колико се новца годишње троши за 
наоружавање у свету и које земље су највећи купци оружја, податке могу потражити на више сајтова, водећи рачуна да буду званични. 
Уколико те податке прикупе преко новинских текстова, што је прихватљиво у истраживачком делу рада на теми, потребно је проверити 
их код још неких извора. 
Наставник подстиче ученике да осмишљавају што разноврсније начине истраживања и да развијају критички однос према добијеним 
подацима, пре свега у смислу њихове тачности, поузданости, релевантности. Без обзира које садржаје обрађивали и на који начин, 
свака мала група, пар или појединац, на крају истраживачког рада припремају извештај и презентују резултате целој групи. На основу 
тих презентација развија се дискусија чији је циљ одабир резултата који је најинтригантнији или најподобнији за следећи корак - 
припрему пројекта. То је фаза у којој ученици јачају компетенцију да аргументују своје мишљење и доносе одлуке. У зависности од 
величине групе, могу се покренути један или два пројекта у оквиру теме. Наставник води рачуна да се мале групе за истраживање и 
пројекат не формирају на основу личних преференција, већ да сваки ученик што више сарађује са свима у групи и у различитим 
активностима. 
Код осмишљавања пројекта ученицима је потребна помоћ и подршка наставника, како би избегли проблем „широко” постављених 
циљева који самим тим постају тешко оствариви. На пример, ученици који су се определили да истражују корупцију припремили су 
презентацију која је групи била подстицајна за пројекат. Његов циљ могао би бити упознавање ученика 3. и 4. разреда са корупцијом, 
њеним појавним облицима, размерама и превентивним мерама и то путем организовања предавања стручњака или трибине, снимања 
кратког едукативног филма или прављења плаката. Ради евалуације ефеката пројекта ученици могу да припреме кратки упитник са 
питањима о корупцији и да упореде одговоре пре и после спроведених активности. Уколико се определе да пројекат буде у вези с 
насиљем у спорту, циљ може бити организовање спортског догађаја, на пример турнира у одбојци за девојке и момке неколико 
гимназија, који би неговао културу навијања (имао би посебно развијене наступе навијача - одећа, кореографија, песме које не вређају 
друге учеснике) и укључивао пратеће догађаје који захтевају сарадњу и такмичара и навијача на неком опште прихваћеном циљу (нпр. 
хуманитарном). 
Без обзира какви су ефекти пројекта, ученици треба кроз рад на њему да овладају свим његовим сегментима, од одабира проблема, 
преко дефинисања циља до провере остварености циља. Ученике треба охрабривати да превазилазе тешкоће које ће им се појавити у 
раду, да проблеме решавају сарадњом и да све време документују свој рад. Очекује се да у трећем разреду ученици покажу напредак у 
односу на претходне разреде у истраживачким и пројектним активностима као и у сарадњи у раду групе. Наставник и даље има мање 
видљиву али важну улогу у томе да води рачуна о динамици рада, да посредује кад се појави тешкоћа, помогне уколико је потребно, да 
да предлог... 
УВОД У ПРОГРАМ 
Уводне активности треба спровести, током једног до два часа, путем вођеног разговора чији је циљ да се ученици упознају са 
програмом и начином рада. Подстицај се може користити на самом почетку часа или у тренутку кад наставник процени да је 
одговарајући. У разговору се могу користити питања која повезују обе теме и односе се на учешће грађана у демократском друштву и 
питања мира. 
Уводну активност треба завршити презентацијом предложених садржаја по темама и давањем одговора на питања ученика. 
Пример за подстицај 
Ширин Ебади 
Ширин Ебади, иранска правница и активисткиња за људска права добила је Нобелову награду за мир 2003. године за свој труд у борби 
за демократију и људска права, посебно у борби за права жена и деце. Живела је у Техерану где је била приморана да напусти место 
судије, јер женама после Исламске револуције није било дозвољено да буду на тој функцији. Због све већег прогона иранских грађана 
који су били критични према актуелном политичком режиму 2009. године је избегла у Велику Британију. Гост наше земље била је 2014. 
године и одржала предавање у Ректорату Универзитета у Београду. Тада је рекла да мир не значи недостатак рата јер, како каже, није 
важно да ли је неко убијен пиштољем или пијући загађену воду, да ли је у затвору као странац или новинар због свог текста, да ли је 
бескућник јер је избеглица, или зато што није запослен. „Мир за мене значи да се људско достојанство поштује свуда, од стране свих” - 
рекла је Ебади и подвукла да је мир достижан само у демократском друштву у којем постоји социјална правда. Ебади је, ипак, 
нагласила да се не сме заборавити да су неки диктатори дошли на власт демократским средствима, наводећи пример Хитлера и да 
демократија не може да постоји без разумевања и уважавања људских права и мишљења грађана. „Не постоји ниједан изузетак за 
непоштовање људских права, а демократија у којој се не чује мишљење грађана нема легитимитет” - истакла је она. 
Тема ЉУДСКА ПРАВА, ГРАЂАНИ И ДЕМОКРАТИЈА 
За ову тему може се рећи да представља окосницу Грађанског васпитања у гимназији и изузетно је важна за постизање циља овог 
изборног програма. Смештена је баш у програм за трећи разред јер кореспондира са садржајем предмета Историја, где се обрађује 
развој грађанских права у прошлости и са чињеницом да највећи број ученика током тог разреда постаје пунолетно и стиче право да 
гласа. 
Очекује се да све активности кроз које буду прошли ученици у оквиру ове теме воде ка стицању знања, вештина, ставова и вредности 
релевантних за одговорну улогу грађанина у демократском друштву. Као и у раду на претходним темама основу чине људска права и 
њихово поштовање. Посебну пажњу треба да добију борци за људска права и то како у прошлости тако и у садашњости, како би 
ученици схватили да у свету постоји још много примера кршења људских права и простора за борбу. У складу са тим су и садржаји који 
се односе на показатеље недостатака културе људских права, међународне механизме надзора поштовања људских права, као и 
санкционисање њиховог кршења. Садржаји који су предложени у оквиру ове теме свакако не исцрпљују све што је важно за људска 
права, грађане и демократију али настоје да покрију најважнија питања учешћа грађана у демократском друштву, где се поред 
уобичајених (избори, референдум, покретање иницијатива...), појављују и садржаји који се односе на корупцију и грађане узбуњиваче, 
који јавно упозоравају на незаконите активности у друштву. Ова тема пружа могућност да се ученици баве не само позитивним 
примерима, као што су грађанска солидарност и волонтеризам, већ и негативним по демократско друштво. Наставници могу да воде 
ученике тако да све ове садржаје доведу у везу са актуелним догађајима у локалној заједници, као и са проблемима грађана у другим 
земљама. Ученици трећег разреда свакако већ имају сазнања о тим појавама и могу јасно изражавати своје ставове и критички 
дискутовати уз коришћење проверених чињеница. 
Примери за подстицај 
Референдум - за или против 



Швајцарска је међу ретким државама у свету у којој грађани по неколико пута годишње излазе на референдуме и то по врло 
различитим питањима. Ова алпска земља је зато многима „узор демократије”, иако су неке одлуке грађана добиле критику из читавог 
света. Тако су 2009. године грађани ове земље одлучили да забране изградњу нових минарета уз џамије, а 2014. године су тесном 
већином изгласали ограничавање досељавања странаца. Многи угледни правници су указали да такве одлуке, иако су последица воље 
грађана, ипак нису демократске. 
По неким мишљењима, изражавање воље грађана понекад може да изазове више проблема него што их решава. Грађани Дрездена су, 
на пример, пре неколико година били позвани да одлуче о изградњи новог моста и тек кад су се на референдуму изјаснили за 
изградњу, огласила су се удружења за очување заштите околине која су била оштро против тога. Политиколог Ворен Монтаг наводи да 
се у пракси догађа да такве форме непосредне демократије поларизују грађане, што не иде у прилог демократским процесима у једном 
друштву. Немачка је имала лоша искустава са изражавањем воље грађана за време нацизма, јер управо диктатори често користе 
референдуме како би својој политици дали неку врсту легитимитета. Зато Монтаг сматра како је реч о некој врсти „привидне 
демократије” и да се и у демократским друштвима може отворити простор популистима да на референдуму спроведу своје идеје. 
У вези са тим поставља се још питања: Да ли референдум заиста представља израз воље свих грађана и свих социјалних групација? Да 
ли на референдуме пре свега излазе образовани грађани који прате политичка збивања, па се тако чак и повећавају социјалне 
разлике? Да ли неки грађани који нису изашли на референдум тек по његовом окончању добијају потребу да искажу своју вољу? 
Пример референдума у Великој Британији о изласку из Европске Уније показује колико је компликована прича о примени тог облика 
непосредне демократије. Догађаји после референдума, довели су до тога да су многи грађани тражили нови референдум са питањем Да 
ли желите да Британија напусти Европску Унију сада када знамо под којим условима? 
Корупција - социјални динамит 
У Румунији су најмасовнији протести након обарања комунистичке диктатуре, избили 2017. године због противљења грађана уредби 
која штити званичнике од истрага за корупцију. Протест је организовало више десетина група цивилног друштва и две синдикалне 
федерације. У Израелу је десетине хиљада људи демонстрирало 2017. године против владе, након што је премијер Бењамин Нетањаху 
оптужио полицију да му „пакује” корупционашку аферу. На транспарентима су га назвали „crime minister” уместо „prime minister”. У 
Доминиканској Републици демонстрације је организовала антикорупциона група Зелени марш. Масовне демонстрације против корупције 
су се одвијале и у главном граду Ирака Багдаду. Све су ово примери покушаја грађана да се изборе са проблемом корупције. 
За корупцију се често каже да је израз социјалне патологије која омета развој једног друштва, јер доводи до коришћења јавних ресурса 
за личну корист појединаца. Називају је и социјални динамит, јер изазива масовно незадовољствo грађана. У политичкој борби она се 
често кoристи тако што у кампањама политичари убеђују гласаче да ће се са том појавом изборити. Чешће се, нажалост, дешава да 
политичари буду осумњичени за корумпираност. 
Индекс перцепције корупције 2017. године показује да су Нови Зеланд и Данска земље са најмањом стопом корупције, док су Сирија, 
Јужни Судан и Сомалија са највећом. Са скором 41, Србија је у групи земаља са раширеном корупцијом - дели 77. место (од 180) са 
Кином, Суринамом и Тринидадом и Тобагом. 
Савет за борбу против корупције у Србији наводи да корупцију најуспешније можемо савладати упорношћу. 
Тема МИР И ПРЕТЊЕ МИРУ 
И ова тема повезана је са другим, јер мир, разоружање, развој друштва и људска права се морају изучавати у својој међузависности. 
Мир се може посматрати кроз разликовање позитивног и негативног мира. Негативно одређење значи да нема насилног конфликта 
између држава или унутар једне државе, док позитивно подразумева да нема рата, а да постоји стање једнакости и правде које 
омогућава лични и друштвени развој. Висок ниво социјалне правде и минимално присуство насиља карактеришу позитиван мир. Док 
неки мисле да се сви проблеми решавају спречавањем или заустављањем рата, у стварности свакодневнице остаје да се уради велики 
посао уређења структуре која ће водити ка увећању социјалне правде и могућности развоја за све људе. Сходно томе, ученици треба да 
схвате да мир није само заустављање сукоба и разоружање, него је, такође, начин на који људи живе и раде. 
Питање ратних сукоба је осетљиво, јер је могуће да међу ученицима буду и они чије је породично сећање по том питању живо и болно 
(на пример, грађански рат у Југославији). То захтева посебну пажњу и рад са емоцијама. Као и код других тема треба радити из 
различитих временских и просторних перспектива (некад-сад-сутра; локално-глобално). Ученици свакако имају солидно познавање 
проблематике ратовања и успостављања мира у прошлости, јер се историја доминантно кроз те аспекте људске цивилизације изучава у 
школама, али у оквиру Грађанског васпитања било би добро да схвате колико ратних жаришта тренутно постоји у свету, који су узроци 
настанка, какве су све последице (локално-глобално) и могућности разрешења, а да затим то доведу у везу са степеном оствареност 
људских права. 
Посебно важан део програма представља садржај који се односи на хуманитарно право. Ученици треба да у истраживачком делу открију 
не само на шта се оно односи већ и колико се поштује у актуелним ратним жариштима. Било би добро да се доведе у везу и са темом о 
медијима, јер је захваљујући активностима неких новинара јавност сазнала за нехумано поступање у ратним условима у 21. веку. 
Примери за подстицај 
Јемен 2019. 
После четири године рата, опасности од „озбиљног недостатка хране” изложено је више од 16 милиона становника ове земље, 
упозоравају УН. Сукоб је започео 2014. године, пошто су побуњеници из покрета Хути протерали међународно признату владу из 
главног града. Затим се укључила Саудијска Арабија и, заједно с Уједињеним Арапским Емиратима, почела да бомбардује и блокира 
Јемен како би поново инсталирала збачену владу. Западне силе увелико су подржале саудијску кампању. Пресечени су путеви којима 
се храна допрема до становника, а УН на својим конференцијама упозорава како земљи прети „велика, страшна глад”. Истина је да је у 
Јемену од глади већ умрло више хиљада људи, углавном деце. Са друге стране, познато је колико се хране у другим деловим света 
баца, па се поставља питање да ли је светска заједница учинила све што је могла за ситуацију у Јемену. 
Деца војници 
Хуманитарно право забрањује учешће деце у борбеним активностима, али деца војници и даље представљају озбиљан проблем у 
многим деловима света. Међународно хуманитарно право налаже да се деца млађа од петнаест година не смеју регрутовати у оружане 
снаге, као и то да се морају предузети „све расположиве мере” како би се спречило њихово директно учешће у оружаним борбама. 
Приликом регрутовања деце између 15 и 18 година старости, приоритет се мора дати регрутовању оних старијих. Број деце која постају 
војници, било добровољно или присилно, нажалост, све више расте. Деца која живе у конфликтним подручјима, а посебно она одвојена 
од породице и маргинализована на неки други начин, лако могу постати потенцијални регрути. Деца су често присиљена да се 
придруже некој оружаној групи или да постану борци само да би преживела. На друштвеним мрежама се могу видети фотографије 
сасвим мале деце у ратној одећи и са оружјем. Како реаговати ако је те слике ставио родитељ? 
Експлозије бомби у Бриселу 2016. 
У осам ујутру, 22. марта 2016. године, у холу главног бриселског међународног аеродрома експлодирала је бомба у коферу испред 
кафетерије „Старбакс” на терминалу за одласке, а одмах затим огласила се и друга експлозија и цео стаклени зид аеродромске зграде 
разлетео се у парампарчад. Страдало је најмање четрнаесторо људи а било је много више рањених. Један час касније, експлодирала је 
бомба у вагону подземне железнице на станици Малбек у центру Брисела, неколико стотина метара од седишта Европске комисије, 
Савета и Парламента. Погинуло је двадесет путника, више од сто је рањено. Списак жртава би био још дужи да је експлодирала још 
једна кофер-бомба, коју је полиција касније нашла на аеродрому. Терористи су очигледно планирали нападе тако да изазову што више 
мртвих: аеродром је нападнут непосредно пред укрцавање на неколико интерконтиненталних летова, у време кад је хол био пун 
путника, а жртве експлозије у метроу били су махом људи који су ишли на посао и средњошколци. Одговорност за нападе преузела је 
Исламска држава, са образложењем да је Белгија стављена на мету зато што је чланица међународне коалиције за борбу против 
исламистичког тероризма. Како једна држава треба да реагује у таквој ситуацији? 
 

ГРАЂАНСКО ВАСПИТАЊЕ 
 



По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
- исказује поштовање, брани и афирмише људска права, демократију и владавину права; 
- критички разматра питања економских и социјалних права и права на здраву животну средину; 
- препозна ситуације дискриминације, угрожености нечијих права, манипулације информацијама и проактивно делује; 
- брани став о значају социјалне инклузије и родне равноправности; 
- својим понашањем не дискриминише друге људе ни по ком основу и не угрожава животну средину; 
- проналази релевантне и поуздане изворе информација на којима заснива своје ставове о уважавању економских и социјалних права и 
заштити животне средине; 
- активно слуша друге и дискутује аргументовано. 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1 час 

Годишњи фонд часова 33 часа 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ 
На крају разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ и 
кључни појмови садржаја 
програма 

Компетенција за целоживотно 
учење; 
Сарадња; 
Решавање проблема; 
Одговорно учешће у 
демократском друштву; 
Рад са подацима и 
информацијама; 
Дигитална компетенција; 
Комуникација; 
Одговоран однос према 
околини; 
Одговоран однос према 
здрављу; 
Предузимљивост и 
оријентација ка 
предузетништву. 

- доведе у везу сиромаштво и друштвену неједнакост са степеном 
остварености људских права; 
- критички разматра проблеме незапослености и економске 
миграције; 
- препозна примере мобинга и наведе коме се треба обратити за 
помоћ; 
- образложи значај удруживања радника и борбе за њихова 
права; 
- идентификује примере дискриминације и експлоатације у 
области рада; 
- аргументовано дискутује о проблемима доступности хране, 
пијаће воде, образовања и здравствене заштите у савременом 
свету; 
- изрази позитиван став према афирмативним мерама у 
образовању осетљивих група и образложи њихов значај за 
социјални и економски развој друштва; 
- идентификује вредности на којима почива право на живот у 
здравој животној средини; 
- образложи значај Програма одрживог развоја до 2030. године; 
- аргументовано дискутује о одговорности различитих друштвених 
актера за еколошке проблеме настале услед људске активности; 
- примерима илуструје успешне акције удружења која се баве 
очувањем животне средине и добробити животиња у свету и 
нашој земљи; 
- разликује релевантне и поуздане информације од манипулације 
информацијама о еколошким проблемима; 
- рационално користи природне и енергетске ресурсе; 
- предлаже активности којима се може постићи здравија животна 
средина и бољи квалитет живота људи, животиња и биљака; 
- у дискусији показује вештину активног слушања, износи свој 
став заснован на аргументима, комуницира на конструктиван 
начин; 
- у сарадњи са другим ученицима учествује у дизајнирању и 
спровођењу истраживања и пројекта; 
- прикупи, одабере и обради информације релевантне за 
истраживање и пројекат користећи ИКТ и друге ресурсе на 
безбедан начин; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у мишљењу и интересима; 
- процени сопствени допринос и других чланова у раду групе. 

ЕКОНОМСКА И СОЦИЈАЛНА 
ПРАВА 

  

Економска и социјална права као 
елемент достојанственог живота. 
Сиромаштво и друштвена 
неједнакост. 
Право на рад. 
Дискриминација у области рада. 
Експлоатација деце у свету рада. 
Концепт државе благостања. 
Доступност хране, пијаће воде, 
образовања и здравствене 
заштите. 
Образовање и економски развој и 
животни стандард. 

  
ПРАВО НА ЗДРАВУ ЖИВОТНУ 
СРЕДИНУ 

  

Вредности на којима почива 
право на живот у здравој 
животној средини. 
Програм одрживог развоја до 
2030. године. 
Одрживи развој у законодавству 
и пракси наше земље. 
Одговорност за еколошке 
проблеме настале услед људске 
активности. 
Учешће грађана у активностима 
за очување животне средине и 



добробити животиња. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Грађанско васпитање у четвртом разреду надовезује се на активности предвиђене програмом за претходне разреде и 
такође доприноси остваривању општих исхода образовања и васпитања и развоју кључних и међупредметних компетенција. И даље се 
програм остварује кроз истраживачки и пројектни рад, с тим што се очекује да ученици на основу искуства које имају, покажу напредак 
у вештинама које такав начин рада развија као што су: већи степен самосталности, боље сналажење у раду са подацима, зрелије 
аргументовање, лакше договарање, квалитетније презентације резултата рада и сл. 
Као и у претходним разредима програм садржи две тематске целине, с тим да у четвртом разреду има нешто мање часова и потребно је 
добро планирати динамику истраживачких и пројектних активности, посебно у другом полугодишту, када ученици имају бројне обавезе. 
Како поред Грађанског васпитања ученици похађају још два изборна програма могуће је остварити сарадњу и осмислити пројекте на 
којима би заједнички радили. Имајући у виду теме овог програма Грађанског васпитања заједнички пројекат најлакше се може 
осмислити у сарадњи са ученицима који похађају изборне програме Економија и бизнис, Геополитика и Образовање за одрживи развој. 
Кључни појмови садржаја пружају велике могућности за истраживачки рад ученика. На пример, ученици се могу бавити у оквиру прве 
теме садржајем право на рад и истраживати незапосленост, посебно младих, у средини у којој живе. Могу прикупити статистичке 
податке који говоре колико незапослених су жене и мушкарци, каква им је образовна структура, колико дуго чекају посао и сл. Затим 
могу направити сет питања за разговор са незапосленим особама и са послодавцима и утврдити њихов поглед на проблем 
незапослености младих. Могу направити упитник који би путем мејла дали да га попуне особе које познају а напустиле су земљу и раде 
у иностранству са циљем да се утврде мотиви њихове миграције. Циљна група истраживања за овај садржај могу бити и представници 
осетљивих група (особе са инвалидитетом, самохране мајке...) и њихови проблеми да остваре право на рад. 
Такође, могу се осмислити различити пројекти настали на основу резултата добијених истраживачким активностима. На пример, 
уколико ученици утврде да се млади тешко запошљавају и да је препорука послодаваца да развију свој бизнис, ученици могу имати за 
циљ пројекта довођење стручњака за старт ап предузећа који би свим заинтересованим ученицима четвртог разреда одржао предавање 
како започети сопствени бизнис који је еколошки чист и води одрживом развоју. Овакав пројекат могао би се заједнички остварити са 
ученицима који похађају изборни програм Економија и бизнис. 
С обзиром да је у питању завршни разред гимназије важно је да у току свих ученичких активности наставник подстиче процес 
интеграције стечених знања из области Грађанског васпитања. Може се рећи да нема садржаја са којим су се ученици сусрели 
обрађујући теме из програма за претходне разреде који се не могу довести у везу са економским и социјалним правима 
(дискриминација, стереотипи, опште добро, глобализација, безбедност...). У процесу интеграције треба инсистирати на различитим 
перспективама у смислу: ја и други, некад и сад, локално и глобално. 
Осим интеграције потребно је, на последњим часовима, извршити и неку врсту рекапитулације чиме су се све ученици бавили током 
четири године и на који начин. Она треба да иде у два правца. Један се односи на лични план ученика јер захтева да свако за себе 
процени које добити има од похађања Грађанског васпитања (у чему је напредовао, шта мисли да ће му користити у свакодневном 
животу и сл.), а други се односи на групу и захтева сагледавање како су функционисали, које проблеме су имали, како су их решавали. 
Било би добро да су ученици из разреда у разред јачали групну кохезију и напредовали у сарадњи и ефикасности у раду. Као добар 
пример рекапитулације ученици могу припремити неку врсту презентације како то ради Фејсбук на крају календарске године. За те 
потребе треба користити материјале (превасходно фотографије) којима су документовали своје активности током сва четири разреда и 
на тај начин сачувати од заборава све оно што су истраживали и радили у пројектима заједно. Уколико су ученици сагласни такве 
презентације могу бити доступне и другима, нпр. на сајту школе. 
УВОД У ПРОГРАМ 
Уводне активности треба спровести, током једног до два часа, путем вођеног разговора. Подстицај се може користити на самом почетку 
часа или у тренутку кад наставник процени да је одговарајући. У разговору треба користити питања која повезују обе теме како би 
ученици дошли до увида да и економска и социјална права, као и право на здраво окружење представљају предуслове за остваривање 
осталих људских права. То је добра прилика да се разговара и о сукобу права и направи веза са још неким темама које су обрађиване у 
Грађанском васпитању. Пример за подстицај који је дат у наставку преузет је и модификован из програма за први разред гимназије и 
односи се на тему глобализација. Сада се доводи у везу са економским и социјалним правима и правима на здраву животну средину. 
Пример за подстицај 
Гладни не могу да брину о свом праву на здраву животну средину 
Неразвијене земље, преузимајући знања, технологије и вредности развијених земаља путем опште глобализације, могу се много брже 
развијати и унапредити квалитет живота свог становништва. Да би се до тог позитивног ефекта глобализације дошло, најважније је да 
држава обезбеди квалитетно образовање за све. Без образованог становништва процес глобализације може увести земљу у такозвано 
савремено ропство где је економска експлоатација људи и деце као у 19. веку, а оствареност њихових права минимална. Посебно су 
угрожена права на здраву животну средину јер се најчешће у тим неразвијеним земљама уводе застареле технологије које су велики 
загађивачи. У таквим друштвима, у условима општег сиромаштва често се отвара дилема о томе да ли је важнији економски развој или 
брига за здраву животну средину. 
Тема ЕКОНОМСКА И СОЦИЈАЛНА ПРАВА 
Ова тема смештена је у програм за четврти разред јер одговара зрелости ученика, израженој осетљивости за социјалну неправду, као и 
бољем разумевању света рада који их очекује у будућности. Кључни појмови садржаја који су предложени свакако не исцрпљују ову 
комплексну тему али је најважније да ученици схвате да је оствареност економских и социјалних права директно повезана са оценом 
степена демократије у једном друштву и да се она, иако смо у 21. веку, још увек крше. Посматрано из перспективе грађанина 
демократија се у великој мери процењује преко могућности државе да осигура економску и социјалну сигурност што укључује 
различите услуге и користи из области здравства, образовања, социјалне заштите. Са 18 година ученици имају солидно лично искуство 
у наведеним областима, а често и индиректно преко својих најближих чија су права у овој области била угрожена. Иако се сва права 
посматрају као целина, ипак се између њих могу направити разлике. Грађанска и политичка права имају за циљ да умање моћ државе, 
а економска и социјална права траже повећање моћи државе јер без ње нема могућности заштите економски најслабијих слојева 
друштва. Може се рећи да економска и социјална права представљају неопходан предуслов за остваривање других права. Ученике 
треба оспособити да препознају различите форме друштвене неједнакости која се налази у основи многих друштвених проблема, затим 
различите врсте експлоатације (посебно деце) и дискриминације људи у свету рада и тешкоће са којима се сусрећу осетљиве групе 
људи у остваривању економских и социјалних права. Борба за оствареност економских и социјалних права је борба за друштвену 
праведност и социјални мир. Наставници, а ни ученици неће имати тешкоће да садржаје из ове теме доведу у везу са актуелним 
догађајима и то како у свету, нашој земље па и локалној заједници где живе. Медији су препуни информација о проблемима у 
здравству, просвети, социјали те их наставници могу користити као подстицај, а ученици у истраживачким активностима. 
Примери за подстицај 
Да ли они знају да је Божић? 
Познати ирски музичар Боб Гелдоф је, видевши документарни филм о сиромаштву у Етиопији, отпутовао у Африку. Одмах по повратку у 
Енглеску окупио је највеће енглеске поп звезде под именом Band Aid и снимио најпродаванији британски сингл свих времена - „Do they 
know it’s Christmas?” (Да ли они знају да је Божић?). Концерт Live Aid одржан је 13. јула 1985. на више локација -главне сцене су биле у 
Лондону (72.000 гледалаца) и Филаделфији (90.000 гледалаца), уз наступе у Сиднеју и Москви. Прикупљено је преко 60 милиона долар 
за гладне у Етиопији. То је био један од највећих икад реализованих сателитских и ТВ преноса - процењује се да је пренос уживо 
гледало око 1,5 милијарда гледалаца у 100 земаља широм света. Иако је Live Aid покренуо осећања људи да не буду равнодушни на 
туђу несрећу проблем сиромаштва у Етиопији ни до данас није решен. 
Шта на етикети не пише? 



Последњих година неки одевни предмети имају толико велике етикете, да су некад теже и малтене веће и од самог артикла. Изгледају 
као блокчић. И на њима су углавном корисне информације - величина, врста тканине, земља порекла, температура на којој се перу и 
пеглају. И то је то. Но, да ли сте се икада запитали шта на етикети не пише? Замислите да купите комад одеће на чијој етикети пише 
овакав текст: „100 посто памук. Произведено у Камбоџи, израдио Бехнам, стар девет година. Он свако јутро устаје у пет сати и иде у 
фабрику текстила у којој ради. Ноћ је кад иде на посао, ноћ је кад се враћа са посла. Облачи се лагано јер је температура просторије у 
којој ради 30 степени Целзијусових. Прашина у соби скупља му се у носу и устима. Провешће цели дан гушећи се како би зарадио мање 
од једног долара. Маска би компанију коштала мање од 10 центи”. 
Тема ПРАВО НА ЗДРАВУ ЖИВОТНУ СРЕДИНУ 
Ова тематска целина ученицима не представља новину јер су питања о екологији и одрживом развоју већ обрађивали у редовним 
предметима, а неки од њих и у изборном програму Образовање за одрживи развој. У оквиру Грађанског васпитања фокус треба да буде 
на Конвенцији о доступности информација, учешћу јавности у доношењу одлука и праву на правну заштиту у питањима животне 
средине (позната као и Архуска конвенција), која полази од схватања да свака особа има право да живи у здравој животној средини, 
али и дужност, како индивидуалну тако и у заједници са другима, да штити и унапређује животну средину у корист садашњих и будућих 
генерација. Како би ово право (и дужност) остварили, грађани морају да имају потпуну и благовремену доступност информација, те 
право на учествовање у доношењу одлука и право на правну заштиту у питањима животне средине. Управо ово право пружа велике 
могућности да ученици истражују јер су бројни докази његовог кршења, како на локалном тако и на глобалном нивоу. Наравно, 
ученици се могу бавити и позитивним примерима поштовања тих права. За очекивати је да ће ученици са лакоћом осмишљавати 
пројекте којима ће се бавити у оквиру ове теме пратећи актуелне вести у вези са стањем животне средине и сарађујући са ученицима 
који су изабрали изборни програм Образовање за одрживи развој. За тему пројекта посебно су погодни они еколошки догађаји који 
имају локални карактер и који дају простор за сарадњу са званичним институцијама и невладиним организацијама у овој области. 
Ученици који се буду определили да истражују кључни појам садржаја који се односи на „зелене” као волонтере и као политички 
покрет/партију остварују везу са темом из трећег разреда Грађанског васпитања Људска права, грађани, демократија. Како у нашој 
средини нису довољно познате акције које остварују удружења грађана у овој области једна од могућих идеја за пројекат може бити 
њихова промоција. 
Примери за подстицај 
Опасно наслеђе у виду контаминираног земљишта у Србији 
У медијима се 7.10.2019. могло прочитати да УНЕП (Програм заштите животне средине Уједињених нација), наводи да у Србији постоји 
14 напуштених индустријских локација које су идентификоване као приоритет за ремедијацију, односно за санацију постојећег 
загађења у циљу снижавања концентрације загађујућих материја до нивоа који не представља опасност по животну средину. Такође, 
утврђено је постојање више од 700 потенцијално загађених индустријских локација које су последица неадекватног збрињавања 
отпада. Ко то треба да реши и на који начин? 
Бициклом на посао 
И у Србији се обележава међународни Дан зимске вожње бициклом на посао (Winter Bike To Work Day), који повезује градове широм 
света чији су се становници обавезали да бициклом иду на посао, у школу, на факултет… Зелени Србије истичу да вожња бицикла има 
велики социјални, економски и еколошки значај. Пре свега, под тим се подразумева позитиван утицај на здравље људи и одржавање 
кондиције, уживање у природи, а представља јефтинији, еколошки и често бржи начин превоза, са „0%” емисије штетних гасова. То је 
важно јер од укупне количине загађујућих материја које се налазе у ваздуху у урбаним срединама, чак 70% потиче од издувних гасова 
моторних возила. Шта су препреке већој употреби бицикла у превозу људи у Србији? 
Употреба животиња у научно-истраживачке сврхе 
Употреба животиња у научно-истраживачке сврхе поделила је стручну и ширу јавност јер са једне стране експерименти на животињама 
доносе корист људима (нпр. испробавање ефеката лекова и нових технологија), а са друге наносе патњу животињама. Лабораторије у 
развијеним државама у обавези су да поступају у складу са процедурама, запослени научници похађају наменске семинаре, а све их 
контролишу врло строге и стриктне етичке комисије. Међутим и даље постоје лабораторије, посебно оне на бродовима у ничијим 
водама, где се у истраживањима користе животиње. 
Предности и недостаци генетски модификованих организама 
Најчешће генетички модификовани организми су биљке, чијем се генетичком материјалу додају гени који ће омогућити отпорност према 
некој болести. Циљ је да се добију бољи усеви. Ипак, јавност најчешће не гледа благонаклоно на ову методу јер постоји бојазан да би 
промене на генима биљака које користимо као храну могле да изазову промене на људским генима и загађење животне средине.Такође, 
генетички модификовани микроорганизми често изазивају бојазан као потенцијални изазивачи нових болести (нпр. свињски грип). 
Аргументи поборника ГМО су да су ови експерименти управо ново поље за откривање лекова и терапија за оболеле. На пример, 
инсулин, који је неопходан дијабетичарима, увелико се производи путем генетички измењених бактерија. 

ДРУГИ СТРАНИ ЈЕЗИК 
ОПШТА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
Ученик влада језичким вештинама и знањима која му омогућавају да на страном језику разуме текстове које слуша или чита у 
приватном, јавном, образовном или професионалном контексту; комуницира писмено или усмено у формалним и неформалним 
ситуацијама. 
Посредујући у усменој или писаној комуникацији, ученик преноси поруке са страног на матерњи (први) језик и обрнуто. Владање 
страним језиком ученику омогућава стицање знања из различитих области која примењује у свакодневном животу, образовању и раду. 
Учењем страног језика ученик развија креативност, критичко мишљење, вештине комуникације, самосталност и сарадњу, уважавање 
различитости култура и културу дијалога. 
Основни ниво 
Ученик користи страни језик у мери која му помаже да разуме садржај усмене поруке и кратке једноставне информације у вези са 
личним интересовањем и познатим областима и активностима. Учествује у уобичајеном, свакодневном разговору, чита и проналази 
жељену информацију у текстовима са темом од непосредног личног интереса. Пише о различитим аспектима из непосредног окружења и 
ради сопствених потреба. 
Средњи ниво 
Ученик користи страни језик да разуме суштину текста или да учествује у разговору или дискусији (нпр. школа, забава, спорт); сналази 
се у не/предвидивим ситуацијама када му је неопходно да користи страни језик и/или да у кратком усменом излагању оствари свој 
интерес. Пише о властитом искуству, описује своје утиске, планове и очекивања. 
Напредни ниво 
Ученик користи страни језик да активно учествује у усменој комуникацији; да прати дужа и сложенија излагања или дискусије о 
конкретним или апстрактним темама из познатих општих или стручних тематских области, као и да објашњава своје ставове и/или 
образлаже различите предлоге. Чита и пише текстове о широком спектру тема у складу са општим и властитим интересовањима. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: РЕЦЕПЦИЈА (СЛУШАЊЕ И ЧИТАЊЕ) 
Основни ниво 
Ученик разуме уобичајене изразе и схвата општи смисао свакодневне комуникације изговорене споро и разговетно. Користећи основно 
лингвистичко знање, чита краће текстове написане стандардним језиком, разноврсног садржаја из свакодневног живота и/или блиских 
области или струке, у којима преовлађују фреквентне речи и изрази. 
Средњи ниво 
Ученик разуме основне елементе разговетног говора у свакодневним ситуацијама и једноставна излагања и презентације из блиских 
области изговорене стандардним језиком и релативно споро. У тексту, из домена личног интересовања и делатности, у коме преовлађују 
сложене језичке структуре, ученик разуме општи смисао и допунске информације, користећи различите технике/врсте читања. 
Напредни ниво 



Ученик разуме суштину и детаље опширнијих излагања или разговора у којима се користи стандардни језик, мења ритам, стил и тон 
разговора, а у вези са садржајима из ширег интересовања ученика. Ученик разуме дуже текстове различитог садржаја (нпр. адаптирана 
или оригинална прозна књижевна дела, актуелни новински чланци и извештаји); брзину и технику читања подешава према тексту који 
чита. 
СПЕЦИФИЧНА ПРЕДМЕТНА КОМПЕТЕНЦИЈА: ПРОДУКЦИЈА (ГОВОР И ПИСАЊЕ) 
Основни ниво 
Ученик у свакодневним ситуацијама пише или даје усмена упутства, писмено или усмено размењује информације о уобичајеним општим 
и блиским темама. 
Користећи једноставне изразе, фразе и језичке структуре, пише кратке забелешке, поруке и писма, и/или према моделу пише 
једноставне текстове нпр. описе особа и догађаја из познатих области. 
Средњи ниво 
Ученик без припреме започиње и води разговор, износи усмено или писмено мишљење о темама из домена личног интересовања, 
образовања, културе и сл. 
Користећи разноврсне језичке структуре, шири фонд речи и израза, ученик усмено или писмено извештава, излаже и/или према 
упутству пише компактни текст поштујући правописну норму и основна правила организације текста. 
Напредни ниво 
Ученик са сигурношћу, течно и спонтано, учествује у усменој или писменој комуникацији, говори, извештава, преводи и/или самостално 
пише текстове о темама и садржајима из ширег круга интересовања; користећи информације и аргументе из различитих извора, износи 
ставове и преноси мишљење, размењује, проверава и потврђује информације. Ученик према потреби води формалну или неформалну 
преписку, доследно примењујући правописну норму, језичка правила и правила организације текста. 
 

ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 37 + 18,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању 
да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

Основни ниво 
Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, обавештења 
и упутства која се саопштавају разговетно и 
полако. 
2.СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане 
интеракције између двоје или више 
(са)говорника у личном, образовном и јавном 
контексту. 
2.СТ.1.1.3. Схвата општи смисао информације 
или краћих монолошких излагања у 
образовном и јавном контексту. 
2.СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног аудио 
и видео записа у вези с темама из 
свакодневног живота (стандардни говор, 
разговетни изговор и спор ритам излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао једноставних 
краћих текстова у вези с блиским темама, у 
којима преовлађују фреквентне речи и 
интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне информације у 
једноставним текстовима (нпр. огласи, 
брошуре, обавештења, кратке новинске 
вести). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне поруке и 
писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у 
текстовима из свакодневног живота (натписи 
на јавним местима, упутства о руковању, 
етикете на производима, јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране одломке 
књижевних дела, и друге поједностављене 
текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других 
народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени контакт 
(нпр. поздрављање, представљање, 
захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, 
предлаже, прихвата или упућује понуду или 
позив. 

- разуме и извршава упутства и налоге за 
различите активности у образовном контексту и 
у свакодневним (приватним и јавним) 
комуникативним ситуацијама; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости краћих монолошких и дијалошких 
излагања о познатим и узрасно примереним 
темама, у којима се користи стандардни језик и 
разговетан изговор уз одговарајући број 
понављања или успоренији темпо говора; 
- разуме општи смисао информативних о 
познатим или блиским темама, у којима се 
користи стандардни говор и разговетан изговор 
уз одговарајући број понављања; 
- разуме основне елементе садржаја у краћим 
медијски подржаним аудио и аудио-визуелним 
формама, у којима се обрађују блиске, познате 
и узрасно примерене теме; 
- разуме суштину размене информација 
саговорника који разговарају о блиским и 
познатим темама, уз евентуална понављања и 
појашњавања; 
- разуме основне (суштинске) аргументе, жеље, 
потребе и мишљењâ саговорника, уколико су 
изнета једноставним језичким средствима, 
умереним темпом говора и уз евентуалну 
невербалну, паравербалну или визуелну 
подршку; 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко 
излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ; 

2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне 
информације, у приватном, јавном и 
образовном контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење (особе, 
предмете, места, активности, догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену кратку 
презентацију о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира кратке 
поруке, изјаве, упутства или питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске 

- разуме најопштији садржај излагања у којима 
се на узрасно примерен начин тематизују опште 
друштвена питања; 
- разуме општи смисао и одређене 
препознатљиве појединости текстова савремене 
музике различитих жанрова. 

 



садржаје у вези сa културом и традицијом свог 
идругих народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и 
једноставне порукe (нпр. изражава 
захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о аспектима 
из свакодневног живота (нпр. описује људе, 
догађаје, места, осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, 
наводећи личне податке, образовање, 
интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове према 
моделу, уз помоћ илустрација, табела, слика, 
графикона, детаљних упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира 
информације из једноставних порука, 
бележака или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број 
фреквентних речи и израза које му 
омогућавају изражавање основних 
комуникативних функција у свакодневним 
ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве 
реченице користећи једноставне језичке 
структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив 
изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом 
ортографском тачношћу уобичајене речи које 
користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну 
норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички 
регистар. 
Средњи ниво 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне 
појединости порука, упутстава и обавештења 
о темама из свакодневног живота и 
делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне 
појединости разговора или расправе између 
двоје или више (са)говорника у приватном, 
образовном и јавном контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне 
појединости монолошког излагања у 
образовном и јавном контексту уколико је 
излагање јасно и добро структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног 
тонског записа (аудио и видео запис) о 
познатим темама, представљених јасно и 
стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и релевантне 
информације у текстовима о блиским темама 
из образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих речи 
на основу контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања и 
жеља у личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне информације у 
уобичајеним писаним документима (нпр. 
пословна преписка, проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне 
појединости у дужем тексту са претежно 
сложеним структурама, у комe се износе 
мишљења, аргументи и критике (нпр. 
новински чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне 
текстове и прилагођене текстове који се 
односе на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава 
једноставан разговор и укључује се у 
дискусију на теме како од личног интереса, 
тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, 
очекивања, искуства, планове као и 
коментаре о мишљењима других учесника у 
разговору. 



2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, потврђује 
информације о познатим темама у формалним 
ситуацијама (нпр. у установама и на јавним 
местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава стварне 
или измишљене догађаје, осећања, искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену 
презентацију о темама из свог окружења или 
струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, разговору 
или садржају нпр. књиге, филма и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје 
мишљење у вези сa културом, традицијом и 
обичајима свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на 
поруке, истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи или 
преноси информације, износи лични став и 
аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, 
дескриптивне и наративне текстове о 
разноврсним темама из области личних 
интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје о 
различитим темама из личног искуства, 
приватног, образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује 
вести (преводи, интерпретира, резимира, 
сажима) у вези са кратким и/или једноставним 
текстом из познатих области који чита или 
слуша. 

 

- разуме краће текстове о конкретним, блиским 
темама из свакодневног живота, као и о темама 
културног, наставног и образовног контекста; 
- разуме општи садржај и допунске информације 
из обавештења или упозорења на јавним 
местима; 
- разуме једноставније описе догађаја, намера, 
осећања и интересовања из преписке коју 
добија (имејлови, поруке, писма); 
- проналази и издваја релевантне информације 
из обавештења или проспеката и рекламних 
материјала; 
- разуме основну нит аргументације, чак и 
уколико не разуме све детаље текста; 
- разуме краће текстове на блиске, познате и 
обрађиване друштвене теме, препознаје 
најважније ауторове ставове и закључке; 
- разуме једноставне књижевне текстове 
различитих жанрова (поезија, проза, драма), у 
којима се појављују учесталије метафоре; 
- открива значење непознатих речи у писаном 
тексту на основу познатог контекста и језичког 
предзнања; 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 
- врсте текстова; 
- издвајање поруке и суштинских 
информација; 
- препознавање основне 
аргументације; 
- непознате речи; 
- ИКТ; 

 

- користи релативно спонтано и самостално 
циљни језик као језик комуникације у учионици 
са наставником и са осталим ученицима и 
ученицама; 
- описује особе, радњу, место, доживљај или 
актуелна дешавања у садашњости, прошлости и 
будућности, користећи познате језичке и 
ванјезичке елементе; 
- саопштава и интерпретира најважније 
информације садржаја писаних, илустрованих и 
усмених текстова на теме предвиђене наставним 
програмом, користећи познате језичке 
елементе; 
- саопштава и интерпретира најважније 
информације садржаја кратких емисија, видео 
записа на теме предвиђене наставним 
програмом, користећи познате језичке елементе 
; 
- износи своје мишљење, изражава и образлаже 
ставове и реагује на мишљење и ставове других 
(допадање/недопадање итд.), користећи 
познате и једноставне језичке елементе; 
- започиње и учествује у дијалогу и размењује 
мишљења и информације у вези са својим 
окружењем и свакодневним ситуацијама; 
- представља укратко резултате самосталног 
истраживања на одређену тему; 
- интерпретира тематски прилагођене песме, 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интервјуисање; 
- интонација; 
- дијалог; 



рецитације и скечеве; 
- користи интонацију, ритам и висину гласа у 
складу са сопственом комуникативном намером 
и са степеном формалности говорне ситуације; 

 

- попуњава формуларе, упитнике и различите 
обрасце у личном и образовном домену; 
- пише белешке, поруке да би тражио или 
пренео релевантне информације користећи 
стандардне формуле писаног изражавања; 
- пише текстове према моделу, уз помоћ 
илустрација, табела, слика, графикона, 
детаљних упутстава; 
- резимира прочитани/преслушани текст о 
блиским, познатим и обрађиваним друштвеним 
темама користећи једноставна језичка средства; 
- пише о блиским темама из свог окружења и 
подручја интересовања; 
- описује особе и догађаје поштујући правила 
кохерентности користећи фреквентне речи и 
изразе; 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање; 
- врсте текста; 
- описивање; 
- имејлови, СМС поруке; 
- стандардне формуле писаног 
изражавања; 
- лексика и комуникативне 
функције; 
- ИКТ; 

5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му 
омогућавају успешну комуникацију у 
предвидивим/свакодневним ситуацијама, 
актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи већи 
број сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив текст 
у коме су правопис, интерпункција и 
организација углавном добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и 
неформални регистар; познаје правила 
понашања и разлике у култури, обичајима и 
веровањима своје земље и земље чији језик 
учи. 
Напредни ниво 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за 
разговор или расправу са сложеном 
аргументацијом у којoj се износе лични 
ставови једног или више са/говорника, у 
приватном, образовном, јавном и 
професионалном контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или 
предавање са сложеном аргументацијом уз 
помоћ пропратног материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и видео 
запис у коме се износе ставови на теме из 
друштвеног или професионалног живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата садржај 
разноврсних текстова, примењујући 
одговарајуће технике/врсте читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, уз 
одговарајућу технику читања, долази до 
потребних информација из области личног 
интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну кореспонденцију 
у вези са струком или личним 
интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и појединости 
у стручним текстовима на основу сопственог 
предзнања (нпр. специјализовани чланци, 
приручници, сложена упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или 
чланка о конкретним или апстрактним темама 
у коме аутор износи нарочите ставове и 
гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних 
књижевних дела и текстове који се односе на 
цивилизацијске тековине, културу и обичаје 
свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним и 
неформалним разговорима/дискусијама о 
општим и стручним темама, с једним или више 
саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења уз 
изношење детаљних објашњења, аргумената и 
коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о 
разноврсним темама; објашњава своје 

- пише о властитом искуству описујући своје 
утиске и осећања, износећи мишљења, планове 
и очекивања, једноставним језичким 
средствима; 

 



становиште износећи преднoсти и недостатке 
различитих тачака гледишта и одговара на 
питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из 
нпр. новинског чланка, документарног 
програма, дискусија, излагања и вести 
(препричава, резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки 
изражава мишљење у вези са културом, 
традицијом и обичајима свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у којима 
изражава властиту емотивну реакцију, 
наглашавајући детаље неког догађаја или 
искуства и коментаришући туђе ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга формална 
писма различитог садржаја за личне потребе и 
потребе струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или наративни 
текст о стварним или измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи 
информације из различитих извора и нуди 
аргументована решења у вези с одређеним 
питањима; јасно и детаљно исказује став, 
осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи садржаје и 
информације из дужих и сложенијих текстова 
из различитих области које чита или слуша 
(нпр. препричава, описује, систематизује и 
сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан 
репертоар речи, израза и идиома, који му 
омогућавају да се изражава јасно, течно, 
прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар 
граматичких структура и активно користи све 
уобичајене граматичке структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и 
интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и 
разумљиве текстове, доследно примењујући 
језичка правила, правила организације текста 
и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи 
формални и неформални језички регистар. 

 

- препознаје и наводи најзначајније личности и 
догађаје културе земље/ земаља чији језик учи 
и разуме њихову улогу у светским оквирима; 
- познаје правила понашања, свакодневне 
навике, сличности и разлике у култури своје 
земље и земље/ земаља чији језик учи; 
- препознаје најчешће стереотипе у вези са 
културом своје земље и земаља чији језик учи; 
- разликује основне облике примереног и 
непримереног понашања у контексту културе 
земље/ земаља чији језик учи (у односу на 
категорије времена, простора и покрета у 
комуникацији, као нпр. тачност, лични простор, 
мимика и сл); 
- препознаје и користи најфреквентније 
регистре и стилове у комуникацији на страном 
језику у складу са степеном формалности 
комуникативне ситуације; 
- истражује различите аспекте култура земље/ 
земаља чији језик учи у оквиру својих 
интересовања; 
- користи савремене видове комуникације у 
откривању културе земље/земаља чији језик 
учи; 
- користи знање страног језика у различитим 
видовима реалне комуникације; 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- правила понашања; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на 
страном језику; 
- ИКТ; 

 

- преноси суштину и најважније појединости 
поруке са матерњег на страни језик/са страног 
на матерњи, додајући, по потреби, 
једноставнија објашњења и обавештења, 
писмено и усмено; 
- у писаном облику резимира на структурисан 
начин садржај краћег текста, аудио или 
визуелног записа и краће интеракције; 
- у усменом облику преноси садржај писаног или 
усменог текста, прилагођавајући га исказаним 
или претпостављеним потребама саговорника; 

МЕДИЈАЦИЈА 
- стратегије преношења поруке са 
матерњег на страни језик/са 
страног на матерњи; 
- посредовање; 



- користи одговарајуће компензационе 
стратегије ради превазилажења тешкоћа које се 
јављају, на пример: преноси садржај уз 
употребу описа, парафраза и сл.; 

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
 
Именице 
Mножина именица (посебни случајеви) 
рluralia tantum, singularia tantum 
Збирне именице са глаголом у једнини и множини (нпр. people, police; family, team …) 
Члан (проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Заменице 
Сложене заменице са some-, any-, no- 
Придеви и прилози 
Придеви и прилози истог облика (fast, early, late, hard) 
Промена значења (нпр. hard/hardly, near/nearly) 
Везници 
Везници у пару: as...as, both...and, so...as, either...or, neither...nor, not...only, but...also, though...yet) 
Творба речи 
Најчешћи суфикси (-hood, -ness,-ment, -ion/-ation) и префикси (co-, dis-, in-, mis-) за творбу именица 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
Causative have/get (*R) 
Герунд (употреба после глагола enjoy, prefer, avoid ... и после израза It’s no use, 
Ican’thelp ...) 
Модални глаголи (облици за прошлост и будућност) 
Пасивне конструкције 
Предлози (после глагола, придева и именица ) 
Фразални глаголи са on, off, up, down…(нпр. go on, turn on/off, turn up/down …) 
Реченица 
Релативне реченице 
Погодбене реченице (иреалне) 
Неуправни говор (са слагањем времена) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti)) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
(Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
(Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева (grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe)) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
(Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi: questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
(Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви (numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo (stare + gerundio) 



Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфекат модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerci и metterci) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo) 
Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più) 
Stare per + infinito: Il treno sta per partire 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена (prima, durante, dopo)и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita) 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Властите и заједничке именице у облицима једнине и множине: Traum - Träume, Bild - Bilder, Handy - Handys 
Именице изведене од глагола суфиксацијом и имплицитном деривацијом: aufstehen - Aufstand, ankommen - Ankunft, umziehen - Umzug 
Именице изведене префиксацијом/префиксацијом и суфиксациојом уз усвајање одговарајућег рода на основу најфреквентнијих 
префикса и суфикса: Organisation, Gründung, Freiheit 
Сложенице: Buchmesse, Weihnachtsmarkt, Umweltschutz 
Најфреквентнији англицизми и њихови еквиваленти на немачкомјезику: der Song/das Lied, das Event/die Veranstaltung, die News/die 
Nachricht, der Shop/der Laden 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert 
Сложени: bildhübsch, steinreich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу, генитиву, дативу и акузативу једнине и множине уз придеве у позитиву, 
компаративу и суперлативу - рецептивно и продуктивно (mein älterer Bruder, eine der schönsten Frauen, das beste Handy) 
Позитив, компаратив и суперлатив у атрибутској и прилошкој функцији: der höchste Berg, das teuerste Auto, am langweiligsten, je mehr, 
desto besser, so gut wie ... 
Најфреквентнији придеви са предлозима (zufrieden mit, ärgerlich über, abhängig von, dankbar für, interessiert an, fertig mit) 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-, ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони(kein, keine), неодређени (manche, einige). 
Употреба члана у номинативу (субјекат), акузативу и дативу (директни и индиректни објекат), партитивном генитиву (die Hälfte des 
Lebens), посесивном генитиву (die Schwester meiner Mutter, das Haus meinerEltern), конструкција einer/eine/einеs + генитив множине 
(einer der bestenSänger, eine der populärsten Schauspielerinnen, eines der größten Länder). 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци у контексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehrals /weniger als / knapp /über die 
Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel) 
Предлози 
Функционална употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - предлози са акузативом (Ich 
kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt), предлози са дативом и акузативом (Er ist in der Schule. Sie 
kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица, ствари и појаве. 
Конјунктив помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив у функцији изражавања жеље, савета, препоруке и хипотетичког и 
иреалног услова у садашњости и прошлости (Ich hätte gern... Du solltest ... Wenn ich Zeit hätte, würde ich ins Kino gehen. Wenn ich nur am 
Meer wäre! Markus tut so, als ob er viel Geld hätte. Wenn ich bloß früher gekommen wäre.). 
Конјунктив претерита јаких глагола - рецептивно (ich käme, ich gäbe, ich wüsste, ich ginge). 
Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich bloß mehr gelernt hätte / 
Hätte ich bloß mehr gelernt! Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen! Wenn ich früher gekommen wäre, hätte 
ich dir geholfen.) 



Инфинитив са „zu” уз модалитетне глаголе, одређене именице и придеве, као и устаљене изразе (Hast du noch viel zu lernen? Sie hatte 
keine Zeit/Lust/Möglichkeit, mit ihm darüber zu sprechen. Es ist gesund, viel Obst zu essen. Du brauchst dir keine Sorgen zu machen. Wann 
hat er aufgehört, Fleisch zu essen?) 
Презент и претерит пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen.DDR und BRD wurden 1949 gegründet), 
перфект пасива радње - рецептивно (Das Auto ist repariert worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, damit, indem, wie, 
als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне (meiner/meine/meins), 
негационе заменице (keiner/keine/keins) . 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, wofür, 
daran, dafür). 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице (временске, условне, намерне, начинске, жељене, условне, иреалне, 
компаративне, последичне). Ред речи у реченици, TE- KA- MO- LO- правило - хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Род абревијатура (скраћеница). Познатији домаћи и страни географски називи са специфичностима у роду, броју и промени. 
Заменице 
Неодређене заменице с постфиксима -то, -нибудь, -либо,префиксомкое-; заменице некто, нечто. 
Придеви 
Посебни случајеви образовања краћег облика придева: большой - велик; маленький - мал; злой - зол.Фреквентни примери простог 
променљивог суперлатива: величайший, лучший, малейший. Елатив. 
Бројеви 
Читање децимала и разломака: 0,1 ноль целых одна десятая; 0,01 ноль целых одна сотая; 0,001 ноль целых одна тысячная; 1,1 одна 
целая (одно целое) одна десятая; 2,4 две целых четыре десятых; 1⁄2 одна вторая (половина); 3⁄4 три четвëртых (три четверти). 
Социјативни бројеви и бројевни прилози: вдвоëм, втроëм, вчетвером. 
Глаголи 
Глаголски придеви - активни и пасивни (грађење и употреба). 
Двовидски глаголи (рецептивно). Глаголи кретања са префиксима - активно коришћење. 
Прилози 
Систематизација прилога. Исказивање опозиције место - правац паровима прилога просторног значења као нпр.: там - туда, здесь - 
сюда, где - кудаи сл. 
Предлози 
Предлози карактеристични за функционалне стилове (научни, пословни, публицистички и сл.): ввиду, в зависимости от, в качестве, в 
процессе, в результате, вследствие, по мере, по причине, при условии и сл. (рецептивно). 
Везници 
Везници карактеристични за функционалне стилове: подобно тому, как; по мере того, как; в зависимости от того, как; в результате 
того,что; в связи стем,что; несмотря на то,что и сл. (рецептивно). 
Реченица 
Једночлане реченице: неодређеноличне и уопштеноличне. Замена неодређеноличних реченица личним и обрнуто (В киоске продают 
газеты Газеты продаются в киоске). Замена пасивних конструкција активним и обрнуто (План выполнен заводом. Завод выполнил план). 
Непотпуне реченице: Ты куда? Сюда! Ты очень изменился!- Разве? Ты прочитал этот роман? - Прочитал. 
Реченични модели 
Према програму за гимназију општег типа. 
Лексикологија 
Најчешћи идиоми и фразеологизми. Полисемија речи. Општестручна терминологија из области више научних дисциплина (посебно из 
природних и техничких наука и из области информационих технологија). 
Лексикографија 
Упућивање у коришћење дигиталних речника и ресурса - www.gramota.ru. 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка група 
- Систематизација употребе детерминаната: одређених, неодређених и партитивних чланова; присвојних и показних придева; основних 
и редних бројева. 
- Место придева и промена значења најфреквентнијих (рецептивно). 
- Систематизација заменица: личних ненаглашених (укључујући и заменицу оn) и наглашених; заменица за директни и индиректни 
објекат; показних и присвојних; упитних и фреквентних неодређених; прилошких. Место заменица у различитим модалитетима 
реченица (личне-прилошке). 
- Сложене упитне заменице lequel, laquelle… 
- Сложене релативне заменице: auquel, de laquelle, avec lesquels, pour lesquelles … 
Глаголска група 
- Основне вредности и употреба начина,времена и перифрастичних конструкција савладаних у претходним разредима. 
- Систематизација плусквамперфекта. 
- Систем прошлих времена у нарацији, опозиција перфекат/имперфекат. 
- Слагање времена (објекатске реченице, индиректно питање). 
- Систематизација презента субјунктива; најфреквентнији везници праћени субјунктивом (pour que, avant que, bien que). 
- Перфект субјунктива (рецептивно). 
- Пасив уведен предлогом par и без израженог агенса. 
- Партицип презента и герундив. 
- Кондиционал прошли. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Систематизација поређења прилога. 
Модалитети и форме реченице 



- Императивни модалитет. 
- Систематизиција интерогативног модалитета. 
- Директно и индиректно парцијално питање. 
- Систематизиција негација са pas; са форклузивима plus, personne, rien, jamais. 
- Рестрикција ne… que. 
Сложене реченице 
- Систематизација зависних реченица са фреквентним везницима: релативних, компаративних, временских, узрочних, финалних. 
- Систематизација погодбених реченица (1. и 2. тип) 
- Погодбене реченице 3. тип. 
- Концесивне и опозитивне реченице са најфреквентнијим везницима (bien que, quoique, alors que, pourtant, par contre). 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
Фонетика и правопис: 
- Систематизација правила за писање графичког акцента у свим позицијама унутар слога, у дифтонгу и хијату 
- Интонација и интерпункција 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Употреба двојезичних речника 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придеви: 
- Обнављање облика поређења придева (компаратив супериорности, инфериорности и једнакости, релативни и апсолутни суперлатив) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана (уз имена планина, река, и сл.) 
4. Заменице: 
- Систематизација облика наглашених облика личних заменица уз предлоге (a mí, a ti, a él; de mí, de ti, conmigo, contigo, consigo; para 
mí, para ti, para él) 
- Систематизација заменица у служби правог и неправог објекта 
5. Глаголи: 
- Употреба глагола SER и ESTAR 
- Систематизација морфолошких и синтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта 
- Плусквамперфекат (): морфологија и основна употреба 
- Императив (Imperativo): афирмативни и негативни облик 
- Глаголске перифразе са инфинитивом и герундом: estar / llevar / seguir + gerundio; volver a / dejar de / estar a punto de/ comenzar / 
empezar a + infinitivo 
6. Квантификатори: demasiado, mucho, bastante, poco, alguno, ninguno, (casi) todo el mundo, la mayoría, (casi) nadie и сл. 
Синтакса: 
- Систематизација зависно-сложених реченица у индикативу и уз инфинитив: 
- Узрочна зависна реченица уз везнике: como, porque, es que и сл. 
- Последична зависна реченица уз везнике: por eso, así que и сл. 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 1 + 0,5 

Годишњи фонд часова Теорија 37 + вежбе 18,5 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја програма 

Основни ниво 
Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, 
обавештења и упутства која се саопштавају 
разговетно и полако. 
2.СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане 
интеракције између двоје или више 
(са)говорника у личном, образовном и 
јавном контексту. 
2.СТ.1.1.3. Схвата општи смисао 
информације или краћих монолошких 
излагања у образовном и јавном контексту. 
2.СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног 
аудио и видео записа у вези с темама из 
свакодневног живота (стандардни говор, 
разговетни изговор и спор ритам 
излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао 
једноставних краћих текстова у вези с 
блиским темама, у којима преовлађују 
фреквентне речи и интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне 
информације у једноставним текстовима 
(нпр. огласи, брошуре, обавештења, кратке 
новинске вести). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне 
поруке и писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у 
текстовима из свакодневног живота 
(натписи на јавним местима, упутства о 
руковању, етикете на производима, 
јеловник и сл.). 

- разуме и извршава упутства и налоге за 
различите активности у образовном 
контексту и у свакодневним (приватним и 
јавним) комуникативним ситуацијама; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости краћих монолошких и 
дијалошких излагања о познатим и узрасно 
примереним темама, у којима се користи 
стандардни језик и разговетан изговор уз 
одговарајући број понављања или 
успоренији темпо говора; 
- разуме општи смисао информативних 
прилога о познатим или блиским темама, у 
којима се користи стандардни говор и 
разговетан изговор уз одговарајући број 
понављања; 
- разуме основне елементе садржаја у 
краћим медијски подржаним аудио и аудио-
визуелним формама, у којима се обрађују 
блиске, познате и узрасно примерене теме; 
- разуме суштину размене информација 
саговорника који разговарају о блиским и 
познатим темама, уз евентуална 
понављања и појашњавања; 
- разуме основне (суштинске) аргументе, 
жеље, потребе и мишљењâ саговорника, 
уколико су изнета једноставним језичким 
средствима, умереним темпом говора и уз 
евентуалну невербалну, паравербалну или 
визуелну подршку; 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ; 



2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране 
одломке књижевних дела, и друге 
поједностављене текстове који се односе 
на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени 
контакт (нпр. поздрављање, 
представљање, захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, 
предлаже, прихвата или упућује понуду 
или позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне 
информације, у приватном, јавном и 
образовном контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење 
(особе, предмете, места, активности, 
догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену 
кратку презентацију о блиским темама. 

2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира 
кратке поруке, изјаве, упутства или 
питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске 
садржаје у вези сa културом и традицијом 
свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и 
једноставне порукe (нпр. изражава 
захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о 
аспектима из свакодневног живота (нпр. 
описује људе, догађаје, места, осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, 
наводећи личне податке, образовање, 
интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове 
према моделу, уз помоћ илустрација, 
табела, слика, графикона, детаљних 
упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира 
информације из једноставних порука, 
бележака или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број 
фреквентних речи и израза које му 
омогућавају изражавање основних 
комуникативних функција у свакодневним 
ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве 
реченице користећи једноставне језичке 
структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив 
изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом 
ортографском тачношћу уобичајене речи 
које користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну 
норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички 
регистар. 
Средњи ниво 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне 
појединости порука, упутстава и 
обавештења о темама из свакодневног 
живота и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне 
појединости разговора или расправе 
између двоје или више (са)говорника у 
приватном, образовном и јавном контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне 
појединости монолошког излагања у 
образовном и јавном контексту уколико је 
излагање јасно и добро структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног 
тонског записа (аудио и видео запис) о 
познатим темама, представљених јасно и 
стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и 
релевантне информације у текстовима о 
блиским темама из образовног и јавног 

- разуме најопштији садржај излагања у 
којима се на узрасно примерен начин 
тематизују опште друштвена питања; 
- разуме општи смисао и одређене 
препознатљиве појединости текстова 
савремене музике различитих жанрова; 

 



контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих 
речи на основу контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања 
и жеља у личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне 
информације у уобичајеним писаним 
документима (нпр. пословна преписка, 
проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне 
појединости у дужем тексту са претежно 
сложеним структурама, у комe се износе 
мишљења, аргументи и критике (нпр. 
новински чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне 
текстове и прилагођене текстове који се 
односе на цивилизацијске тековине, 
културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава 
једноставан разговор и укључује се у 
дискусију на теме како од личног интереса, 
тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, 
очекивања, искуства, планове као и 
коментаре о мишљењима других учесника 
у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, 
потврђује информације о познатим темама 
у формалним ситуацијама (нпр. у 
установама и на јавним местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава 
стварне или измишљене догађаје, осећања, 
искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену 
презентацију о темама из свог окружења 
или струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, 
разговору или садржају нпр. књиге, филма 
и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје 
мишљење у вези сa културом, традицијом и 
обичајима свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на 
поруке, истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи 
или преноси информације, износи лични 
став и аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, 
дескриптивне и наративне текстове о 
разноврсним темама из области личних 
интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје 
о различитим темама из личног искуства, 
приватног, образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује 
вести (преводи, интерпретира, резимира, 
сажима) у вези са кратким и/или 
једноставним текстом из познатих области 
који чита или слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му 
омогућавају успешну комуникацију у 
предвидивим/свакодневним ситуацијама, 
актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи 
већи број сложенијих језичких структура. 

 

- разуме краће текстове о конкретним, 
блиским темама из свакодневног живота, 
као и о темама културног, наставног и 
образовног контекста; 
- разуме општи садржај и допунске 
информације из обавештења или 
упозорења на јавним местима; 
- разуме једноставније описе догађаја, 
намера, осећања и интересовања из 
преписке коју добија; 
- проналази и издваја релевантне 
информације из обавештења или 
проспеката и рекламних материјала; 
- разуме основну нит аргументације, чак и 
уколико не разуме све детаље текста; 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 
- врсте текстова; 
- издвајање поруке и суштинских 
информација; 
- препознавање основне аргументације; 
- непознате речи; 
- ИКТ; 



- разуме краће текстове на блиске, познате 
и обрађиване друштвене теме, препознаје 
најважније ауторове ставове и закључке; 
- разуме једноставне књижевне текстове 
различитих жанрова (поезија, проза, 
драма) у којима се појављују учесталије 
метафоре; 
- открива значење непознатих речи у 
писаном тексту на основу познатог 
контекста и језичког предзнања; 

 

- користи релативно спонтано и самостално 
циљни језик као језик комуникације у 
учионици са наставником и са осталим 
ученицима и ученицама; 
- описује особе, радњу, место, доживљај 
или актуелна дешавања у садашњости, 
прошлости и будућности, користећи 
познате језичке и ванјезичке елементе; 
- саопштава и интерпретира најважније 
информације садржаја писаних, 
илустрованих и усмених текстова на теме 
предвиђене наставним програмом, 
користећи познате језичке елементе; 
- саопштава и интерпретира најважније 
информације садржаја кратких емисија, 
видео записа на теме предвиђене 
наставним програмом, користећи познате 
језичке елементе; 
- износи своје мишљење, изражава и 
образлаже ставове и реагује на мишљење и 
ставове других (допадање/недопадање 
итд.) користећи познате и једноставне 
језичке елементе; 
- започиње и учествује у дијалогу и 
размењује мишљења и информације у вези 
са својим окружењем и свакодневним 
ситуацијама; 
- представља укратко резултате 
самосталног истраживања на одређену 
тему; 
- интерпретира тематски прилагођене 
песме, рецитације и скечеве; 
- користи интонацију, ритам и висину гласа 
у складу са сопственом комуникативном 
намером и са степеном формалности 
говорне ситуације; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интервјуисање; 
- интонација; 
- дијалог; 

 

- попуњава формуларе, упитнике и 
различите обрасце у личном и образовном 
домену; 
- пише белешке, поруке да би тражио или 
пренео релевантне информације користећи 
стандардне формуле писаног изражавања; 
- пише текстове према моделу, уз помоћ 
илустрација, табела, слика, графикона, 
детаљних упутстава; 
- резимира прочитани/преслушани текст о 
блиским, познатим и обрађиваним 
друштвеним темама користећи једноставна 
језичка средства; 
- пише о блиским темама из свог окружења 
и подручја интересовања; 
- описује особе и догађаје поштујући 
правила кохерентности користећи 
фреквентне речи и изразе; 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање 
- врсте текста; 
- описивање; 
- имејлови, СМС поруке; 
- стандардне формуле писаног изражавања 
- лексика и комуникативне функције; 
- ИКТ; 

2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив 
текст у коме су правопис, интерпункција и 
организација углавном добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и 
неформални регистар; познаје правила 
понашања и разлике у култури, обичајима 
и веровањима своје земље и земље чији 
језик учи. 
Напредни ниво 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за 
разговор или расправу са сложеном 
аргументацијом у којoj се износе лични 
ставови једног или више (са)говорника, у 
приватном, образовном, јавном и 
професионалном контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или 
предавање са сложеном аргументацијом уз 

- пише о властитом искуству описујући 
своје утиске и осећања, износећи 
мишљења, планове и очекивања, 
једноставним језичким средствима; 

 



помоћ пропратног материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и 
видео запис у коме се износе ставови на 
теме из друштвеног или професионалног 
живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата 
садржај разноврсних текстова, 
примењујући одговарајуће технике/врсте 
читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, 
уз одговарајућу технику читања, долази до 
потребних информација из области личног 
интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну 
кореспонденцију у вези са струком или 
личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и 
појединости у стручним текстовима на 
основу сопственог предзнања (нпр. 
специјализовани чланци, приручници, 
сложена упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или 
чланка о конкретним или апстрактним 
темама у коме аутор износи нарочите 
ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних 
књижевних дела и текстове који се односе 
на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним 
и неформалним разговорима/дискусијама о 
општим и стручним темама, с једним или 
више саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења 
уз изношење детаљних објашњења, 
аргумената и коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о 
разноврсним темама; објашњава своје 
становиште износећи преднoсти и 
недостатке различитих тачака гледишта и 
одговара на питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из 
нпр. новинског чланка, документарног 
програма, дискусија, излагања и вести 
(препричава, резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки 
изражава мишљење у вези са културом, 
традицијом и обичајима свог и других 
народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у 
којима изражава властиту емотивну 
реакцију, наглашавајући детаље неког 
догађаја или искуства и коментаришући 
туђе ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга 
формална писма различитог садржаја за 
личне потребе и потребе струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или 
наративни текст о стварним или 
измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи 
информације из различитих извора и нуди 
аргументована решења у вези с одређеним 
питањима; јасно и детаљно исказује 
став,осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи 
садржаје и информације из дужих и 
сложенијих текстова из различитих области 
које чита или слуша (нпр. препричава, 
описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан 
репертоар речи, израза и идиома, који му 
омогућавају да се изражава јасно, течно, 
прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар 
граматичких структура и активно користи 
све уобичајене граматичке структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и 
интонацију. 



2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и 
разумљиве текстове, доследно 
примењујући језичка правила, правила 
организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи 
формални и неформални језички регистар. 

 

- препознаје и наводи најзначајније 
личности и догађаје културе земље/ 
земаља чији језик учи и разуме њихову 
улогу у светским оквирима; 
- познаје правила понашања, свакодневне 
навике, сличности и разлике у култури 
своје земље и земље/ земаља чији језик 
учи; 
- препознаје најчешће стереотипе у вези са 
културом своје земље и земаља чији језик 
учи; 
- разликује основне облике примереног и 
непримереног понашања у контексту 
културе земље/ земаља чији језик учи (у 
односу на категорије времена, простора и 
покрета у комуникацији, као нпр. тачност, 
лични простор, мимика и сл); 
- препознаје и користи најфреквентније 
регистре и стилове у комуникацији на 
страном језику у складу са степеном 
формалности комуникативне ситуације; 
- истражује различите аспекте култура 
земље/ земаља чији језик учи у оквиру 
својих интересовања; 
- користи савремене видове комуникације у 
откривању културе земље/земаља чији 
језик учи; 
- користи знање страног језика у 
различитим видовима реалне комуникације 
(електронске поруке, СМС поруке, 
дискусије на блогу или форуму, друштвене 
мреже); 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност 
- правила понашања; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на страном 
језику; 
- ИКТ; 

 

- преноси суштину и најважније 
појединости поруке са матерњег на страни 
језик/са страног на матерњи, додајући, по 
потреби, једноставнија објашњења и 
обавештења, писмено и усмено; 
- у писаном облику резимира на 
структурисан начин садржај краћег текста, 
аудио или визуелног записа и краће 
интеракције; 
- у усменом облику преноси садржај 
писаног или усменог текста, 
прилагођавајући га исказаним или 
претпостављеним потребама саговорника; 
- користи одговарајуће компензационе 
стратегије ради превазилажења тешкоћа 
које се јављају, на пример: 
преноси садржај уз употребу описа, 
парафраза и сл.; 

МЕДИЈАЦИЈА 
- стратегије преношења поруке са 
матерњег на страни језик/са страног на 
матерњи; 
- посредовање; 

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Mножина именица (посебни случајеви) 
рluralia tantum, singularia tantum 
Збирне именице са глаголом у једнини и множини (нпр. people, police; family, team …) 
Члан (проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Заменице 
Сложене заменице са some-, any-, no- 
Придеви и прилози 
Придеви и прилози истог облика (fast, early, late, hard) 
Промена значења (нпр. hard/hardly, near/nearly) 
Везници 
Везници у пару: as...as, both...and, so...as, either...or, neither...nor, not...only, but...also, though...yet) 
Творба речи 
Најчешћи суфикси (-hood, -ness, -ment, -ion/-ation) и префикси (co-, dis-, in-, mis-) за творбу именица 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
Causative have/get (*R) 
Герунд (употреба после глагола enjoy, prefer, avoid ... и после израза It’s no use, I can’t help ...) 
Модални глаголи (облици за прошлост и будућност) 
Пасивне конструкције 
Предлози (после глагола, придева и именица ) 
Фразални глаголи са on, off, up, down…(нпр. go on, turn on/off, turn up/down …) 
Реченица 



Релативне реченице 
Погодбене реченице (иреалне) 
Неуправни говор (са слагањем времена) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti)) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
(Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
(Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева (grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe)) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
(Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
(Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви(numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo(stare + gerundio) 
Императив(imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi dia 
un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфекат модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerci и metterci) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo) 
Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più) 
Stare per + infinito: Il treno sta per partire 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена (prima, durante, dopo)и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда (Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 



Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita). 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Властите и заједничке именице у облицима једнине и множине: Traum - Träume, Bild - Bilder, Handy - Handys 
Именице изведене од глагола суфиксацијом и имплицитном деривацијом: aufstehen - Aufstand, ankommen - Ankunft, umziehen - Umzug 
Именице изведене префиксацијом/префиксацијом и суфиксацијом уз усвајање одговарајућег рода на основу најфреквентнијих 
префикса и суфикса: Organisation, Gründung, Freiheit 
Сложенице: Buchmesse, Weihnachtsmarkt, Umweltschutz 
Најфреквентнији англицизми и њихови еквиваленти на немачком језику: der Song/das Lied, das Event/die Veranstaltung, die News/die 
Nachricht, der Shop/der Laden 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert 
Сложени: bildhübsch, steinreich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу, генитиву, дативу и акузативу једнине и множине уз придеве у позитиву, 
компаративу и суперлативу - рецептивно и продуктивно (mein älterer Bruder, eine der schönsten Frauen, das beste Handy) 
Позитив, компаратив и суперлатив у атрибутској и прилошкој функцији: der höchste Berg, das teuerste Auto, am langweiligsten, je mehr, 
desto besser, so gut wie ... 
Најфреквентнији придеви са предлозима (zufrieden mit, ärgerlich über, abhängig von, dankbar für, interessiert an, fertig mit ) 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-, ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони(kein, keine), неодређени (manche, einige). 
Употреба члана у номинативу (субјекат), акузативу и дативу (директни и индиректни објекат), партитивном генитиву (die Hälfte des 
Lebens), посесивном генитиву (die Schwester meiner Mutter, das Haus meiner Eltern), конструкција einer/eine/einеs + генитив множине 
(einer der besten Sänger, eine der populärsten Schauspielerinnen, eines der größten Länder). 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци у контексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehrals /wenigerals / knapp /über die 
Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel) 
Предлози 
Функционална употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - предлози са акузативом (Ich 
kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt.), предлози са дативом и акузативом (Er ist in der Schule. Sie 
kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица ствари и појаве. Конјунктив помоћних и 
модалних глагола и „würde” + инфинитив у функцији изражавања жеље, савета, препоруке и хипотетичког и иреалног услова у 
садашњости и прошлости (Ich hätte gern... Du solltest ... Wenn ich Zeit hätte, würde ich ins Kino gehen. Wenn ich nur am Meer wäre! Markus 
tut so, als ob er viel Geld hätte. Wenn ich bloß früher gekommen wäre.). Конјунктив претерита јаких глагола - рецептивно (ich käme, ich 
gäbe, ich wüsste, ich ginge). Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich 
bloß mehr gelernt hätte / Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen!Wenn ich 
früher gekommen wäre, hätte ich dir geholfen.) 
Инфинитив са „zu” уз модалитетне глаголе, одређене именице и придеве, као и устаљене изразе (Hast du noch viel zu lernen? Sie hatte 
keine Zeit/Lust/Möglichkeit, mit ihm darüber zu sprechen. Es ist gesund, viel Obst zu essen. Du brauchst dir keine Sorgen zu machen. Wann 
hat er aufgehört, Fleisch zu essen?) 
Презент и претерит пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. DDR und BRD wurden 1949 
gegründet.),перфекат пасива радње - рецептивно (Das Auto ist repariert worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, damit, indem, wie, 
als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне (meiner/meine/meins), 
негационе заменице (keiner/keine/keins) . 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, wofür, 
daran, dafür). 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице (временске, условне, намерне, начинске, жељене, условне, иреалне, 
компаративне, последичне). Ред речи у реченици, TE- KA- MO- LO- правило - хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Род абревијатура (скраћеница). Познатији домаћи и страни географски називи са специфичностима у роду, броју и промени. 
Заменице 
Неодређене заменице с постфиксима -то, -нибудь, -либо, префиксом кое-; заменице некто, нечто. 
Придеви 
Посебни случајеви образовања краћег облика придева: большой - велик; маленький - мал; злой - зол.Фреквентни примери простог 
променљивог суперлатива: величайший, лучший, малейший. Елатив. 
Бројеви 
Читање децимала и разломака: 0,1 ноль целых одна десятая; 0,01 ноль целых одна сотая; 0,001 ноль целых одна тысячная; 1,1 одна 
целая (одно целое) одна десятая; 2,4 две целых четыре десятых; 1⁄2 одна вторая (половина); 3⁄4 три четвëртых (три четверти). 
Социјативни бројеви и бројевни прилози: вдвоëм, втроëм, вчетвером. 
Глаголи 
Глаголски придеви - активни и пасивни (грађење и употреба). 



Двовидски глаголи (рецептивно). Глаголи кретања са префиксима - активно коришћење. 
Прилози 
Систематизација прилога. Исказивање опозиције место - правац паровима прилога просторног значења као нпр.: там - туда, здесь - 
сюда, где - куда и сл. 
Предлози 
Предлози карактеристични за функционалне стилове (научни, пословни, публицистички и сл.): ввиду, в зависимости от, в качестве, в 
процессе, в результате, вследствие, по мере, по причине, при условии и сл. (рецептивно). 
Везници 
Везници карактеристични за функционалне стилове: подобно тому, как; по мере того, как; в зависимости от того, как; в результате 
того,что; в связи с тем,что; несмотря на то,что и сл. (рецептивно). 
Реченица 
Једночлане реченице: неодређеноличне и уопштеноличне. Замена неодређеноличних реченица личним и обрнуто (В киоске продают 
газеты Газеты продаются в киоске). Замена пасивних конструкција активним и обрнуто (План выполнен заводом. Завод выполнил план). 
Непотпуне реченице: Ты куда? Сюда! Ты очень изменился!- Разве? Ты прочитал этот роман? - Прочитал. 
Реченични модели 
Према програму за гимназију општег типа. 
Лексикологија 
Најчешћи идиоми и фразеологизми. Полисемија речи. Општестручна терминологија из области више научних дисциплина (посебно из 
природних и техничких наука и из области информационих технологија). 
Лексикографија 
Упућивање у коришћење дигиталних речника и ресурса - www.gramota.ru. 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка група 
- Систематизација употребе детерминаната: одређених, неодређених и партитивних чланова; присвојних и показних придева; основних 
и редних бројева. 
- Место придева и промена значења оних најфреквентнијих (рецептивно). 
- Систематизација заменица: личних ненаглашених (укључујући и заменицу оn) и наглашених; заменица за директни и индиректни 
објекат; показних и присвојних; упитних и фреквентних неодређених; прилошких. Место заменица у различитим модалитетима 
реченица (личне-прилошке). 
- Сложене упитне заменице lequel, laquelle… 
- Сложене релативне заменице: auquel, de laquelle, avec lesquels, pour lesquelles … 
Глаголска група 
- Основне вредности и употреба начина, времена и перифрастичних конструкција савладаних у претходним разредима. 
- Систематизација плусквамперфекта. 
- Систем прошлих времена у нарацији, опозиција перфекат/имперфекат. 
- Слагање времена (објекатске реченице, индиректно питање). 
- Систематизација презента субјунктива; најфреквентнији везници праћени субјунктивом (pour que, avant que, bien que…). 
- Перфект субјунктива (рецептивно). 
- Пасив уведен предлогом par и без израженог агенса. 
- Партицип презента и герундив. 
- Кондиционал прошли. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Систематизација поређења прилога. 
Модалитети и форме реченице 
- Императивни модалитет. 
- Систематизација интерогативног модалитета. 
- Директно и индиректно парцијано питање. 
- Систематизиција негација са pas; са форклузивима plus, personne, rien, jamais. 
- Рестрикција ne … que. 
Сложене реченице 
- Систематизација зависних реченица са фреквентним везницима: релативних, компаративних, временских, узрочних, финалних. 
- Систематизација погодбених реченица (1. и 2. тип). 
- Погодбене реченице 3. тип. 
- Концесивне и опозитивне реченице са најфреквентнијим везницима (bien que, quoique, alors que, pourtant, par contre). 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
Фонетика и правопис: 
- Систематизација правила за писање графичког акцента у свим позицијама унутар слога, у дифтонгу и хијату 
- Интонација и интерпункција 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Употреба двојезичних речника 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придеви: 
- Обнављање облика поређења придева (компаратив супериорности, инфериорности и једнакости, релативни и апсолутни суперлатив) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана (уз имена планина, река, и сл) 
4. Заменице: 
- Систематизација облика наглашених облика личних заменица уз предлоге (a mí, a ti, a él; de mí, de ti, conmigo, contigo, consigo; para 
mí, para ti, para él) 
- Систематизација заменица у служби правог и неправог објекта 
5. Глаголи: 
- Употреба глагола SER и ESTAR 
- Систематизација морфолошких и синтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта 
- Плусквамперфекат (): морфологија и основна употреба 
- Императив (Imperativo): афирмативни и негативни облик 
- Глаголске перифразе са инфинитивом и герундом: estar / llevar / seguir + gerundio; volver a / dejar de / estar a punto de/ comenzar / 
empezar a + infinitivo 
6. Квантификатори: demasiado, mucho, bastante, poco, alguno, ninguno, (casi) todo el mundo, la mayoría, (casi) nadie и сл. 
Синтакса: 



- Систематизација зависно-сложених реченица у индикативу и уз инфинитив: 
- Узрочна зависна реченица уз везнике: como, porque, es que и сл. 
- Последична зависна реченица уз везнике: por eso, así que и сл. 
 

ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 
 

Разред 
Недељни фонд часова 

Трећи 
1 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 37 + 18,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању 
да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја 
програма 

Основни ниво 
Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, обавештења и 
упутства која се саопштавају разговетно и 
полако. 
2.СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане 
интеракције између двоје или више 
(са)говорника у личном, образовном и јавном 
контексту. 
2.СТ.1.1.3. Схвата општи смисао информације 
или краћих монолошких излагања у образовном 
и јавном контексту. 
2.СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног аудио и 
видео записа у вези с темама из свакодневног 
живота (стандардни говор, разговетни изговор и 
спор ритам излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао једноставних 
краћих текстова у вези с блиским темама, у 
којима преовлађују фреквентне речи и 
интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне информације у 
једноставним текстовима (нпр. огласи, брошуре, 
обавештења, кратке новинске вести). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне поруке и 
писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у 
текстовима из свакодневног живота (натписи на 
јавним местима, упутства о руковању, етикете 
на производима, јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране одломке 
књижевних дела, и друге поједностављене 
текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других 
народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени контакт 
(нпр. поздрављање, представљање, 
захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, 
предлаже, прихвата или упућује понуду или 
позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне 
информације, у приватном, јавном и образовном 
контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење (особе, 
предмете, места, активности, догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену кратку 
презентацију о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира кратке 
поруке, изјаве, упутства или питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске 
садржаје у вези сa културом и традицијом свог и 
других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и једноставне 
порукe (нпр. изражава захвалност, извињење, 
упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о аспектима из 
свакодневног живота (нпр. описује људе, 
догађаје, места, осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, 
наводећи личне податке, образовање, 
интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове према 
моделу, уз помоћ илустрација, табела, слика, 
графикона, детаљних упутстава. 

- разуме и извршава упутства и налоге за 
различите активности у образовном контексту и 
у свакодневним (приватним и јавним) 
комуникативним ситуацијама; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости краћих монолошких и дијалошких 
излагања о познатим и узрасно примереним 
темама, у којима се користи стандардни језик и 
разговетан изговор; 
- разуме општи смисао информативних прилога 
о познатим или блиским темама, у којима се 
користи стандардни говор и разговетан изговор; 
- разуме основне елементе садржаја у краћим 
медијски подржаним аудио и аудио-визуелним 
формама, у којима се обрађују блиске, познате 
и узрасно примерене теме; 
- разуме суштину размене информација 
саговорника који разговарају о блиским и 
познатим темама; 
- разуме аргументе, осећања, жеље, потребе и 
образложења ставова и мишљењâ саговорника, 
уколико су изнета једноставним језичким 
средствима, умереним темпом говора и уз 
евентуалну невербалну, паравербалну или 
визуелну подршку; 
- разуме најопштији садржај излагања у којима 
се на узрасно примерен начин тематизују опште 
друштвена питања; 
- разуме општи смисао и одређене 
препознатљиве појединости текстова савремене 
музике различитих жанрова; 
- разуме, на основу контекста и језичког 
предзнања, непознате елементе поруке 
контекстуализујући њене битне елементе; 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко 
излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ; 

2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира 
информације из једноставних порука, бележака 
или образаца. 

- разуме краће текстове о блиским темама из 
свакодневног живота, као и о темама културног, 
наставног и образовног контекста; 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ 
ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 



5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број 
фреквентних речи и израза које му омогућавају 
изражавање основних комуникативних функција 
у свакодневним ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве 
реченице користећи једноставне језичке 
структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив 
изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом ортографском 
тачношћу уобичајене речи које користи у 
говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну 
норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички регистар. 
Средњи ниво 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне појединости 
порука, упутстава и обавештења о темама из 
свакодневног живота и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне појединости 
разговора или расправе између двоје или више 
(са)говорника у приватном, образовном и јавном 
контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне појединости 
монолошког излагања у образовном и јавном 
контексту уколико је излагање јасно и добро 
структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног тонског 
записа (аудио и видео запис) о познатим 
темама, представљених јасно и стандaрдним 
језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и релевантне 
информације у текстовима о блиским темама из 
образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих речи на 
основу контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања и 
жеља у личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне информације у 
уобичајеним писаним документима (нпр. 
пословна преписка, проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне појединости 
у дужем тексту са претежно сложеним 
структурама, у комe се износе мишљења, 
аргументи и критике (нпр. новински чланци и 
стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне 
текстове и прилагођене текстове који се односе 
на цивилизацијске тековине, културу и обичаје 
свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава 
једноставан разговор и укључује се у дискусију 
на теме како од личног интереса, тако и оне о 
свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, 
очекивања, искуства, планове као и коментаре 
о мишљењима других учесника у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, потврђује 
информације о познатим темама у формалним 
ситуацијама (нпр. у установама и на јавним 
местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава стварне или 
измишљене догађаје, осећања, искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену 
презентацију о темама из свог окружења или 
струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, разговору или 
садржају нпр. књиге, филма и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје 
мишљење у вези сa културом, традицијом и 
обичајима свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на 
поруке, истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи или 
преноси информације, износи лични став и 
аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, дескриптивне 
и наративне текстове о разноврсним темама из 

- разуме општи садржај и допунске информације 
из обавештења или упозорења на јавним 
местима; 
- разуме описе догађаја, намера, осећања и 
интересовања из преписке коју добија 
(имејлови, поруке, писма); 
- проналази и издваја релевантне информације 
из обавештења или проспеката и рекламних 
материјала; 
- разуме основну нит аргументације, чак и 
уколико не разуме све детаље текста; 
- разуме краће текстове на блиске, познате и 
обрађиване друштвене теме, препознаје 
најважније ауторове ставове и закључке; 
- разуме једноставније књижевне текстове 
различитих жанрова (поезија, проза, драма), у 
којима се појављују учесталије метафоре, 
пренесена или скривена значења; 
- открива значење непознатих речи у писаном 
тексту на основу познатог контекста и језичког 
предзнања; 

- врсте текстова 
- издвајање поруке и суштинских 
информација; 
- препознавање основне 
аргументације; 
- непознате речи; 
- ИКТ; 



области личних интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје о 
различитим темама из личног искуства, 
приватног, образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује вести 
(преводи, интерпретира, резимира, сажима) у 
вези са кратким и/или једноставним текстом из 
познатих области који чита или слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му 
омогућавају успешну комуникацију у 
предвидивим/свакодневним ситуацијама, 
актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи већи 
број сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив текст у 
коме су правопис, интерпункција и организација 
углавном добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и неформални 
регистар; познаје правила понашања и разлике 
у култури, обичајима и веровањима своје земље 
и земље чији језик учи. 
Напредни ниво 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за 
разговор или расправу са сложеном 
аргументацијом у којoj се износе лични ставови 
једног или више (са)говорника, у приватном, 
образовном, јавном и професионалном 
контексту. 

 

- користи релативно спонтано и самостално 
циљни језик као језик комуникације у учионици 
са наставником и са осталим ученицима и 
ученицама; 
- описује особе, радњу, место, доживљај или 
актуелна дешавања у садашњости, прошлости и 
будућности, користећи познате језичке и 
ванјезичке елементе; 
- саопштава и интерпретира најважније 
информације садржаја писаних, илустрованих и 
усмених текстова на теме предвиђене наставним 
програмом, користећи познате језичке 
елементе; 
- саопштава и интерпретира најважније 
информације садржаја кратких емисија, видео 
записа на теме предвиђене наставним 
програмом, користећи познате језичке 
елементе; 
- износи своје мишљење, изражава и образлаже 
ставове и реагује на мишљење и ставове других 
(допадање/недопадање итд.), користећи 
познате и једноставне језичке елементе; 
- започиње и учествује у дијалогу и размењује 
мишљења и информације у вези са својим 
окружењем и свакодневним ситуацијама; 
- представља укратко резултате самосталног 
истраживања на одређену тему; 
- интерпретира тематски прилагођене песме, 
рецитације и скечеве; 
- користи интонацију, ритам и висину гласа у 
складу са сопственом комуникативном намером 
и са степеном формалности говорне ситуације; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интервјуисање; 
- интонација; 
- дијалог; 

 

- попуњава формуларе, упитнике и различите 
обрасце у личном и образовном домену; 
- пише белешке, поруке да би тражио или 
пренео релевантне информације користећи 
стандардне формуле писаног изражавања; 
- пише текстове према моделу, уз помоћ 
илустрација, табела, слика, графикона, 
детаљних упутстава; 
- резимира прочитани/преслушани текст о 
блиским, познатим и обрађиваним друштвеним 
темама користећи једноставна језичка средства; 
- пише о блиским темама из свог окружења и 
подручја интересовања; 
- описује особе и догађаје поштујући правила 
кохерентности користећи фреквентне речи и 
изразе; 
- пише о властитом искуству описујући своје 
утиске и осећања, износећи мишљења, планове 
и очекивања, једноставним језичким 
средствима; 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле писаног 
изражавања; 
- имејлови, СМС поруке; 
- лексика и комуникативне 
функције 
- ИКТ; 



2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или предавање 
са сложеном аргументацијом уз помоћ 
пропратног материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и видео 
запис у коме се износе ставови на теме из 
друштвеног или професионалног живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата садржај 
разноврсних текстова, примењујући 
одговарајуће технике/врсте читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, уз 
одговарајућу технику читања, долази до 
потребних информација из области личног 
интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну кореспонденцију у 
вези са струком или личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и појединости у 
стручним текстовима на основу сопственог 
предзнања (нпр. специјализовани чланци, 
приручници, сложена упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или 
чланка о конкретним или апстрактним темама у 
коме аутор износи нарочите ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних 
књижевних дела и текстове који се односе на 
цивилизацијске тековине, културу и обичаје 
свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним и 
неформалним разговорима/дискусијама о 
општим и стручним темама, с једним или више 
саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења уз 
изношење детаљних објашњења, аргумената и 
коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о 
разноврсним темама; објашњава своје 
становиште износећи преднoсти и недостатке 
различитих тачака гледишта и одговара на 
питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из нпр. 
новинског чланка, документарног програма, 
дискусија, излагања и вести (препричава, 
резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки 
изражава мишљење у вези са културом, 
традицијом и обичајима свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у којима 
изражава властиту емотивну реакцију, 
наглашавајући детаље неког догађаја или 
искуства и коментаришући туђе ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга формална 
писма различитог садржаја за личне потребе и 
потребе струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или наративни 
текст о стварним или измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи информације 
из различитих извора и нуди аргументована 
решења у вези с одређеним питањима; јасно и 
детаљно исказује став,осећање, мишљење или 
реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи садржаје и 
информације из дужих и сложенијих текстова из 
различитих области које чита или слуша (нпр. 
препричава, описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан 
репертоар речи, израза и идиома, који му 
омогућавају да се изражава јасно, течно, 
прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар 
граматичких структура и активно користи све 
уобичајене граматичке структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и 
интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и разумљиве 
текстове, доследно примењујући језичка 
правила, правила организације текста и 
правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи 
формални и неформални језички регистар. 

- препознаје и наводи најзначајније личности и 
догађаје културе земље/ земаља чији језик учи 
и разуме њихову улогу у светским оквирима; 
- познаје правила понашања, свакодневне 
навике, сличности и разлике у култури своје 
земље и земље/ земаља чији језик учи; 
- препознаје најчешће стереотипе у вези са 
културом своје земље и земаља чији језик учи; 
- разликује основне облике примереног и 
непримереног понашања у контексту културе 
земље/ земаља чији језик учи (у односу на 
категорије времена, простора и покрета у 
комуникацији, као нпр. тачност, лични простор, 
мимика и сл); 
- препознаје и користи најфреквентније 
регистре и стилове у комуникацији на страном 
језику у складу са степеном формалности 
комуникативне ситуације; 
- истражује различите аспекте култура земље/ 
земаља чији језик учи у оквиру својих 
интересовања; 
- користи савремене видове комуникације у 
откривању културе земље/земаља чији језик 
учи; 
- користи знање страног језика у различитим 
видовима реалне комуникације (електронске 
поруке, СМС поруке, дискусије на блогу или 
форуму, друштвене мреже). 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- правила понашања; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на 
страном језику; 
- ИКТ; 

 - преноси суштину и важније појединости МЕДИЈАЦИЈА 



поруке са матерњег на страни језик/са страног 
на матерњи, додајући, по потреби, 
једноставнија објашњења и обавештења, 
писмено и усмено; 
- у писаном облику резимира на структурисан 
начин садржај краћег текста, аудио или 
визуелног записа и краће интеракције; 
- у усменом облику преноси садржај писаног или 
усменог текста, прилагођавајући га исказаним 
или претпостављеним потребама саговорника; 
- користи одговарајуће компензационе 
стратегије ради превазилажења тешкоћа које се 
јављају, на пример: преноси садржај уз 
употребу описа, парафраза и сл. 

- стратегије преношења поруке 
са матерњег на страни језик/са 
страног на матерњи; 
- посредовање; 

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Mножина именица (посебни случајеви) 
рluralia tantum, singularia tantum 
Збирне именице са глаголом у једнини и множини (нпр. people, police; family, team …) 
Члан (проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Заменице 
Сложене заменице са some-, any-, no- 
Придеви и прилози 
Придеви и прилози истог облика (fast, early, late, hard) 
Промена значења (нпр. hard/hardly, near/nearly) 
Везници 
Везници у пару: as...as, both...and, so...as, either...or, neither...nor, not...only, but...also, though...yet) 
Творба речи 
Најчешћи суфикси (-hood, -ness, -ment, -ion/-ation) и префикси (co-, dis-, in-, mis-) за творбу именица 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
Causative have/get (*R) 
Герунд (употреба после глагола enjoy, prefer, avoid ... и после израза It’s no use, 
Ican’thelp ...) 
Модални глаголи (облици за прошлост и будућност) 
Пасивне конструкције 
Предлози (после глагола, придева и именица ) 
Фразални глаголи са on, off, up, down…(нпр. go on, turn on/off, turn up/down …) 
Реченица 
Релативне реченице 
Погодбене реченице (иреалне) 
Неуправни говор (са слагањем времена) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti)) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
(Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева (grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe)) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
(Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви (numeri ordinali)) 



Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo(stare + gerundio) 
Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфект модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerci и metterci) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo) 
Конјунктив садашњи(congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più) 
Stare per + infinito: Il treno sta per partire 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Основни прилози(bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена (prima, durante, dopo)и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita). 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Властите и заједничке именице у облицима једнине и множине: Traum - Träume, Bild - Bilder, Handy - Handys 
Именице изведене од глагола суфиксацијом и имплицитном деривацијом: aufstehen - Aufstand, ankommen - Ankunft, umziehen - Umzug 
Именице изведене префиксацијом/префиксацијом и суфиксациојом уз усвајање одговарајућег рода на основу најфреквентнијих 
префикса и суфикса: Organisation, Gründung, Freiheit 
Сложенице: Buchmesse, Weihnachtsmarkt, Umweltschutz 
Најфреквентнији англицизми и њихови еквиваленти на немачком језику: der Song/das Lied, das Event/die Veranstaltung, die News/die 
Nachricht, der Shop/der Laden 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert 
Сложени: bildhübsch, steinreich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу, генитиву, дативу и акузативу једнине и множине уз придеве у позитиву, 
компаративу и суперлативу - рецептивно и продуктивно (mein älterer Bruder, eine der schönsten Frauen, das beste Handy) 
Позитив, компаратив и суперлатив у атрибутској и прилошкој функцији: der höchste Berg, das teuerste Auto, am langweiligsten, je mehr, 
desto besser, so gut wie ... 
Најфреквентнији придеви са предлозима (zufrieden mit, ärgerlich über, abhängig von, dankbar für, interessiert an, fertig mit ) 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-, ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони(kein, keine), неодређени (manche, einige). 
Употреба члана у номинативу (субјекат), акузативу и дативу (директни и индиректни објекат), партитивном генитиву (die Hälfte des 
Lebens), посесивном генитиву (die Schwester meinerMutter, das Haus meiner Eltern), конструкција einer/eine/einеs + генитив множине 
(einer der besten Sänger, eine der populärsten Schauspielerinnen, eines der größten Länder). 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци уконтексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehr als /weniger als / knapp /über 
dieHälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel) 
Предлози 
Функционална употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - предлози са акузативом (Ich 
kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt), предлози са дативом и акузативом (Er ist in der Schule. Sie 
kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 



Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица, ствари и појаве. Конјунктив помоћних и 
модалних глагола и „würde” + инфинитив у функцији изражавања жеље, савета, препоруке и хипотетичког и иреалног услова у 
садашњости и прошлости (Ich hätte gern... Du solltest ... Wenn ich Zeit hätte, würde ich ins Kino gehen. Wenn ich nur am Meer wäre! Markus 
tut so, als ob er viel Geld hätte. Wenn ich bloß früher gekommen wäre.). Конјунктив претерита јаких глагола - рецептивно (ich käme, ich 
gäbe, ich wüsste, ich ginge). Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich 
bloß mehr gelernt hätte / Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen!Wenn ich 
früher gekommen wäre, hätte ich dir geholfen.) 
Инфинитивса „zu” уз модалитетне глаголе, одређене именице и придеве, као и устаљене изразе (Hast du noch viel zu lernen? Sie hatte 
keine Zeit/Lust/Möglichkeit, mit ihm darüber zu sprechen. Es ist gesund, viel Obst zu essen. Du brauchst dir keine Sorgen zu machen. Wann 
hat er aufgehört, Fleisch zu essen?) 
Презент и претерит пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. DDR und BRD wurden 1949 gegründet. 
),перфекат пасива радње - рецептивно (Das Auto ist repariert worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, damit, indem, wie, 
als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и wasfürein-, 
релативне заменице у номинативу, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне (meiner/meine/meins), 
негационе заменице (keiner/keine/keins). 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, wofür, 
daran, dafür). 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице (временске, условне, намерне, начинске, жељене, условне, иреалне, 
компаративне, последичне). Ред речи у реченици, TE- KA- MO- LO- правило - хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Род абревијатура (скраћеница). Познатији домаћи и страни географски називи са специфичностима у роду, броју и промени 
Заменице 
Неодређене заменице с постфиксима -то, -нибудь, -либо, префиксомкое-; заменице некто, нечто. 
Придеви 
Посебни случајеви образовања краћег облика придева: большой - велик; маленький - мал; злой - зол.Фреквентни примери простог 
променљивог суперлатива: величайший, лучший, малейший. Елатив. 
Бројеви 
Читање децимала и разломака: 0,1 ноль целых одна десятая; 0,01 ноль целых одна сотая; 0,001 ноль целых одна тысячная; 1,1 одна 
целая (одно целое) одна десятая; 2,4 две целых четыре десятых; 1⁄2 одна вторая (половина); 3⁄4 три четвëртых (три четверти). 
Социјативни бројеви и бројевни прилози: вдвоëм, втроëм, вчетвером. 
Глаголи 
Глаголски придеви - активни и пасивни (грађење и употреба). Глаголи са значењем оба вида (рецептивно). Глаголи кретања са 
префиксима - активно коришћење. 
Прилози 
Систематизација прилога. Исказивање опозиције место - правац паровима прилога просторног значења као нпр.: там - туда, здесь - 
сюда, где - кудаи сл. 
Предлози 
Предлози карактеристични за функционалне стилове (научни, пословни, публицистички и сл.): ввиду, в зависимости от, в качестве, в 
процессе, в результате, вследствие, по мере, по причине, при условии и сл. (рецептивно). 
Везници 
Везници карактеристични за функционалне стилове: подобно тому, как; по мере того, как; в зависимости от того, как; в результате 
того,что; в связи с тем,что; несмотря на то,что и сл. (рецептивно). 
Реченица 
Једночлане реченице: неодређеноличне и уопштеноличне. Замена неодређеноличних реченица личним и обрнуто (В киоске продают 
газеты Газеты продаются в киоске). Замена пасивних конструкција активним и обрнуто (План выполнен заводом. Завод выполнил план). 
Непотпуне реченице: Ты куда? Сюда! Ты очень изменился!- Разве? Ты прочитал этот роман? - Прочитал. 
Реченични модели 
Према програму за гимназију општег типа. 
Лексикологија 
Најчешћи идиоми и фразеологизми. Полисемија речи. Општестручна терминологија из области више научних дисциплина (посебно из 
природних и техничких наука и из области информационих технологија). 
Лексикографија 
Упућивање у коришћење дигиталних речника и ресурса - www.gramota.ru. 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка група 
- Систематизација употребе детерминаната:одређених, неодређених и партитивних чланова; присвојних и показних придева; основних 
и редних бројева. 
- Место придева и промена значења најфреквентнијих (рецептивно). 
- Систематизација заменица: личних ненаглашених (укључујући и заменицу оn) и наглашених; заменица за директни и индиректни 
објекат; показних и присвојних; упитних и фреквентних неодређених; прилошких. Место заменица у различитим модалитетима 
реченица (личне-прилошке). 
- Сложене упитне заменице lequel, laquelle… 
- Сложене релативне заменице : auquel, de laquelle, avec lesquels, pour lesquelles … 
Глаголска група 
- Основне вредности и употреба начина,времена и перифрастичних конструкција савладаних у претходним разредима. 
- Систематизација плусквамперфекта. 
- Систем прошлих времена у нарацији, опозиција перфекат/имперфекат. 
- Слагање времена (објекатске реченице, индиректно питање). 
- Систематизација презента субјунктива; најфреквентнији везници праћени субјунктивом (pour que, avant que, bien que…). 
- Перфект субјунктива (рецептивно). 
- Пасив уведен предлогом par и без израженог агенса. 



- Партицип презента и герундив. 
- Кондиционал прошли. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Систематизација поређења прилога. 
Модалитети и форме реченице 
- Императивни модалитет. 
- Систематизиција интерогативног модалитета. 
- Директно и индиректно парцијално питање. 
- Систематизиција негација са pas; са форклузивима plus, personne, rien, jamais. 
- Рестрикција ne … que. 
Сложене реченице 
- Систематизација зависних реченица са фреквентним везницима: релативних, компаративних, временских, узрочних, финалних. 
- Систематизација погодбених реченица (1. и 2. тип) 
- Погодбене реченице 3. тип. 
- Концесивне и опозитивне реченице са најфреквентнијим везницима (bien que, quoique, alors que, pourtant, par contre). 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
Фонетика и правопис: 
- Систематизација правила за писање графичког акцента у свим позицијама унутар слога, у дифтонгу и хијату. 
- Интонација и интерпункција. 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Употреба двојезичних речника 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев. 
2. Придеви: 
- Обнављање облика поређења придева (компаратив супериорности, инфериорности и једнакости, релативни и апсолутни суперлатив). 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана (уз имена планина, река, и сл.). 
4. Заменице: 
- Систематизација облика наглашених облика личних заменица уз предлоге (a mí, a ti, a él; de mí, de ti, conmigo, contigo, consigo; para 
mí, para ti, para él). 
- Систематизација заменица у служби правог и неправог објекта. 
5. Глаголи: 
- Употреба глагола SER и ESTAR 
- Систематизација морфолошких и синтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта 
- Плусквамперфекат (): морфологија и основна употреба 
- Императив (Imperativo): афирмативни и негативни облик 
- Глаголске перифразе са инфинитивом и герундом: estar / llevar / seguir + gerundio; volver a / dejar de / estar a punto de/ comenzar / 
empezar a + infinitivo 
6. Квантификатори: demasiado, mucho, bastante, poco, alguno, ninguno, (casi) todo el mundo, la mayoría, (casi) nadie и сл. 
Синтакса: 
- Систематизација зависно-сложених реченица у индикативу и уз инфинитив: 
- Узрочна зависна реченица уз везнике: como, porque, es que и сл. 
- Последична зависна реченица уз везнике: por eso, así que и сл. 
ТЕМАТСКЕ ОБЛАСТИ У НАСТАВИ СТРАНИХ ЈЕЗИКА 
Тематске области за све језике се прожимају и исте су у сва четири разреда гимназије - у сваком наредном разреду обнавља се, а затим 
проширује фонд лингвистичких знања, навика и умења и екстралингвистичких представа везаних за конкретну тему. Наставници 
обрађују теме у складу са интересовањима ученика, њиховим потребама и савременим токовима у настави страних језика, тако да 
свака тема представља одређени ситуацијски комплекс. 
Тематске области: 
Свакодневни живот (организација времена, послова, слободно време) 
Свет рада (перспективе и образовни системи) 
Интересантне животне приче и догађаји 
Живи свет и заштита човекове околине 
Научна достигнућа, модерне технологије и свет компјутера (распрострањеност, примена, корист и негативне стране) 
Медији и комуникација 
Храна и здравље (навике у исхрани, карактеристична јела и пића у земљама света) 
Потрошачко друштво 
Спортови и спортске манифестације 
Србија - моја домовина 
Познати градови и њихове знаменитости, региони и земље у којима се говори циљни језик 
Европа и заједнички живот народа 
КОМУНИКАТИВНЕ ФУНКЦИЈЕ 
Представљање себе и других 
Поздрављање (састајање, растанак; формално, неформално, регионално специфично) 
Идентификација и именовање особа, објеката, боја, бројева итд. 
Давање једноставних упутстава и команди 
Изражавање молби и захвалности 
Изражавање извињења 
Изражавање потврде и негирање 
Изражавање допадања и недопадања 
Изражавање физичких сензација и потреба 
Исказивање просторних и временских односа 
Давање и тражење информација и обавештења 
Описивање и упоређивање лица и предмета 
Изрицање забране и реаговање на забрану 
Изражавање припадања и поседовања 
Скретање пажње 
Тражење мишљења и изражавање слагања и неслагања 
Тражење и давање дозволе 



Исказивање честитки 
Исказивање препоруке 
Изражавање хитности и обавезности 
Исказивање сумње и несигурности 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Општи комуникативни циљ наставе страних језика се постиже помоћу различитих поступака, метода наставе и наставних средстава. 
Комуникативни приступ у настави страних језика се остварује кроз примену различитих облика рада (рад у групама и паровима, 
индивидуални рад, пројекти), употребу додатних средстава у настави (АВ материјали, ИКТ, игре, аутентични материјали, итд.), као и уз 
примену принципа наставе засноване на сложеним задацима који не морају бити искључиво језичке природе (task-based language 
teaching; enseñanza por tareas, handlungsorientierter FSU). 
Савремена настава страних језика претпоставља остваривање исхода уз појачану мисаону активност ученика, поштовање и уважавање 
дидактичких принципа и треба да допринесе развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити ученицима да развијају 
знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном раду и у свакодневном 
животу; формирају вредносне ставове; буду оспособљени за живот у мултикултурном друштву; овладају општим и међупредметним 
компетенцијама, релевантним за активно учешће у заједници и целоживотно учење. 
Приликом планирања неопходно је руководити се очекиваним резултатима учења, јер су они дефинисани тако да је природна веза са 
стандардима, општим и међупредметним компетенцијама јасна и лако уочљива. Планирању се може приступити аналитички и 
синтетички. Аналитичка метода подразумева рашчлањавање програма до нивоа наставних јединица које се затим распоређују у плану 
за одређени временски период. Синтетичка метода препоручује обрађивање наставне грађе по ширим целинама. Да би планирање 
(глобално, оперативно, лекцијско) било функционално и квалитетно, треба водити рачуна о предвиђеном годишњем фонду часова 
(теорија + вежбе), контексту у коме се реализује настава и образовним захтевима гимназијског смера. С обзиром на то да је настава 
страног језика теоријско-практичног карактера, одељење се дели на групе (подгрупе) ученика, сагласно Плану наставе и учења за 
гимназију, односно Остваривању плана и програма наставе и учења за гимназију. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ПРЕПОРУКЕ ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ НАСТАВЕ 
- Слушање и реаговање на налоге и/или задатке у вези са текстом намењеним развоју и провери разумевања говора; 
- Рад у паровима, малим и већим групама (мини-дијалози, игра по улогама, симулације итд.); 
- Активности (израда паноа, презентација, зидних новина, постера за учионицу, организација тематских вечери и сл.); 
- Дебате и дискусије примерене узрасту (дебате представљају унапред припремљене аргументоване монологе са ограниченим трајањем, 
док су дискусије спонтаније и неприпремљене интеракције на одређену тему); 
- Обимнији пројекти који се раде у учионици и ван ње у трајању од неколико недеља до читавог полугодишта уз конкретно видљиве и 
мерљиве производе и резултате; 
- Граматичка грађа добија свој смисао тек када се доведе у везу са одговарајућим комуникативним функцијама и темама, и то у склопу 
језичких активности разумевања (усменог) говора и писаног текста, усменог и писменог изражавања и медијације; 
- Полазиште за посматрање и увежбавање језичких законитости јесу усмени и писани текстови различитих врста, дужине и степена 
тежине; користе се, такође, изоловани искази, под условом да су контекстуализовани и да имају комуникативну вредност; 
- Планира се израда два писмена задатка за сваки разред. 
КАКО СЕ РАЗВИЈАЈУ ЈЕЗИЧКЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Развој предметних компетенција се тешко може одвојити од општих и међупредметних компетенција. Колико год биле специфичне, 
предметне компетенције треба да доприносе да ученици успешније живе и уче. Сваки час је прилика да се развијају и предметне и 
међупредметне компетенције кроз добро осмишљене активности ученика које погодују трансферу знања, развијању спознајних 
способности ученика, побољшању њихове радне културе и примени стеченог знања у реалним животним контекстима. 
Разумевање говора 
Разумевање говора је језичка активност декодирања дословног и имплицитног значења усменог текста; поред способности да разазнаје 
и поима фонолошке и лексичке јединице и смисаоне целине на језику који учи, да би успешно остварио разумевање, ученик треба да 
поседује и следеће компетенције: дискурзивну (о врстама и карактеристикама текстова и канала преношења порука), референцијалну 
(о темама о којима је реч) и социокултурну (у вези са комуникативним ситуацијама, различитим начинима формулисања одређених 
говорних функција и др.). 
Тежина задатака у вези са разумевањем говора зависи од више чинилаца: од личних особина и способности онога ко слуша, 
укључујући и његов капацитет когнитивне обраде, од његове мотивације и разлога због којих слуша дати усмени текст, од особина 
онога ко говори, од намера с којима говори, од контекста и околности - повољних и неповољних - у којима се слушање и разумевање 
остварују, од карактеристика и врсте текста који се слуша итд. 
Прогресија (од лакшег ка тежем, од простијег ка сложенијем) за ову језичку активност у оквиру програма предвиђена је, стога, на више 
равни. Посебно су релевантне следеће: 
- присуство/одсуство визуелних елемената (на пример, лакшим за разумевање сматрају се они усмени текстови који су праћени 
визуелним елементима, због обиља контекстуалних информација које се аутоматски процесуирају, остављајући ученику могућност да 
пажњу усредсреди на друге појединости); 
- дужина усменог текста (напори да се разумеју текстови дужи од три минута оптерећују и засићују радну меморију); 
- брзина говора; 
- јасност изговора и евентуална одступања од стандардног говора; 
- познавање теме; 
- могућност/немогућност поновног слушања и друго. 
Уопште говорећи, без обзира на врсту текста који се слуша на страном језику, текст се лакше разуме ако поседује следеће 
карактеристике: ограничен број личности и предмета; личности и предмете који се јасно разликују; једноставне просторне релације 
(нпр. једна улица, један град) уместо неодређених формулација („мало даље” и слично); хронолошки след; логичке везе између 
различитих исказа (нпр. узрок/последица); могућност да се нова информација лако повеже са претходно усвојеним знањима. 
У вези са тим, корисне су следеће терминолошке напомене: 
- категорије насловљене Аудио и видео материјали подразумевају све врсте снимака (ДВД, ЦД, материјали са интернета) разних 
усмених дискурзивних форми, укључујући и песме, текстове писане да би се читали или изговарали и сл., који се могу преслушавати 
више пута; 
- категорије насловљене Монолошка излагања, Медији (информативне и забавне емисије, документарни програми, интервјуи, 
дискусије), Спонтана интеракција, Упутства, подразумевају снимке неформалних, полуформалних и формалних комуникативних 
ситуација у којима слушалац декодира речено у реалном времену, то јест без могућности преслушавања/поновног прегледа аудио и 
видео материјала, као и реалне ситуације којима присуствује уживо у својству посматрача, гледаоца или слушаоца (предавања, 
филмови, позоришне представе и сл). 
Стално развијање способности разумевања говора на страном језику услов је за развој аутономије у употреби страног језика ван 
учионице и аутономије у учењу тог језика. Стога се у настави и учењу страног језика непрекидно ради на стицању стратешке 
компетенције, коју чине когинитивне и метакогнитивне стратегије, на пример (когнитивне од броја 1 до 4, метакогнитивне под бројем 5 
и 6): 
1. коришћење раније усвојених знања; 
2. дедуктивно/индуктивно закључивање; 
3. употреба контекста; 



4. предвиђање; 
5. анализа и критичко расуђивање; 
6. самостална контрола активности. 
Како би ученици са већим успехом разумели говор на страном језику, потребно је да приликом слушања примене стратегије чија је 
делотворност доказана у разним ситуацијама, то јест да обрате пажњу на а) општу тему разговора или поруке, б) улоге саговорника, в) 
њихово расположење, г) место где се разговор одвија и д) време када се разговор одвија. Битно је, такође, да буду свесни свега што је 
допринело да дођу до тих информација како би се навикли да предвиде развој разговора на основу онога што су чули и на основу 
својих чињеничних знања; да износе претпоставке на основу контекста и тона разговора; да слушају „између речи” (као што се чита 
„између редова”) да би разумели шта стварно мисле саговорници, јер људи не кажу увек оно што мисле; да разликују чињенице од 
мишљења како би постали критички слушаоци. 
Могуће комуникативне ситуације и интенције за проверу разумевања говора: 
- Разумевање и извршавање упутстава и налога за различите активности 
Комуникативна ситуација: спортске активности, инструкције везане за употребу апарата, преузимање докумената или апликација на 
крајњи/персонални уређај, једноставније техничке информације, припремање хране, састављање предмета сачињених из делова, нпр. 
намештај, проналажење информација потребних за усвајање школских и других знања, сналажење у простору, проналажење траженог 
објекта, праћење инструкција добијених у јавном простору, путем разгласа на станицама, аеродромима, у тржним центрима итд. 
- Разумевање садржаја монолошких излагања на познате теме, узрасно примерених и у складу са личним интересовањима ученика 
Комуникативна ситуација: краћа излагања, изводи из предавања или саопштења, извештаји, кратке „исповедне” форме 
персонализованог карактера на основу личних искустава итд. 
- Разумевање општег смисла и најважнијих појединости информативних прилога из различитих медија (радио, телевизија, интернет) о 
познатим, друштвено и узрасно релевантним темама 
Комуникативна ситуација: аудио и аудио визуелни прилози радијског, телевизијског и мултимедијалног карактера - вести, репортаже, 
извештаји. 
- Разумевање битних елемената аудио и аудио-визуелних форми, у којима се обрађују блиске, познате и узрасно примерене теме 
Комуникативна ситуација: исечци аудио-књига дијалошког карактера, радио-драма и других радијских снимака, краћих филмова и 
серија; видео спотови, прилози са јутјуба итд. 
- Разумевање општег садржаја и идентификовање важнијих појединости дијалошких форми у којима учествује двоје или више 
говорника 
Комуникативна ситуација: кратке дискусије, размена информација између двоје и више говорника, укључујући и једноставним језичким 
средствима изведено преговарање, договарање, убеђивање) 
Пример листе критеријума за проверу која се може дати ученицима 
 

Пре слушања 

Проверио/ла сам да ли сам добро разумео/ла налог. 

Пажљиво сам погледао/ла слике и наслов како бих проверио/ла да ли ми то може помоћи у предвиђању садржаја текста који ћу 
слушати. 

Покушао/ла сам да се присетим што је могуће већег броја речи у вези са темом о којој ће бити говора. 

Покушао/ла сам да размислим о томе шта би се могло рећи у таквој ситуацији. 

За време слушања 

Препознао/ла сам врсту текста (разговор, рекламна порука, вести итд.). 

Обратио/ла сам пажњу на тон и на звуке који се чују у позадини. 

Ослонио/ла сам се на још неке показатеље (нпр. на кључне речи) како бих разумео/ла општи смисао текста. 

Ослонио/ла сам се на своја ранија искуства како бих из њих извео/ла могуће претпоставке. 

Обратио/ла сам пажњу на речи које постоје и у мом матерњем језику. 

Нисам се успаничио/ла када нешто нисам разумео/ла и наставио/ла сам да слушам. 

Покушао/ла сам да издвојим имена лица и места. 

Покушао/ла сам да запамтим тешке гласове и да их поновим. 

Покушао/ла сам да издвојим из говорног ланца речи које сам онда записао/ла да бих видео/ла да ли одговарају онима које су ми 
познате. 

Нисам се предао/ла пред тешкоћом задатка и нисам покушао/ла да погађам наслепо. 

Покушао/ла сам да уочим граматичке елементе од посебног значаја (времена, заменице итд.). 

После слушања 

Вратио/ла сам се на почетак како бих проверио/ла да ли су моје почетне претпоставке биле тачне, односно да ли треба да их 
преиспитам. 

Како бих поправио/ла своја постигнућа, убудуће ћу водити рачуна о следећем: 
.............................................................................................................................. 

 
Разумевање прочитаног текста 
Читање или разумевање писаног текста спада у тзв. визуелне рецептивне језичке вештине. Том приликом читалац прима и обрађује тј. 
декодира писани текст једног или више аутора и проналази његово значење. Током читања неопходно је узети у обзир одређене 
факторе који утичу на процес читања, а то су карактеристике читалаца, њихови интереси и мотивација, као и намере, карактеристике 
текста који се чита, стратегије које читаоци користе, као и захтеви ситуације у којој се чита. 
На основу намере читаоца разликујемо следеће врсте визуелне рецепције: 
- читање ради усмеравања; 
- читање ради информисаности; 
- читање ради праћења упутстава; 
- читање ради задовољства. 
Током читања разликујемо и ниво степена разумевања, тако да читамо да бисмо разумели: 
- глобалну информацију; 
- посебну информацију, 
- потпуну информацију; 
- скривено значење одређене поруке. 
На основу ових показатеља програм садржи делове који, из разреда у разред, указују на прогресију у домену дужине текста, количине 
информација и нивоа препознатљивости и разумљивости и примени различитих стратегија читања. У складу са тим, градирани су по 
нивоима следећи делови програма: 
- разликовање текстуалних врста; 
- препознавање и разумевање тематике - ниво глобалног разумевања; 
- глобално разумевање у оквиру специфичних текстова; 
- препознавање и разумевање појединачних информација - ниво селективног разумевања; 
- разумевање стручних текстова; 
- разумевање књижевних текстова. 
Писмено изражавање 



Писана продукција подразумева способност ученика да у писаном облику опише догађаје, мишљења и осећања, пише електронске и 
СМС поруке, учествује у дискусијама на блогу, резимира садржај различитих порука о познатим темама (из медија, књижевних и 
уметничких текстова и др.), као и да сачини краће презентације и слично. 
Задатак писања на овом нивоу остварује се путем тзв. вођеног састава. Тежина задатака у вези са писаном продукцијом зависи од 
следећих чинилаца: познавања лексике и нивоа комуникативне компетенције, капацитета когнитивне обраде, мотивације, способности 
преношења поруке у кохерентне и повезане целине текста. 
Прогресија означава процес који подразумева усвајање стратегија и језичких структура од лакшег ка тежем и од простијег ка 
сложенијем. Сваки виши језички ниво подразумева циклично понављање претходно усвојених елемената, уз надоградњу која садржи 
сложеније језичке структуре, лексику и комуникативне способности. За ову језичку активност у оквиру програма наставе и учења 
предвиђена је прогресија на више равни. Посебно су релевантне следеће ставке: 
- теме (ученикова свакодневница и окружење, лично интересовање, актуелни догађаји и разни аспекти из друштвено-културног 
контекста, као и теме у вези са различитим наставним предметима); 
- текстуалне врсте и дужина текста (формални и неформални текстови, наративни текстови и др.); 
- лексика и комуникативне функције (способност ученика да оствари различите функционалне аспекте као што су описивање људи и 
догађаја у различитим временским контекстима, да изрази захвалност, да се извини, да нешто честита и слично у доменима као што су 
приватни, јавни и образовни). 
Усмено изражавање 
Усмено изражавање као продуктивна вештина посматра се са два аспекта, и то у зависности од тога да ли је у функцији монолошког 
излагања текста, при чему говорник саопштава, обавештава, презентује или држи предавање једној или више особа, или је у функцији 
интеракције, када се размењују информације између два или више саговорника са одређеним циљем, поштујући принцип сарадње 
током дијалога. 
Активности монолошке говорне продукције су: 
- јавно обраћање путем разгласа (саопштења, давање упутстава и информација); 
- излагање пред публиком (јавни говори, предавања, презентације разних производа, репортаже, извештавање и коментари о неким 
културним догађајима и сл.). 
Ове активности се могу реализовати на различите начине и то: 
- читањем писаног текста пред публиком; 
- спонтаним излагањем или излагањем уз помоћ визуелне подршке у виду табела, дијаграма, цртежа и др. 
- реализацијом увежбане улоге или певањем. 
Зато је у програму и описан, из разреда у разред, развој способности општег монолошког излагања које се огледа кроз описивање, 
аргументовање и излагање пред публиком. 
Интеракција подразумева сталну примену и смењивање рецептивних и продуктивних стратегија, као и когнитивних и дискурзивних 
стратегија (узимање и давање речи, договарање, усаглашавање, предлагање решења, резимирање, ублажавање или заобилажење 
неспоразума или посредовање у неспоразуму) које су у функцији што успешнијег остваривања интеракције. Интеракција се може 
реализовати кроз низ активности, на пример: размену информација, спонтану конверзацију, неформалну или формалну дискусију, 
дебату, интервју или преговарање, заједничко планирање и сарадњу. 
Стога се и у програму, из разреда у разред, прати развој вештине говора у интеракцији кроз следеће активности: 
- разумевање изворног говорника; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална сарадња; 
- интервјуисање; 
- усклађивање интонације, ритма и висине гласа (са комуникативном намером и са степеном формалности говорне ситуације). 
Социокултурна компетенција 
Социокултурна компетенција представља скуп знања о свету уопште, као и о сличностима и разликама између властите заједнице 
ученика и заједница чији језик учи. Та знања се односе на све аспекте живота једне заједнице, од свакодневне културе (навике, начин 
исхране, радно време, разонода), услова живота (животни стандард, здравље, сигурност) и умећа живљења (тачност, конвенције и 
табуи у разговору и понашању), преко међуљудских односа, вредности, веровања и понашања, до паравербалних средстава (гест, 
мимика, просторни односи међу саговорницима итд.). Ова знања су услов за успешну комуникацију, те чине неодвојиви део наставе 
страног језика. Социокултурна компетенција се развија кроз активно укључивање у аутентичну усмену и писану комуникацију 
(слушање песама, гледање емисија, читање аутентичних текстова, разговор, електронске поруке, СМС, друштвене мреже, дискусије на 
форуму или блогу итд.), као и истраживање тема које су релевантне за ученика у погледу његовог узраста, интересовања и потреба. 
У тесној вези са социокултурном компетенцијом је и интеркултурна компетенција, која подразумева развој свести о другом и 
другачијем, познавање и разумевање сличности и разлика између говорних заједница у којима се ученик креће (како у матерњем 
језику/језицима, тако и у страним језицима које учи). Интеркултурна компетенција такође подразумева и развијање радозналости, 
толеранције и позитивног става према индивидуалним и колективним карактеристикама говорника других језика, припадника других 
култура које се у мањој или већој мери разликују од његове сопствене, то јест, развој интеркултурне личности. 
Медијација 
Медијација представља активност у оквиру које ученик не изражава сопствено мишљење већ преузима улогу посредника између особа 
које нису у стању или могућности да се непосредно споразумевају. На овом нивоу образовања, медијација може бити усмена, писана 
или комбинована, неформална или полуформална, и укључује, на Л1 или на Л2, сажимање текста, његово експликативно проширивање 
и превођење. Превођење се у овом програму третира као посебна језичка активност која никако не треба да се користи као техника за 
усвајање било ког аспекта циљног језика предвиђеног комуникативном наставом нити као елемент за вредновање језичких постигнућа - 
оцењивање (нпр. за проверу разумевања говора или писаног текста). Превођење подразумева развој знања и вештина коришћења 
помоћних средстава (речника, приручника, информационих технологија итд.) и способност изналажења језичких и културних 
еквивалената између језика са којег се преводи и језика на који се преводи. Поред поменутог, у склопу те језичке активности користе 
се одговарајуће компензационе стратегије ради превазилажења тешкоћа које се јављају у оквиру језичке активности медијације (на 
пример перифраза, парафраза и друго), о којима је такође потребно водити рачуна у настави и учењу. 
УПУТСТВО ЗА ТУМАЧЕЊЕ ГРАМАТИЧКИХ САДРЖАЈА 
Настава граматике, с наставом и усвајањем лексике и других аспеката страног језика, представља један од предуслова овладавања 
страним језиком. 
Усвајање граматике подразумева формирање граматичких појмова и граматичких структура код ученика, изучавање граматичких 
појава, формирање навика и умења у области граматичке анализе и примене граматичких знања, као прилог изграђивању и 
унапређивању културе говора. 
Граматичке појаве треба посматрати са функционалног аспекта тј. од значења према средствима за његово изражавање (функционални 
приступ). У процесу наставе страног језика у што већој мери треба укључивати оне граматичке категорије које су типичне и неопходне 
за свакодневни говор и комуникацију, и то кроз разноврсне моделе, применом основних правила и њиховим комбиновањем. Треба 
тежити томе да се граматика усваја и рецептивно и продуктивно, кроз све видове говорних активности (слушање, читање, говорење и 
писање, као и превођење), на свим нивоима учења страног језика, у овом случају у свим типовима гимназије, према јасно утврђеним 
циљевима и задацима, стандардима и исходима наставе страних језика. 
Граматичке категорије су разврстане у складу са Европским референтним оквиром за живе језике за сваки језички ниво (од нивоа А2.2 
до нивоа Б2.1) који подразумева прогресију језичких структура према комуникативним циљевима: од простијег ка сложенијем и од 
рецептивног ка продуктивном. Сваки виши језички ниво подразумева граматичке садржаје претходних језичких нивоа. Цикличним 



понављањем претходно усвојених елемената, надограђују се сложеније граматичке структуре. Наставник има слободу да издвоји 
граматичке структуре које ће циклично понављати у складу са постигнућима ученика, као и потребама наставног контекста. 
Главни циљ наставе страног језика јесте развијање комуникативне компетенције на одређеном језичком нивоу, у складу са статусом 
језику и годином учења. С тим у вези, уз одређене граматичке категорије стоји напомена да се усвајају рецептивно, док се друге 
усвајају продуктивно. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Праћење напредовања и оцењивање постигнућа ученика је формативно и сумативно и реализује се у складу са Правилником о 
оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању. Процес праћења и вредновања може започети иницијалним (или: 
дијагностичким) оцењивањем. Овим се установљује колико ученик влада пређашњим градивом неопходним за даље учење страног 
језика. На основу иницијалног теста наставник ће лакше планирати и организовати процес учења, па и индивидуализовати приступ 
ученицима. 
Формативно оцењивање, којим се вреднују ученикова постигнућа, у начелу треба да подржава и ученика и учење. Оно треба да се 
спроводи чешће, и да буде интерактивно, то јест да и ученици учествују у оцењивању: њихово самопроцењивање и узајамно 
процењивање треба да буде део укупног процеса оцењивања. Циљ тога је да се код ученика подстакне самосталност и одговорност. 
Наставник притом добија увид у то како ученик учи, прикупља информације о постигнућима, и на том основу модификује наставу и 
остале активности. Формативно оцењивање олакшава наставнику и да утврди критеријуме за вредновање постигнућа. Наставник 
ученику током праћења његовог рада и активности мора пружати повратне информације како би му помогао да постигне предвиђени 
исход. Формативно оцењивање даће и самом наставнику назнаке о квалитету његовог рада и ефикасности примењених метода. 
Сумативним оцењивањем вреднује се резултат учења. Овакво оцењивање спроводи се периодично, на крају појединих делова програма 
и по завршетку читавог програма. Оријентисано на прошлост, оно сумира постигнућа до тренутка оцењивања. Сумативним оцењивањем 
наставник ће утврдити да ли је ученик постигао предвиђене резултате, то јест исходе учења. 
Наставник треба нарочито да подржи саморефлексију код ученика: потребно је да ученик у одређеној мери објективно процењује шта 
зна, уме и може. Такође треба подстицати вршњачко учење, тј. сарадњу међу ученицима при утврђивању градива, усвајању новог, раду 
на пројектним задацима итд. Модалитети и квалитет те сарадње даваће наставнику шири увид у сопствени рад и у напредак ученика. 
Најзад, у процесу наставе вреднује се и рад наставника, како путем самопроцењивања тако и путем анкетирања ученика. 
Ниједан начин вредновања није потпуно објективан; зато их треба комбиновати, да би се стекла што веродостојнија слика о раду, 
постигнутим исходима и стеченим компетенцијама ученика, као и о раду и дидактичким методама наставника. 
КАКО СЕ ПРАТИ И ВРЕДНУЈЕ РАЗВОЈ ЈЕЗИЧКИХ КОМПЕТЕНЦИЈА 
Нека правила и поступци у процесу праћења и процењивања компетенција код ученика: 
● Развој компетенција наставници прате заједно са својим ученицима. 
● Наставници сарађују и заједнички процењују развој компетенција код својих ученика. 
● Процес праћења је по карактеру пре формативан него сумативан. 
● У проценама се узимају у обзир разноврсни примери који илуструју развијеност компетенције. 
● У процењивању се узимају у обзир и самопроцене ученика и вршњачке процене, а не само процене наставника. 
● Велики значај се придаје квалитативним, уместо претежно квантитативним подацима и показатељима. 
● Процена садржи опис јаких и слабијих страна развијености компетенције и предлоге за њено даље унапређивање, а не само суд о 
нивоу развијености. 
 

ДРУГИ СТРАНИ ЈЕЗИК 
ПРИРОДНО-МАТЕМАТИЧКИ СМЕР 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 33 + 16,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја 
програма 

ОН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2. СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, обавештења и упутства 
која се саопштавају разговетно и полако. 
2. СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане интеракције 
између двоје или више (са)говорника у личном, 
образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.3. Схвата општи смисао информације или краћих 
монолошких излагања у образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног аудио и видео 
записа у вези с темама из свакодневног живота 
(стандардни говор, разговетни изговор и спор ритам 
излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао једноставних краћих 
текстова у вези с блиским темама, у којима преовлађују 
фреквентне речи и интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне информације у 
једноставним текстовима (нпр. огласи, брошуре, 
обавештења, кратке новинске вести ). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне поруке и писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у текстовима из 
свакодневног живота (натписи на јавним местима, упутства 
о руковању, етикете на производима, јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране одломке књижевних 
дела, и друге поједностављене текстове који се односе на 
цивилизацијске тековине, културу и обичаје свог и других 
народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени контакт (нпр. 
поздрављање, представљање, захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, предлаже, 
прихвата или упућује понуду или позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне информације, у 
приватном, јавном и образовном контексту. 

- разуме и извршава упутства и налоге за 
различите активности, у приватним и јавним 
комуникативним ситуацијама, исказане 
стандарднојезичком артикулацијом, уз 
минимално ометање позадинским шумовима; 
- разуме општи садржај и важније 
појединости монолошких излагања у вези са 
друштвено релевантним и узрасно 
примереним темама, уколико се користи 
стандардни језик; 
- разуме општи смисао и најважније 
појединости информативних прилога из 
различитих медија о познатим, друштвено и 
узрасно релевантним темама, у којима се 
користи стандардни говор; 
- разуме битне елементе садржаја у краћим 
аудио и аудио-визуелним формама, у којима 
се обрађују блиске, познате и узрасно 
примерене теме; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више говорника, 
уколико је реч о размени информација, 
мишљења и ставова на познате и блиске 
теме из свакодневног живота, уз употребу 
стандарднојезичких елемената и споријег 
ритма, уз евентуална понављања и 
појашњења; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више говорника, 
уколико је реч о размени информација, 
мишљења и ставова на познате и блиске 
теме из свакодневног живота, уз употребу 
стандарднојезичких елемената и споријег 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна 
ситуација; 
- монолошко и дијалошко 
излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ; 



2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење (особе, предмете, 
места, активности, догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену кратку презентацију 
о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира кратке поруке, 
изјаве, упутства или питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске садржаје у вези сa 
културом и традицијом свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и једноставне порукe 
(нпр. Изражава захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о аспектима из 
свакодневног живота (нпр. описује људе, догађаје, места, 
осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, наводећи личне 
податке, образовање, интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове према моделу, уз 
помоћ илустрација, табела, слика, графикона, детаљних 
упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира информације из 
једноставних порука, бележака или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број фреквентних 
речи и израза које му омогућавају изражавање основних 
комуникативних функција у свакодневним ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве реченице 
користећи једноставне језичке структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом ортографском тачношћу 
уобичајене речи које користи у говору. 

ритма, уз евентуална понављања и 
појашњења; 
- разуме садржај и већину тематски 
повезаних појединости у текстовима 
савремене музике различитих жанрова, уз 
поновљена слушања и одговарајућу 
припрему; 

 

- примењује стратегије читања које 
омогућавају откривање значења непознатих 
речи; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова у вези с темама 
везаним за лична интересовања; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости аутентичних, адаптираних и 
неаутентичних дужих текстова у вези с 
блиским темама; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости текстова о мање познатим 
темама, које спадају у шири спектар 
интересовања; 

РАЗУМЕВАЊЕ 
ПРОЧИТАНОГ ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног 
текста; 
- врсте текстова; 
- издвајање поруке и 
суштинских информација; 
- препознавање основне 
аргументације; 
- непознате речи; 
- ИКТ; 

2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички регистар. 
СН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне појединости порука, 
упутстава и обавештења о темама из свакодневног живота 
и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне појединости разговора 
или расправе између двоје или више (са)говорника у 
приватном, образовном и јавном контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне појединости 
монолошког излагања у образовном и јавном контексту 
уколико је излагање јасно и добро структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног тонског записа 
(аудио и видео запис) о познатим темама, представљених 
јасно и стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и релевантне 
информације у текстовима о блиским темама из образовног 
и јавног контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих речи на основу 
контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања и жеља у 
личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне информације у 
уобичајеним писаним документима (нпр. пословна 
преписка, проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне појединости у дужем 
тексту са претежно сложеним структурама, у комe се 
износе мишљења, аргументи и критике (нпр. новински 
чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне текстове и 
прилагођене текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава једноставан 
разговор и укључује се у дискусију на теме како од личног 
интереса, тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, очекивања, 

- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова о различитим 
конкретним и делимично апстрактним 
темама; 
- разуме текстове који садрже различита 
упутства; 
- разуме краће савремене књижевне 
текстове различитих жанрова, примерене 
узрасту; 

 



искуства, планове као и коментаре о мишљењима других 
учесника у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, потврђује информације 
о познатим темама у формалним ситуацијама (нпр. у 
установама и на јавним местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава стварне или 
измишљене догађаје, осећања, искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену презентацију о 
темама из свог окружења или струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, разговору или садржају 
нпр. књиге, филма и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје мишљење у 
вези сa културом, традицијом и обичајима свог и других 
народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на поруке, 
истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи или преноси 
информације, износи лични став и аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, дескриптивне и 
наративне текстове о разноврсним темама из области 
личних интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје о различитим 
темама из личног искуства, приватног, образовног и јавног 
контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује вести (преводи, 
интерпретира, резимира, сажима) у вези са кратким и/или 
једноставним текстом из познатих области који чита или 
слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му омогућавају 
успешну комуникацију у предвидивим/ свакодневним 
ситуацијама, актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи већи број 
сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив текст у коме су 
правопис, интерпункција и организација углавном добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и неформални регистар; 
познаје правила понашања и разлике у култури, обичајима 
и веровањима своје земље и земље чији језик учи. 
НН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за разговор или 
расправу са сложеном аргументацијом у којoj се износе 
лични ставови једног или више (са)говорника, у 
приватном, образовном, јавном и професионалном 
контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или предавање са 
сложеном аргументацијом уз помоћ пропратног материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и видео запис у коме 
се износе ставови на теме из друштвеног или 
професионалног живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата садржај разноврсних 
текстова, примењујући одговарајуће технике/врсте 
читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, уз одговарајућу 
технику читања, долази до потребних информација из 
области личног интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну кореспонденцију у вези са 
струком или личним интересовањима. 

 

- користи самостално циљни језик као језик 
комуникације; 
- говори о познатим темама и темама које су 
из домена његовог интересовања на 
кохерентан начин, примењујући познату 
лексичку грађу и језичке структуре; 
- препричава неки догађај или дешавање и 
износи очекивања у вези са тим; 
- укратко образлаже и објашњава разлоге 
догађаја или дешавања; 
- образлаже своје мишљење и реагује на 
мишљење других; 
- излаже пред публиком, на разумљив 
начин, унапред припремљену презентацију 
на познате и одабране теме уз помоћ 
визуелног подстицаја; 
- током и после презентације разуме питања 
у вези са темом, одговара на њих и пружа 
додатна објашњења; 
- учествује у дијалогу и размењује мишљења 
и информације у вези са својим окружењем 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална 
комуникација; 
- интервјуисање; 
- интонација; 
- дијалог; 



и свакодневним ситуацијама; 
- интерпретира тематски прилагођене песме, 
рецитације и скечеве; 
- користи интонацију, ритам и висину гласа у 
складу са сопственом комуникативном 
намером и са степеном формалности говорне 
ситуације; 

 

- пише текст примењујући правила 
правописа и интерпункције, поштујући 
основна начела организације текста; 
- пише текстове о блиским темама из свог 
окружења и подручја интересовања; 
- пише краће прегледе/ сажетке књига, 
филмова, тв емисија и сл. користећи 
једноставне изразе; 
- описује утиске, мишљења, осећања, истиче 
предности и мане неке појаве или поступка; 
- пише белешке, поруке (имејлове, смс 
поруке и сл), детаљне извештаје у којима 
тражи или преноси релевантне информације; 
- пише одговоре у којима тражи и преноси 
релевантне информације и објашњења 
користећи стандардне формуле писаног 
изражавања; 
- пише о властитом искуству, описује своје 
утиске, планове и очекивања износећи 
личан став и аргументе; 
- пише текстове према моделу, тумачи и 
описује илустрације, табеле, слике, 
графиконе, истичући релевантне детаље; 
- пише неформална 
писма/мејлове/позивнице и сл. користећи се 
устаљеним изразима за 
одбијање/прихватање позива, извињења и 
сл; 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање; 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле 
писаног изражавања; 
- лексика и 
комуникативне функције; 
- ИКТ; 

 

- познаје основне одлике екосистема и 
друштвеног система земаља чији језик учи и 
разуме њихову међусобну условљеност; 
- објашњава на једноставан начин 
традиционално схваћене одлике властите 
културе припадницима страних култура; 
- објашњава, на једноставан начин, 
традиционално схваћене одлике култура 
чији језик учи припадницима властите 
културе; 
- увиђа и разуме да поступци учесника у 
свакодневним комуникативним ситуацијама 
могу да буду протумачени на различите 
начине; 
- увиђа и разуме постојање културног 
плуралитета у својој земљи и земљама чији 
језик учи; 

СОЦИОКУЛТУРНА 
КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- екосистем; 
- друштвени систем; 
- правила понашања; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији 
на страном језику; 
- ИКТ; 

2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и појединости у стручним 
текстовима на основу сопственог предзнања (нпр. 
специјализовани чланци, приручници, сложена упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или чланка о 
конкретним или апстрактним темама у коме аутор износи 
нарочите ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних књижевних дела и 
текстове који се односе на цивилизацијске тековине, 
културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним и неформалним 
разговорима/дискусијама о општим и стручним темама, с 
једним или више саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења уз изношење 
детаљних објашњења, аргумената и коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о разноврсним 
темама; објашњава своје становиште износећи преднoсти 
и недостатке различитих тачака гледишта и одговара на 
питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из нпр. новинског 
чланка, документарног програма, дискусија, излагања и 
вести (препричава, резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки изражава 
мишљење у вези са културом, традицијом и обичајима свог 
и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у којима изражава 
властиту емотивну реакцију, наглашавајући детаље неког 
догађаја или искуства и коментаришући туђе ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга формална писма 
различитог садржаја за личне потребе и потребе струке. 

- реагује адекватно на најчешће облике 
примереног и непримереног понашања у 
контексту културе земље/ земаља чији језик 
учи, примењујући обрасце љубазног 
понашања; 
- користи фреквентније регистре у 
комуникацији на страном језику у складу са 
степеном формалности комуникативне 
ситуације; 
- користи на креативан начин ограничена 
знања из различитих језика како би успешно 
остварио комуникативну намеру; 
- истражује различите аспекте култура 
земље/ земаља чији језик учи у оквиру 
својих интересовања; 
- користи савремене видове комуникације у 
откривању културе земље/ земаља чији 
језик учи; 
- користи знање страног језика у различитим 
видовима реалне комуникације; 

 



2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или наративни текст о 
стварним или измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи информације из 
различитих извора и нуди аргументована решења у вези с 
одређеним питањима; јасно и детаљно исказује став, 
осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/ преводи садржаје и 
информације из дужих и сложенијих текстова из 
различитих области које чита или слуша (нпр. препричава, 
описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан репертоар речи, 
израза и идиома, који му омогућавају да се изражава 
јасно, течно, прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар граматичких 
структура и активно користи све уобичајене граматичке 
структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и разумљиве текстове, 
доследно примењујући језичка правила, правила 
организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи формални и 
неформални језички регистар. 

 

- преноси, на структурисан начин, основне 
информација из више сродних текстова, у 
писаном и усменом облику; 
- преноси општи садржај из текстуалних 
извора у којима се износе различити 
ставови, у писаном облику; 
- преноси, у усменом облику, садржај 
усменог излагања или писаног текста 
прилагођавајући регистар и стил потребама 
комуникативне ситуације. 

МЕДИЈАЦИЈА 
- стратегије преношења 
поруке са матерњег на 
страни језик/са страног на 
матерњи; 
- посредовање; 

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Сложенице (нпр. breakdown, software, passer-by… ) 
Множина именица (посебни случајеви) 
Члан (утврђивање и проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Везници 
Повезивање зависне реченице са главном: 
when, that, while, because, although, though, since, after, as, if, until, as if, as though, so that, in order that 
Творба речи 
Одрични префикси ( un-, in-, im-, ir-, dis-) 
Суфикси за прављење придева (-able, -ary, -ful, -less, -ous , -ic, -ical…) 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
simple and continuous forms (глаголи стања и радње: think, feel, look, see, smell, taste, appear) 
Наративна гл. времена (Past Simple, Рast Continuous, Past Perfect) 
USED TO / WOULD за уобичајене радње у прошлости 
Глаголи праћени герундом или инфинитивом 
Must have/ could have/can’t have (спекулисање о прошлости) 
Предлози у изразима за време 
(Нпр. on time/in time, at the end/in the end/at last …) 
Фразални глаголи (проширивање опсега) 
Реченица 
Неуправни говор (са слагањем времена; различити типови реченица) 
Погодбене реченице (обнављање сва три типа) 
ИТАЛИЈАНСКИЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 



Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева(grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Називи боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
(Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви (numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo(stare + gerundio) 
Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфекaт модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerciиmetterci) 
Прости перфекат (passato remoto), творба и основна употреба: Marco entrò e vide il computer acceso. Ma nella stanza non c’era nessuno 
Кондиционал прошли (condizionale passato: Avrei voluto comprare un bel gelato) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo, passato remoto) 
(Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più)) 
Конјунктив прошли (congiuntivo passato: Penso che sia andato al cinema) 
Конјунктив имперфекта (congiuntivo imperfetto: Pensavo che tu fossi contento del tuo appartamento) 
(Stare per + infinito: Il treno sta per partire) 
Пасив (forma passiva) 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена(prima, durante, 
dopo)ипростора(a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћу суфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita) 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице N - деклинације: Mensch, Herr, Nachbar, Kollege, Präsident 
Поименичени партиципи: der Angestellte, die Studierenden 
Валентност најфреквентнијих именица: Teilnahme an, Abhängigkeit von, Angst vor, Streben nach 
Деклинација именица страног порекла: Album, Atlas, Gymnasium, Labor, Virus... 
Неправилна множина именица: Regen/Regenfälle, Rat/Ratschläge, Sport/Sportarten 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos, kalorienarm 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert, ineffektiv 
Сложени: gleichgültig, selbstbewusst, oberflächlich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу,генитиву, дативу и акузативу једнине и множине - рецептивно и продуктивно 
Најфреквентнији придеви са предлозима: beliebt bei, stolz auf, reich an, bekannt für 
Партицип презента и партицип перфекта у функцији атрибута: das lachende Kind, der zerbrochene Spiegel, ein sprechender Papagei, 
Schlange stehende Leute 
Члан 



Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-, ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони (kein, keine), неодређени (manche, einige, solche). 
Употреба члана - систематизација градива из прва три разреда. 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци и проценти у контексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehr als /weniger als / 
knapp / über die Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel, 75% der Befragten) 
Предлози 
Употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - систематизација градива из претходних 
разреда - предлози са акузативом (Ich kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt.), предлози са дативом и 
акузативом (Er ist in der Schule. Sie kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz, 
außerhalb, innerhalb). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Најфреквентнији глаголи са префиксима који могу да буду одвојиви и неодвојиви у зависности од значења (unterhalten, übersetzen). 
Глагол lassen у презенту, претериту и перфекту. Глаголи sehen и hören у споју са другим глаголом у инфинитиву у презенту и перфекту 
(Ich habe ihn kommen sehen.). 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица ствари и појаве. 
Глаголи са предлозима + корелат + dass реченица (Ich ärgere mich darüber, dass...). 
Конјунктив помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив - систематизација. 
Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich bloß mehr gelernt hätte / 
Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen! Wenn ich früher gekommen wäre, hätte 
ich dir geholfen. Das hätte ich ihr sagen sollen.) 
Слагање времена у оквиру временске реченице уведене везником nachdem (Nachdem ich aufgestanden bin, wasche ich mich. Nachdem ich 
nach Hause gekommen war, habe ich zu Mittag gegegessen) 
Инфинитив са „zu”, конструкције um... zu (Er sprat, um ein neues Auto zu kaufen), statt ... zu ohne ... zu. 
Презент, претерит и перфекат пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. Die Wohnung wurde renoviert. 
Das Auto ist verkauft worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Пасивне парафразе. (Das Wasser ist trinkbar. Der Wagen ist zu reparieren. Die Wohnung lässt sich renovieren.) 
Најфреквентнији функционални глаголски спојеви: eine Entscheidung treffen, (sich) Wünsche erfüllen 
Неуправни говор - искључиво рецептивно 
За истовременост 
Sie sagt: ”Ich schreibe einen Brief an meinen Freund.” 
Sie sagt, dass sie einen Brief an ihren Freund schreibe. 
За радњу која се десила пре момента говора; перфект или плусквамперфект конјунктива 
Sie sagt: ”Ich habe einen Roman von. T. Mann gelesen. Sie sagt, sie habe/hätte einen Roman von T. Mann gelesen. Sie sagt, dass sie... 
За радњу која се дешава после момента говора: футур конјунктива или облик ”würde” 
Sie sagt: ”Ich werde einen Roman von T. Mann lesen.” 
Sie sagt, sie werde/würde einen Roman von T. Mann lesen. 
Sie sagt, dass sie... 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, da, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, nachdem, 
damit, indem, wie, als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto, falls, (an)statt dass, ohne 
dass 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch- и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, генитиву, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне 
(meiner/meine/meins), негационе заменице (keiner/keine/keins) 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig ), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, dafür). 
Партицип презента у функцији прилошке одредбе: Er geht singend nach Hause. 
Партицип презента у функцији предикатива: Die Arbeit ist anstrengend. 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице. 
Ред речи у реченици, правило TE- KA- MO- LO-- хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Промена у реду речи у кондиционалној и поредбеној/начинској реченици условљеног изостављањем везника wenn и скраћивањем 
везника als ob - рецептивно. 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Систематизација именица. Скраћенице. Род непроменљивих именица. Именице придевског и партиципског порекла. 
Заменице 
Систематизација заменица. 
Придеви 
Систематизација придева. Придеви партиципског порекла. 
Бројеви 
Читање разломака, математичких знакова и радњи: 
- одна целая две седьмых; 
- пять целых девять десятых; 
22 = 4 - два в квадрате равно четырëм; 23 - два в кубе; 
28 - два в восьмой степени; 
2n - два в степени эн; 
- корень квадратный из девяти. 
Реченица 
Употреба свих реченичких типова и модела. 
Замена партиципских конструкција зависно-сложеном реченицом с везником который и обрнуто. 
Лексикографија 



Структура специјализованих двојезичних и једнојезичних (и енциклопедијских) речника и њихово коришћење. Упућивање у коришћење 
дигиталних речника и ресурса - www.gramota.ru. 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка и глаголска група 
- Систематизација употребе свих врста чланова. 
- Изостављање чланова (рецептивно). 
- Систематизација бројева. 
- Употреба већег броја придева испред и иза именица (рецептивно). 
- Систематизација компаратива и суперлатива - неправилан компаратив и суперлатив. 
- Праве неодређене заменице. 
- Систематизација презента и перфеката субјунктива употребљених иза најфреквентнијих глагола, униперсоналних конструкција и 
везника. 
- Антериорни футур. 
- Аорист (рецептивно). 
- Инфинитив перфекта. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Место прилога употребљених са простим и сложеним временима. Прилози на - ment и - amment/- emment. 
Модалитети и форме реченице 
- Систематизација пасива (без израженог агенса; са агенсом уведеним предлогом par); агенс уведен предлогом de . 
Сложене реченице 
- Инфинитивне реченице (рецептивно). 
- Систематизација најфреквентнијих везника и предложних конструкција у временским, узрочним, последичним, концесивним, 
опозитивним и финалним реченицама. 
- Систематизација сва три типа погодбених реченица. 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
- Систематизација правила за писање графичког акцента 
- Писање речи страног порекла 
- Интерпункција и интонација 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Употреба једнојезичних и двојезичних речника (нпр. dle.rae.es, wordreference.com) 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придеви: 
- Систематизација употребе (род, број, поређење, апокопа) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана 
4. Глаголи: 
- Употреба глагола SER и ESTAR 
- Систематизација морфолошких и синтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта, плусквамперфекта 
- Императив (Imperativo): афирмативни и негативни облик 
- Футур (Futuro simple): морфолошке особености (правилни и неправилни глаголи) и употреба футура 
- Кондиционал (Condicional simple): морфолошке особености и употреба кондиционала 
- Конјунктив презента (El presente de subjuntivo): морфолошке особености и употреба у изражавању жеље, осећања, забране и 
вредновања 
Синтакса: 
- Систематизација до сада научених зависно-сложених реченица (временске, узрочне, последичне) у индикативу и уз инфинитив: 
- Намерна зависно-сложена реченица уз везник para que 
- Условна зависно-сложена реченица уз везник si 
- Директни и индиректни говор 
 

ОПШТИ ТИП 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 1 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 33 + 16,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја 
програма 

ОН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2. СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, обавештења и 
упутства која се саопштавају разговетно и полако. 
2. СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане интеракције 
између двоје или више (са)говорника у личном, 
образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.3. Схвата општи смисао информације или 
краћих монолошких излагања у образовном и јавном 
контексту. 
2. СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног аудио и видео 
записа у вези с темама из свакодневног живота 
(стандардни говор, разговетни изговор и спор ритам 
излагања). 

- разуме и извршава упутства и налоге за 
различите активности, у приватним и 
јавним комуникативним ситуацијама, 
исказане стандарднојезичком 
артикулацијом, уз минимално ометање 
позадинским шумовима; 
- разуме општи садржај и важније 
појединости монолошких излагања у вези 
са друштвено релевантним и узрасно 
примереним темама, уколико се користи 
стандардни језик; 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко 
излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ; 

2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао једноставних краћих 
текстова у вези с блиским темама, у којима 
преовлађују фреквентне речи и интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне информације у 
једноставним текстовима (нпр. огласи, брошуре, 

- разуме општи смисао и најважније 
појединости информативних прилога из 
различитих медија о познатим, 
друштвено и узрасно релевантним 
темама, у којима се користи стандардни 
говор; 

 



обавештења, кратке новинске вести). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне поруке и писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у текстовима из 
свакодневног живота (натписи на јавним местима, 
упутства о руковању, етикете на производима, 
јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране одломке 
књижевних дела, и друге поједностављене текстове 
који се односе на цивилизацијске тековине, културу и 
обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени контакт (нпр. 
поздрављање, представљање, захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, предлаже, 
прихвата или упућује понуду или позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне информације, у 
приватном, јавном и образовном контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење (особе, предмете, 
места, активности, догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену кратку 
презентацију о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира кратке поруке, 
изјаве, упутства или питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске садржаје у вези 
сa културом и традицијом свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и једноставне порукe 
(нпр. изражава захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о аспектима из 
свакодневног живота (нпр. описује људе, догађаје, 
места, осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, наводећи личне 
податке, образовање, интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове према моделу, 
уз помоћ илустрација, табела, слика, графикона, 
детаљних упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира информације из 
једноставних порука, бележака или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број фреквентних 
речи и израза које му омогућавају изражавање 
основних комуникативних функција у свакодневним 
ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве реченице 
користећи једноставне језичке структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом ортографском 
тачношћу уобичајене речи које користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички регистар. 
СН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне појединости 
порука, упутстава и обавештења о темама из 
свакодневног живота и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне појединости 
разговора или расправе између двоје или више 
(са)говорника у приватном, образовном и јавном 
контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне појединости 
монолошког излагања у образовном и јавном контексту 
уколико је излагање јасно и добро структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног тонског записа 
(аудио и видео запис) о познатим темама, 
представљених јасно и стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и релевантне 
информације у текстовима о блиским темама из 
образовног и јавног контекста. 
2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих речи на 
основу контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања и жеља у 
личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне информације у 
уобичајеним писаним документима (нпр. пословна 
преписка, проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне појединости у дужем 
тексту са претежно сложеним структурама, у комe се 
износе мишљења, аргументи и критике (нпр. новински 
чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне текстове и 
прилагођене текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 

- разуме битне елементе садржаја у 
краћим аудио и аудио-визуелним 
формама, у којима се обрађују блиске, 
познате и узрасно примерене теме; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о размени 
информација, мишљења и ставова на 
познате и блиске теме из свакодневног 
живота, уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о размени 
информација, мишљења и ставова на 
познате и блиске теме из свакодневног 
живота, уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма, уз 
евентуална понављања и појашњења; 
- разуме садржај и већину тематски 
повезаних појединости у текстовима 
савремене музике различитих жанрова, 
уз поновљена слушања и одговарајућу 
припрему. 



3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава једноставан 
разговор и укључује се у дискусију на теме како од 
личног интереса, тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, очекивања, 
искуства, планове као и коментаре о мишљењима 
других учесника у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, потврђује 
информације о познатим темама у формалним 
ситуацијама (нпр. у установама и на јавним местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава стварне или 
измишљене догађаје, осећања, искуства. 

 

- примењује стратегије читања које 
омогућавају откривање значења 
непознатих речи; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова у вези с 
темама везаним за лична интересовања; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости аутентичних, адаптираних и 
неаутентичних дужих текстова у вези с 
блиским темама; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости текстова о мање познатим 
темама, које спадају у шири спектар 
интересовања; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова о 
различитим конкретним и делимично 
апстрактним темама; 
- разуме текстове који садрже различита 
упутства; 
- разуме дуже и сложеније савремене 
књижевне текстове различитих жанрова, 
примерене узрасту; 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ 
ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног текста; 
- врсте текстова; 
- издвајање поруке и суштинских 
информација; 
- препознавање основне 
аргументације; 
- непознате речи; 
- ИКТ; 

 

- користи самостално циљни језик као 
језик комуникације; 
- говори, с лакоћом, о познатим темама и 
темама које су из домена његовог 
интересовања на кохерентан начин, 
примењујући познату лексичку грађу и 
језичке структуре; 
- препричава неки догађај или дешавање 
и износи очекивања у вези са тим; 
- укратко образлаже и објашњава 
разлоге догађаја или дешавања; 
- образлаже своје мишљење и реагује на 
мишљење других; 
- излаже пред публиком, на разумљив 
начин, унапред припремљену 
презентацију на познате и одабране теме 
уз помоћ визуелног подстицаја; 
- током и после презентације разуме 
питања у вези са темом, одговара на њих 
и пружа додатна објашњења; 
- учествује у дијалогу и размењује 
мишљења и информације у вези са 
својим окружењем и свакодневним 
ситуацијама; 
- интерпретира тематски прилагођене 
песме, рецитације и скечеве; 
- користи интонацију, ритам и висину 
гласа у складу са сопственом 
комуникативном намером и са степеном 
формалности говорне ситуације; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интервјуисање; 
- интонација; 
- дијалог; 

2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену презентацију о 
темама из свог окружења или струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, разговору или 
садржају нпр. књиге, филма и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје мишљење у 
вези сa културом, традицијом и обичајима свог и 
других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на поруке, 
истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи или преноси 
информације, износи лични став и аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, дескриптивне и 
наративне текстове о разноврсним темама из области 
личних интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје о 
различитим темама из личног искуства, приватног, 
образовног и јавног контекста. 

- пише текст примењујући правила 
правописа и интерпункције, поштујући 
основна начела организације текста; 
- пише текстове о блиским темама из свог 
окружења и подручја интересовања; 
- пише краће прегледе/ сажетке књига, 
филмова, тв емисија и сл. користећи 
једноставне изразе; 
- описује утиске, мишљења, осећања, 
истиче предности и мане неке појаве или 
поступка; 
- пише белешке, поруке (имејлове, смс 
поруке и сл.), детаљне извештаје у 
којима тражи или преноси релевантне 
информације; 
- пише одговоре у којима тражи и 
преноси релевантне информације и 
објашњења користећи стандардне 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле писаног 
изражавања 
- лексика и комуникативне 
функције; 
- ИКТ; 



2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује вести 
(преводи, интерпретира, резимира, сажима) у вези са 
кратким и/или једноставним текстом из познатих 
области који чита или слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му омогућавају 
успешну комуникацију у предвидивим/свакодневним 
ситуацијама, актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи већи број 
сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив текст у коме су 
правопис, интерпункција и организација углавном 
добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и неформални 
регистар; познаје правила понашања и разлике у 
култури, обичајима и веровањима своје земље и земље 
чији језик учи. 
НН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за разговор 
или расправу са сложеном аргументацијом у којoj се 
износе лични ставови једног или више (са)говорника, у 
приватном, образовном, јавном и професионалном 
контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или предавање са 
сложеном аргументацијом уз помоћ пропратног 
материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и видео запис у 
коме се износе ставови на теме из друштвеног или 
професионалног живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата садржај 
разноврсних текстова, примењујући одговарајуће 
технике/врсте читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, уз 
одговарајућу технику читања, долази до потребних 
информација из области личног интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну кореспонденцију у вези са 
струком или личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и појединости у 
стручним текстовима на основу сопственог предзнања 
(нпр. специјализовани чланци, приручници, сложена 
упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или чланка о 
конкретним или апстрактним темама у коме аутор 
износи нарочите ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних књижевних 
дела и текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним и 
неформалним разговорима/дискусијама о општим и 
стручним темама, с једним или више саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења уз изношење 
детаљних објашњења, аргумената и коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о разноврсним 
темама; објашњава своје становиште износећи 
преднoсти и недостатке различитих тачака гледишта и 
одговара на питања слушалаца. 
2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из нпр. 
новинског чланка, документарног програма, дискусија, 
излагања и вести (препричава, резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки изражава 
мишљење у вези са културом, традицијом и обичајима 
свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у којима изражава 
властиту емотивну реакцију, наглашавајући детаље 
неког догађаја или искуства и коментаришући туђе 
ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга формална писма 
различитог садржаја за личне потребе и потребе 
струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или наративни текст о 
стварним или измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи информације из 
различитих извора и нуди аргументована решења у 
вези с одређеним питањима; јасно и детаљно исказује 
став, осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи садржаје и 
информације из дужих и сложенијих текстова из 
различитих области које чита или слуша (нпр. 

формуле писаног изражавања; 
- пише о властитом искуству, описује 
своје утиске, планове и очекивања 
износећи личан став и аргументе; 
- пише текстове према моделу, тумачи и 
описује илустрације, табеле, слике, 
графиконе, истичући релевантне детаље; 
- пише неформална 
писма/мејлове/позивнице и сл. користећи 
се устаљеним изразима за 
одбијање/прихватање позива, извињења 
и сл; 



препричава, описује, систематизује и сл.). 

 

- познаје основне одлике екосистема и 
друштвеног система земаља чији језик 
учи и разуме њихову међусобну 
условљеност; 
- објашњава на једноставан начин 
традиционално схваћене одлике властите 
културе припадницима страних култура; 
- објашњава, на једноставан начин, 
традиционално схваћене одлике култура 
чији језик учи припадницима властите 
културе; 
- увиђа и разуме да поступци учесника у 
свакодневним комуникативним 
ситуацијама могу да буду протумачени на 
различите начине; 
- увиђа и разуме постојање културног 
плуралитета у својој земљи и земљама 
чији језик учи; 
- реагује адекватно на најчешће облике 
примереног и непримереног понашања у 
контексту културе земље/ земаља чији 
језик учи, примењујући обрасце 
љубазног понашања; 
- користи фреквентније регистре у 
комуникацији на страном језику у складу 
са степеном формалности комуникативне 
ситуације; 
- користи на креативан начин ограничена 
знања из различитих језика како би 
успешно остварио комуникативну 
намеру; 
- истражује различите аспекте култура 
земље/ земаља чији језик учи у оквиру 
својих интересовања; 
- користи савремене видове 
комуникације у откривању културе 
земље/ земаља чији језик учи; 
- користи знање страног језика у 
различитим видовима реалне 
комуникације; 

СОЦИОКУЛТУРНА КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- екосистем; 
- друштвени систем; 
- правила понашања; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на 
страном језику; 
- ИКТ; 

 

- преноси, на структурисан начин, 
основне информација из више сродних 
текстова, у писаном и усменом облику; 
- преноси општи садржај из текстуалних 
извора у којима се износе различити 
ставови, у писаном облику; 
- преноси, у усменом облику, садржај 
усменог излагања или писаног текста 
прилагођавајући регистар и стил 
потребама комуникативне ситуације; 
- посредује у неформалној усменој 
интеракцији уз уважавање различитих 
културних вредности и избегавајући 
двосмислености и нејасноће. 

МЕДИЈАЦИЈА 
- стратегије преношења поруке 
са матерњег на страни језик/са 
страног на матерњи; 
- посредовање; 

5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан репертоар 
речи, израза и идиома, који му омогућавају да се 
изражава јасно, течно, прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар граматичких 
структура и активно користи све уобичајене граматичке 
структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и разумљиве 
текстове, доследно примењујући језичка правила, 
правила организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи формални и 
неформални језички регистар. 

  

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Сложенице (нпр. breakdown, software, passer-by… ) 
Множина именица (посебни случајеви) 
Члан (утврђивање и проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Везници 
Повезивање зависне реченице са главном: 
when, that, while, because, although, though, since, after, as, if, until, as if, as though, so that, in order that 
Творба речи 
Одрични префикси ( un-, in-, im-, ir-, dis-) 
Суфикси за прaвљење придева (-able, -ary, -ful, -less, -ous , -ic, -ical…) 
Глаголи 



*обнављање обрађених глаголских времена 
simple and continuous forms (глаголи стања и радње: think, feel, look, see, smell, taste, appear) 
Наративна гл.времена (Past Simple, Рast Continuous, Past Perfect) 
USED TO / WOULD за уобичајене радње у прошлости 
Глаголи праћени герундом или инфинитивом 
Must have/ could have/can’t have (спекулисање о прошлости) 
Предлози у изразима за време 
(Нпр. on time/in time, at the end/in the end/at last …) 
Фразални глаголи (проширивање опсега) 
Реченица 
Неуправни говор (са слагањем времена; различити типови реченица) 
Погодбене реченице (обнављање сва три типа) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта усложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева (grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
(Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви (numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo (stare + gerundio) 
Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo) правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфекат модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerciиmetterci) 
Прости перфекат (passato remoto), творба и основна употреба: Marco entrò e vide il computer acceso. Ma nella stanza non c’era nessuno 
Кондиционал прошли (condizionale passato: Avrei voluto comprare un bel gelato) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo, passato remoto) 
(Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più)) 
Конјунктив прошли (congiuntivo passato: Penso che sia andato al cinema) 
Конјунктив имперфекта (congiuntivo imperfetto: Pensavo che tu fossi contento del tuo appartamento) 
(Stare per + infinito: Il treno sta per partire) 
Пасив (forma passiva) 
Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 



(Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена (prima, durante, 
dopo)ипростора(a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћусуфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita) 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице N - деклинације: Mensch, Herr, Nachbar, Kollege, Präsident 
Поименичени партиципи: der Angestellte, die Studierenden 
Валентност најфреквентнијих именица: Teilnahme an, Abhängigkeit von, Angst vor, Streben nach 
Деклинација именица страног порекла: Album, Atlas, Gymnasium, Labor, Virus... 
Неправилна множина именица: Regen/Regenfälle, Rat/Ratschläge, Sport/Sportarten 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos, kalorienarm 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert, ineffektiv 
Сложени: gleichgültig, selbstbewusst, oberflächlich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу,генитиву, дативу и акузативу једнине и множине - рецептивно и продуктивно 
Најфреквентнији придеви са предлозима: beliebt bei, stolz auf, reich an, bekannt für 
Партицип презента и партицип перфекта у функцији атрибута: das lachende Kind, der zerbrochene Spiegel, ein sprechender Papagei, 
Schlange stehende Leute 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-,ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони (kein, keine), неодређени (manche, einige, solche). 
Употреба члана - систематизација градива из прва три разреда. 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци и проценти у контексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehr als /weniger als / 
knapp / über die Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel, 75% der Befragten) 
Предлози 
Употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - систематизација градива из претходних 
разреда - предлози са акузативом (Ich kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt.), предлози са дативом и 
акузативом (Er ist in der Schule. Sie kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz, 
außerhalb, innerhalb). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Најфреквентнији глаголи са префиксима који могу да буду одвојиви и неодвојиви у зависности од значења (unterhalten, übersetzen). 
Глагол lassen у презенту, претериту и перфекту. 
Глаголи sehen и hören у споју са другим глаголом у инфинитиву у презенту и перфекту (Ich habe ihn kommen sehen.). 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица ствари и појаве. 
Глаголи са предлозима + корелат + dass реченица (Ich ärgere mich darüber, dass...). 
Конјунктив помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив - систематизација. 
Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich bloß mehr gelernt hätte / 
Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen! Wenn ich früher gekommen wäre, hätte 
ich dir geholfen. Das hätte ich ihr sagen sollen.) 
Слагање времена у оквиру временске реченице уведене везником nachdem (Nachdem ich aufgestanden bin, wasche ich mich. Nachdem ich 
nach Hause gekommen war, habe ich zu Mittag gegegessen) 
Инфинитив са „zu”, конструкције um... zu (Er sprat, um ein neues Auto zu kaufen), statt ... zu , ohne ... zu. 
Презент, претерит и перфекат пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. Die Wohnung wurde renoviert. 
Das Auto ist verkauft worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Пасивне парафразе. (Das Wasser ist trinkbar. Der Wagen ist zu reparieren. Die Wohnung lässt sich renovieren.) 
Најфреквентнији функционални глаголски спојеви: eine Entscheidung treffen, (sich) Wünsche erfüllen 
Неуправни говор - искључиво рецептивно 
За истовременост 
Sie sagt: ”Ich schreibe einen Brief an meinen Freund.” 
Sie sagt, dass sie einen Brief an ihren Freund schreibe. 
За радњу која се десила пре момента говора; перфект или плусквамперфект конјунктива 
Sie sagt: ”Ich habe einen Roman von. T. Mann gelesen. Sie sagt, sie habe/hätte einen Roman von T. Mann gelesen. Sie sagt, dass sie... 
За радњу која се дешава после момента говора: футур конјунктива или облик ”würde” 
Sie sagt: ”Ich werde einen Roman von T. Mann lesen.” 
Sie sagt, sie werde/würde einen Roman von T. Mann lesen. 
Sie sagt, dass sie... 
Везници и везнички изрази 
Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, da, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, nachdem, 
damit, indem, wie, als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto, falls, (an)statt dass, ohne 
dass 
Заменице 



Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch-и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, генитиву, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне 
(meiner/meine/meins), негационе заменице (keiner/keine/keins) 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, dafür). 
Партицип презента у функцији прилошке одредбе: Er geht singend nach Hause. 
Партицип презента у функцији предикатива: Die Arbeit ist anstrengend. 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице. 
Ред речи у реченици, TE- KA- MO- LO- правило - хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Промена у реду речи у кондиционалној и поредбеној/начинској реченици условљеног изостављањем везника wenn и скраћивањем 
везника als ob - рецептивно. 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице општег рода (умница, невежда, соня). Род скраћеница. Домаћи и страни познатији географски називи са специфичностима у 
роду, броју и промени. Именице које означавају материју. Називи представника националних и територијалних група. Именице 
придевског порекла (учёный, зодчий, портной, гостиная, запятая, жаркое, пирожное). 
Заменице 
Одричне заменице; некого, нечего. 
Неодређене заменице с постфиксима -то, -нибудь, -либо, префиксом кое-. Повратна заменица уз глаголе (Мы чувствуем себя хорошо. 
Он уважает себя). Односне заменице и корелације (Увидишь чудеса, каких не видел. Каков привет, таков ответ.). Заменица сей (у 
устаљеним конструкцијама: до сих пор, ни с того ни с сего). 
Придеви 
Присвојни придеви типа медвежий, лисий. Придеви са различитом рекцијом у односу на српски језик: способный к чему, интересный 
чем, готовый к чемуи др. Елатив: Он рассказал всë до мельчайших подробностей. 
Бројеви 
Основни бројеви и њихова употреба. Бројеви полтора, полтораста. Сложенице с морфемом пол(-). 
Глаголи 
Фреквентни двовидски и непарни глаголи: адресовать, исследовать, организовать, родиться, лежать, сидеть, очутиться, итд. Глаголи 
кретања са префиксима (систематизација). Императив глагола пить, петь, лечь, есть. Префикси с временским значењем почетка, 
понављања и завршетка глаголске радње. Радни и трпни глаголски придеви - грађење, употреба и промена. Трпни глаголски придев 
садашњег и прошлог времена - грађење, употреба и промена. 
Прилози 
Употреба прилога образованих од других врста речи (од именица: домой, вечером, од придева: новый - ново, хороший - хорошо, од 
броjева: однажды, дважды, од заменица: по-моему, всегда; од глагола, али у облику партиципа и глаголских прилога: блестеть - 
блестяще, читать - читая, од других прилога: близко-близко, отсюда, оттуда). 
Реченица 
Одричне реченице. 
Разноврсни облици и специфичности изражавања одрицања у руском језику (не, нет, ни;никто, ничто, никакой; нигде, никогда...). 
Партиципске конструкције. Замена пасивних конструкција активним и обрнуто. Замена партиципских конструкција зависносложеном 
реченицом с везником который и обрнуто. 
Сложене реченице. 
Употреба зависносложених реченица (временске, начинске, мере и степена и др.; Солнце уже было высоко, когда я открыл глаза. 
Писать надо так, чтобы всë было понятно. Он принëс столько словарей, сколько было нужно.). 
Безличне реченице. (Уже светает. Реки сковало льдом. Мечтам и годам нет возврата и сл.). 
Реченични модели 
Реченичне моделе предвиђене за претходне разреде и даље примењивати у различитим комбинацијама. У III разреду посебну пажњу 
посветити (у виду вежби) моделима за исказивање следећих односа и значења: 
Субјекатско-предикатски односи 
а) Реченице са субјектом израженим конструкцијом: номинатив + с + инструментал: Мы с вами опять в школе. 
б) Реченице с копулама: являться, называться, служить и сл. 
Металлы являются хорошими проводниками электричества. 
Глина служит сырьëм для керамических изделий. 
в) Реченице са копулом есть 
Организм есть живое существо. 
г) Реченице са это у предикату 
Золото это драгоценный металл. 
д) Реченице с трпним глаголским придевом у предикату 
Лес посаженнедавно. Проект здания создан архитектором. 
Просторни односи 
Реченице с прилошким одредбама за место, правац и трасу 
Я там никогда не был, но очень хочу поехать туда. 
Северная его часть лежит за полярным кругом. 
Авала расположена в двадцати километрах от Белграда. 
Квантитативни односи 
а) Реченице са одредбом за меру и количину 
Был мороз в тридцать градусов. 
Предмет весом в пять килограммов. 
б) Реченице са одредбом за приближну количину 
Я приду минут через десять. 
В классе было учеников тридцать. 
Атрибутивни односи 
Реченице са атрибутом израженим партиципском конструкцијом. 
Ученик, стоящий у доски, долго решает задачу. 
Мы возьмëм письменные работы, проверяемые преподавателем. Товарищ, прочитавший новую книгу, рассказал нам еë содержание. 
Книга, прочитанная товарищем, заинтересовала нас. 
Ортографија 
Речи са удвојеним сугласницима. Писање речи страног порекла (Афины, Белград, Нью-Йорк, Гаага, интервью, шоссе, джинсы). 
Лексикологија 



Даљи рад на усвајању синонима, антонима, хомонима и паронима, као и међујезичких хомонима и паронима. Вишезначност речи и 
њихова семантизација. Најучесталији руски фразеологизми. 
Лексикографија 
Једнојезични речници и служење њима. Речник синонима, антонима, хомонима, фразеолошки речник, ортографски речник. Упућивање у 
коришћење дигиталних речника и ресурса (www.gramota.ru) 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка и глаголска група 
- Систематизација употребе свих врста чланова. 
- Изостављање чланова (рецептивно). 
- Систематизација бројева. 
- Употреба већег броја придева испред и иза именица (рецептивно). 
- Систематизација компаратива и суперлатива-неправилан компаратив и суперлатив. 
- Праве неодређене заменице. 
- Систематизација презента и перфеката субјунктива употребљених иза најфреквентнијих глагола, униперсоналних конструкција и 
везника. 
- Антериорни футур. 
- Аорист (рецептивно). 
- Инфинитив перфекта. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Место прилога употребљених са простим и сложеним временима. 
Прилози на - ment и - amment/- emment. 
Модалитети и форме реченице 
- Систематизација пасива (без израженог агенса; са агенсом уведеним предлогом par); агенс уведен предлогом de . 
Сложене реченице 
- Инфинитивне реченице (рецептивно). 
- Систематизација најфреквентнијих везника и предложних конструкција у временским, узрочним, последичним, концесивним, 
опозитивним и финалним реченицама. 
- Систематизација сва три типа погодбених реченица. 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
Фонетика и правопис: 
- Писање графичког акцента у једносложним речима и хомонимима 
- Писање речи страног порекла 
- Интерпункција и интонација 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Употреба једнојезичних и двојезичних речника (нпр. dle.rae.es, wordreference.com) 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придеви: 
- Систематизација употребе (род, број, поређење, апокопа) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана 
4. Глаголи: 
- Употреба глагола SER и ESTAR 
- Систематизација морфолошких и синтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта, плусквамперфекта 
- Императив: афирмативни и негативни облик 
- Футур (El futuro simple): морфолошке особености и употреба футура 
- Кондиционал (El condicional simple): морфолошке особености и употреба кондиционала 
- Конјунктив презента (El presente de subjuntivo): морфолошке особености и употреба у изражавању жеље, осећања, забране и 
вредновања 
Синтакса: 
- Систематизација до сада научених зависно-сложених реченица (временске, узрочне, последичне) у индикативу и уз инфинитив: 
- Намерна зависно-сложена реченица уз везник para que 
- Условна зависно-сложена реченица уз везник si 
- Директни и индиректни говор 
 

ДРУШТВЕНО-ЈЕЗИЧКИ СМЕР 
 

Разред 
Недељни фонд часова 

Четврти 
1 + 0,5 часова 

Годишњи фонд часова 33 + 16,5 часова 

 

СТАНДАРДИ 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
Кључни појмови садржаја 
програма 

ОН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2. СТ.1.1.1. Разуме краће поруке, обавештења и упутства 
која се саопштавају разговетно и полако. 
2. СТ.1.1.2. Схвата смисао краће спонтане интеракције 
између двоје или више (са)говорника у личном, 
образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.3. Схвата општи смисао информације или краћих 
монолошких излагања у образовном и јавном контексту. 
2. СТ.1.1.4. Схвата смисао прилагођеног аудио и видео 
записа у вези с темама из свакодневног живота 
(стандардни говор, разговетни изговор и спор ритам 
излагања). 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.1.2.1. Разуме општи смисао једноставних краћих 

- разуме и извршава упутства и налоге за 
различите активности, у приватним и 
јавним комуникативним ситуацијама, 
исказане стандарднојезичком 
артикулацијом, уз минимално ометање 
позадинским шумовима; 
- разуме општи садржај и важније 
појединости монолошких излагања у вези 
са друштвено релевантним и узрасно 
примереним темама, уколико се користи 
стандардни језик; 
- разуме општи смисао и најважније 
појединости информативних прилога из 
различитих медија о познатим, 
друштвено и узрасно релевантним 

РАЗУМЕВАЊЕ ГОВОРА 
- разумевање говора; 
- комуникативна ситуација; 
- монолошко и дијалошко 
излагање; 
- стандардни језик; 
- изговор; 
- информативни прилози; 
- размена информација; 
- аргументација; 
- невербална и паравербална 
комуникација; 
- култура и уметност; 
- ИКТ 



текстова у вези с блиским темама, у којима преовлађују 
фреквентне речи и интернационализми. 
2.СТ.1.2.2. Проналази потребне информације у 
једноставним текстовима (нпр. огласи, брошуре, 
обавештења, кратке новинске вести). 
2.СТ.1.2.3. Разуме једноставне личне поруке и писма. 
2.СТ.1.2.4. Уочава потребне детаље у текстовима из 
свакодневног живота (натписи на јавним местима, упутства 
о руковању, етикете на производима, јеловник и сл.). 
2.СТ.1.2.5. Разуме кратке адаптиране одломке књижевних 
дела, и друге поједностављене текстове који се односе на 
цивилизацијске тековине, културу и обичаје свог и других 
народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.1.3.1. Уме да оствари друштвени контакт (нпр. 
поздрављање, представљање, захваљивање). 
2.СТ.1.3.2. Изражава слагање/неслагање, предлаже, 
прихвата или упућује понуду или позив. 
2.СТ.1.3.3. Тражи и даје једноставне информације, у 
приватном, јавном иобразовном контексту. 
2.СТ.1.3.4. Описује блиско окружење (особе, предмете, 
места, активности, догађаје). 
2.СТ.1.3.5. Излаже већ припремљену кратку презентацију 
о блиским темама. 
2.СТ.1.3.6. Преноси или интерпретира кратке поруке, 
изјаве, упутства или питања. 
2.СТ.1.3.7. Излаже једноставне, блиске садржаје у вези сa 
културом и традицијом свог и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.1.4.1. Пише кратке белешкe и једноставне порукe 
(нпр. изражава захвалност, извињење, упозорење). 
2.СТ.1.4.2. Пише приватно писмо о аспектима из 
свакодневног живота (нпр. описује људе, догађаје, места, 
осећања). 
2.СТ.1.4.3. Попуњава образац/упитник, наводећи личне 
податке, образовање, интересовања и сл. 
2.СТ.1.4.4. Пише једноставне текстове према моделу, уз 
помоћ илустрација, табела, слика, графикона, детаљних 
упутстава. 
2.СТ.1.4.5. Преводи или интерпретира информације из 
једноставних порука, бележака или образаца. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.1.5.1. Користи задовољавајући број фреквентних 
речи и израза које му омогућавају изражавање основних 
комуникативних функција у свакодневним ситуацијама. 
2.СТ.1.5.2. Саставља кратке, разумљиве реченице 
користећи једноставне језичке структуре. 
2.СТ.1.5.3. Има углавном јасан и разумљив изговор. 
2.СТ.1.5.4. Пише с одговарајућом ортографском тачношћу 
уобичајене речи које користи у говору. 
2.СТ.1.5.5. Примењује основну правописну норму. 
2.СТ.1.5.6. Користи неутралан језички регистар. 
СН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.2.1.1. Разуме суштину и битне појединости порука, 
упутстава и обавештења о темама из свакодневног живота 
и делатности. 
2.СТ.2.1.2. Разуме суштину и битне појединости разговора 
или расправе између двоје или више (са)говорника у 
приватном, образовном и јавном контексту. 
2.СТ.2.1.3. Разуме суштину и битне појединости 
монолошког излагања у образовном и јавном контексту 
уколико је излагање јасно и добро структурирано. 
2.СТ.2.1.4. Разуме суштину аутентичног тонског записа 
(аудио и видео запис) о познатим темама, представљених 
јасно и стандaрдним језиком. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.2.2.1. Разуме општи смисао и релевантне 
информације у текстовима о блиским темама из образовног 
и јавног контекста. 

темама, у којима се користи стандардни 
говор; 
- разуме битне елементе садржаја у 
краћим аудио и аудио-визуелним 
формама, у којима се обрађују блиске, 
познате и узрасно примерене теме; 
- разуме општи садржај и идентификује 
важније појединости дијалошких форми у 
којима учествује двоје или више 
говорника, уколико је реч о размени 
информација, мишљења и ставова на 
познате и блиске теме из свакодневног 
живота, уз употребу стандарднојезичких 
елемената и споријег ритма; 
- разуме садржај и већину тематски 
повезаних појединости у текстовима 
савремене музике различитих жанрова, 
уз поновљена слушања и одговарајућу 
припрему. 

 

- примењује стратегије читања које 
омогућавају откривање значења 
непознатих речи; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова у вези с 
темама везаним за лична интересовања; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости аутентичних, адаптираних и 
неаутентичних дужих текстова у вези с 
блиским темама; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости текстова о мање познатим 
темама, које спадају у шири спектар 

РАЗУМЕВАЊЕ ПРОЧИТАНОГ 
ТЕКСТА 
- разумевање прочитаног 
текста; 
- врсте текстова; 
- стратегија читања; 
- ИКТ; 



интересовања; 
- разуме општи садржај и најважније 
појединости дужих текстова о 
различитим конкретним и делимично 
апстрактним темама; 
- разуме текстове који садрже различита 
упутства; 
- разуме дуже и сложеније савремене 
књижевне текстове различитих жанрова, 
примерене узрасту; 

 

- користи самостално циљни језик као 
језик комуникације; 
- говори, с лакоћом, о познатим темама и 
темама које су из домена његовог 
интересовања на кохерентан начин, 
примењујући познату лексичку грађу и 
језичке структуре; 
- препричава неки догађај или дешавање 
и износи очекивања у вези са тим; 
- укратко образлаже и објашњава 
разлоге догађаја или дешавања; 
- образлаже своје мишљење и реагује на 
мишљење других; 
- излаже пред публиком, на разумљив 
начин, унапред припремљену 
презентацију на познате и одабране теме 
уз помоћ визуелног подстицаја; 
- током и после презентације разуме 
питања у вези са темом, одговара на њих 
и пружа додатна објашњења; 

УСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- усмено изражавање; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална 
комуникација; 
- дијалог; 
- интерпретирање; 
- образлагање; 
- аргументација; 
- ставови; 
- ИКТ; 

2.СТ.2.2.2. Открива значење непознатих речи на основу 
контекста који му је близак. 
2.СТ.2.2.3. Разуме описе догађаја, осећања и жеља у 
личној преписци. 
2.СТ.2.2.4. Проналази потребне информације у 
уобичајеним писаним документима (нпр. пословна 
преписка, проспекти, формулари). 
2.СТ.2.2.5. Проналази специфичне појединости у дужем 
тексту са претежно сложеним структурама, у комe се 
износе мишљења, аргументи и критике (нпр. новински 
чланци и стручни текстови). 
2.СТ.2.2.6. Разуме адаптиране књижевне текстове и 
прилагођене текстове који се односе на цивилизацијске 
тековине, културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.2.3.1. Започиње, води и завршава једноставан 
разговор и укључује се у дискусију на теме како од личног 
интереса, тако и оне о свакодневном животу. 
2.СТ.2.3.2. Износи лични став, уверења, очекивања, 
искуства, планове као и коментаре о мишљењима других 
учесника у разговору. 
2.СТ.2.3.3. Размењује, проверава, потврђује информације 
о познатим темама у формалним ситуацијама (нпр. у 
установама и на јавним местима). 
2.СТ.2.3.4. Описује или препричава стварне или 
измишљене догађаје, осећања, искуства. 
2.СТ.2.3.5. Излаже већ припремљену презентацију о 
темама из свог окружења или струке. 
2.СТ.2.3.6. Извештава о догађају, разговору или садржају 
нпр. књиге, филма и сл. 
2.СТ.2.3.7. Излаже садржаје и износи своје мишљење у 
вези сa културом, традицијом и обичајима свог и других 
народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.2.4.1. Пише белешке или одговара на поруке, 
истичући битне детаље. 
2.СТ.2.4.2. У приватној преписци, тражи или преноси 
информације, износи лични став и аргументе. 
2.СТ.2.4.3. Пише, према упутству, дескриптивне и 
наративне текстове о разноврсним темама из области 
личних интересовања и искустава. 
2.СТ.2.4.4. Пише кратке, једноставне есеје о различитим 
темама из личног искуства, приватног, образовног и јавног 
контекста. 
2.СТ.2.4.5. Пише извештај или прослеђује вести (преводи, 
интерпретира, резимира, сажима) у вези са кратким и/или 
једноставним текстом из познатих области који чита или 
слуша. 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.2.5.1. Користи речи и изразе који му омогућавају 
успешну комуникацију у предвидивим/свакодневним 
ситуацијама, актуелним догађајима и сл. 
2.СТ.2.5.2. Правилно разуме и користи већи број 

- учествује у дијалогу и размењује 
мишљења и информације у вези са 
својим окружењем и свакодневним 
ситуацијама; 
- интерпретира тематски прилагођене 
песме, рецитације и скечеве; 
- користи интонацију, ритам и висину 
гласа у складу са сопственом 
комуникативном намером и са степеном 
формалности говорне ситуације; 

 



сложенијих језичких структура. 
2.СТ.2.5.3. Има сасвим разумљив изговор. 
2.СТ.2.5.4. Пише прегледан и разумљив текст у коме су 
правопис, интерпункција и организација углавном добри. 
2.СТ.2.5.5. Препознаје формални и неформални регистар; 
познаје правилапонашања и разлике у култури, обичајима 
и веровањима своје земље и земље чији језик учи. 
НН 
1. Област језичке вештине - СЛУШАЊЕ 
2.СТ.3.1.1. Разуме појединости значајне за разговор или 
расправу са сложеном аргументацијом у којoj се износе 
лични ставови једног или више (са)говорника, у 
приватном, образовном, јавном и професионалном 
контексту. 
2.СТ.3.1.2. Разуме презентацију или предавање са 
сложеном аргументацијом уз помоћ пропратног материјала. 
2.СТ.3.1.3. Разуме аутентични аудио и видео запис у коме 
се износе ставови на теме из друштвеног или 
професионалног живота. 
2. Област језичке вештине - ЧИТАЊЕ 
2.СТ.3.2.1. Препознаје тему и схвата садржај разноврсних 
текстова, примењујући одговарајуће технике/врсте 
читања. 
2.СТ.3.2.2. Из различитих писаних извора, уз одговарајућу 
технику читања, долази до потребних информација из 
области личног интересовања. 
2.СТ.3.2.3. Разуме формалну кореспонденцију у вези са 
струком или личним интересовањима. 
2.СТ.3.2.4. Разуме општи смисао и појединости у стручним 
текстовима на основу сопственог предзнања (нпр. 
специјализовани чланци, приручници, сложена упутства). 
2.СТ.3.2.5. Разуме садржај извештаја и/или чланка о 
конкретним или апстрактним темама у коме аутор износи 
нарочите ставове и гледишта. 
2.СТ.3.2.6. Разуме одломке оригиналних књижевних дела и 
текстове који се односе на цивилизацијске тековине, 
културу и обичаје свог и других народа. 
3. Област језичке вештине - ГОВОР 
2.СТ.3.3.1. Активно учествује у формалним и неформалним 
разговорима/дискусијама о општим и стручним темама, с 
једним или више саговорника. 
2.СТ.3.3.2. Размењује ставове и мишљења уз изношење 
детаљних објашњења, аргумената и коментара. 
2.СТ.3.3.3. Методично и јасно излаже о разноврсним 
темама; објашњава своје становиште износећи преднoсти 
и недостатке различитих тачака гледишта и одговара на 
питања слушалаца. 

 

- пише текст примењујући правила 
правописа и интерпункције, поштујући 
основна начела организације текста; 
- пише текстове о блиским темама из свог 
окружења и подручја интересовања; 
- пише краће прегледе/ сажетке књига, 
филмова, тв емисија и сл. користећи 
једноставне изразе; 
- описује утиске, мишљења, осећања, 
истиче предности и мане неке појаве или 
поступка; 
- пише белешке, поруке (имејлове, смс 
поруке и сл.), детаљне извештаје у 
којима тражи или преноси релевантне 
информације; 
- пише одговоре у којима тражи и 
преноси релевантне информације и 
објашњења користећи стандардне 
формуле писаног изражавања; 
- пише о властитом искуству, описује 
своје утиске, планове и очекивања 
износећи личан став и аргументе 
сложенијим језичким средствима; 
- пише текстове према моделу, тумачи и 
описује илустрације, табеле, слике, 
графиконе, истичући релевантне детаље; 
- пише неформална 
писма/мејлове/позивнице и сл. користећи 
се устаљеним изразима за 
одбијање/прихватање позива, извињења 
и сл; 

ПИСМЕНО ИЗРАЖАВАЊЕ 
- писмено изражавање 
- врсте текста; 
- описивање; 
- стандардне формуле 
писаног изражавања 
- издвајање и преношење 
релевантних информација; 
- лексика и комуникативне 
функције; 
- ИКТ; 

 

- познаје основне одлике екосистема и 
друштвеног система земаља чији језик 
учи и разуме њихову међусобну 
условљеност; 
- објашњава на једноставан начин 

СОЦИОКУЛТУРНА 
КОМПЕТЕНЦИЈА 
- интеркултурност; 
- екосистем; 
- друштвени систем; 



традиционално схваћене одлике властите 
културе припадницима страних култура; 
- објашњава, на једноставан начин, 
традиционално схваћене одлике култура 
чији језик учи припадницима властите 
културе; 
- увиђа и разуме да поступци учесника у 
свакодневним комуникативним 
ситуацијама могу да буду протумачени на 
различите начине; 
- увиђа и разуме постојање културног 
плуралитета у својој земљи и земљама 
чији језик учи; 
- реагује адекватно на најчешће облике 
примереног и непримереног понашања у 
контексту културе земље/ земаља чији 
језик учи, примењујући обрасце 
љубазног понашања; 
- користи фреквентније регистре у 
комуникацији на страном језику у складу 
са степеном формалности комуникативне 
ситуације; 
- користи на креативан начин ограничена 
знања из различитих језика како би 
успешно остварио комуникативну 
намеру; 
- истражује различите аспекте култура 
земље/ земаља чији језик учи у оквиру 
својих интересовања; 
- користи савремене видове 
комуникације у откривању културе 
земље/ земаља чији језик учи; 
- користи знање страног језика у 
различитим видовима реалне 
комуникације; 

- правила понашања; 
- одрживи развој; 
- стереотипи; 
- стилови у комуникацији на 
страном језику; 
- ИКТ; 
- електронске поруке, СМС 
поруке, дискусије на блогу 
или форуму, друштвене 
мреже; 

2.СТ.3.3.4. Извештава о информацијама из нпр. новинског 
чланка, документарног програма, дискусија, излагања и 
вести (препричава, резимира, преводи). 
2.СТ.3.3.5. Упоређује ставове и монолошки изражава 
мишљење у вези са културом, традицијом и обичајима свог 
и других народа. 
4. Област језичке вештине - ПИСАЊЕ 
2.СТ.3.4.1. Пише неформална писма у којима изражава 
властиту емотивну реакцију, наглашавајући детаље неког 
догађаја или искуства и коментаришући туђе ставове. 
2.СТ.3.4.2. Пише пословна и друга формална писма 
различитог садржаја за личне потребе и потребе струке. 
2.СТ.3.4.3. Пише дескриптивни или наративни текст о 
стварним или измишљеним догађајима. 
2.СТ.3.4.4. Пише есеје, користећи информације из 
различитих извора и нуди аргументована решења у вези с 
одређеним питањима; јасно и детаљно исказује став, 
осећање, мишљење или реакцију. 
2.СТ.3.4.5. Пише извештај/преводи садржаје и 
информације из дужих и сложенијих текстова из 
различитих области које чита или слуша (нпр. препричава, 
описује, систематизује и сл.). 
5. Област ЗНАЊЕ О ЈЕЗИКУ 
2.СТ.3.5.1. Разуме и користи разноврстан репертоар речи, 
израза и идиома, који му омогућавају да се изражава 
јасно, течно, прецизно и детаљно. 
2.СТ.3.5.2. Разуме целокупни репертоар граматичких 
структура и активно користи све уобичајене граматичке 
структуре. 
2.СТ.3.5.3. Има јасан и природан изговор и интонацију. 
2.СТ.3.5.4. Пише јасне, прегледне и разумљиве текстове, 
доследно примењујући језичка правила, правила 
организације текста и правописну норму. 
2.СТ.3.5.5. Познаје и адекватно користи формални и 
неформални језички регистар. 

- преноси, на структурисан начин, 
основне информација из више сродних 
текстова, у писаном и усменом облику; 
- преноси општи садржај из текстуалних 
извора у којима се износе различити 
ставови, у писаном облику; 
- преноси, у усменом облику, садржај 
усменог излагања или писаног текста 
прилагођавајући регистар и стил 
потребама комуникативне ситуације; 
- посредује у неформалној усменој 
интеракцији уз уважавање различитих 
културних вредности и избегавајући 
двосмислености и нејасноће. 

МЕДИЈАЦИЈА 
- преношење поруке са 
матерњег на страни језик/са 
страног на матерњи; 
- стратегије преношења 
поруке са матерњег на страни 
језик/са страног на матерњи; 
- посредовање у неформалној 
усменој интеракцији; 
- превођење. 

 
ЈЕЗИЧКИ САДРЖАЈИ 

 
ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Сложенице (нпр. breakdown, software, passer-by… ) 
Множина именица (посебни случајеви) 
Члан (утврђивање и проширивање опсега употреба и изостављања одређеног и неодређеног члана) 
Везници 
Повезивање зависне реченице са главном: 
when, that, while, because, although, though, since, after, as, if, until, as if, as though, so that, in order that 
Творба речи 
Одрични префикси un-, in-, im-, ir-, dis-) 



Суфикси за превљење придева (-able, -ary, -ful, -less, -ous , -ic, -ical…) 
Глаголи 
*обнављање обрађених глаголских времена 
simple and continuous forms (глаголи стања и радње: think, feel, look, see, smell, taste, appear) 
Наративна гл.времена (Past Simple, Рast Continuous, Past Perfect) 
USED TO / WOULD за уобичајене радње у прошлости 
Глаголи праћени герундом или инфинитивом 
Must have/ could have/can’t have (спекулисање о прошлости) 
Предлози у изразима за време 
(Нпр. on time/in time, at the end/in the end/at last …) 
Фразални глаголи (проширивање опсега) 
Реченица 
Неуправни говор (са слагањем времена; различити типови реченица) 
Погодбене реченице (обнављање сва три типа) 
ИТАЛИЈАНСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Властите и заједничке именице, одговарајући род и број са детерминативом 
Системски приказ морфолошких карактеристика 
Слагање именица и придева) 
Члан 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Систематизација употребе одређеног и неодређеног члана 
Партитивни члан (articolo partitivo)) 
Заменице 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Личне заменице (pronomi personali) 
Наглашене личне заменице 
Наглашене личне заменице у служби директног објекта (complemento oggetto) и индиректног објекта (complemento di termine) 
Присвојне заменице (pronomi possessivi) 
Показне заменице (pronomi dimostrativi: questo, quello) 
Повратне заменице (pronomi riflessivi) 
Упитне заменице (pronomi interrogativi: chi? che?/che cosa? quanto/a/i/e? quale/i?) 
Релативне заменице (pronimi relativi: che, cui) 
Ненаглашене личне заменице са императивом (imperativo con i pronomi) 
Ненаглашене личне заменице у служби директног објекта у сложеним временима (pronomi diretti nei tempi composti) 
Ненаглашене личне заменице у пару у сложеним временима (pronomi personali accoppiati nei tempi composti) 
Неодређене заменице (pronomi indefiniti: niente/nulla, nessuno, qualcosa, qualcuno, alcuni)) 
Придеви 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Описни придеви, слагање придева и именице у роду и броју 
Компарација придева(grado comparativo: Anna è più alta di Luca e superlativo dell’aggettivo: Anna è la più alta della classe) 
Органска компарација придева (forme irregolari) 
Апсолутни суперлатив (superlativo assoluto: Maria è bellisima) 
Присвојни придеви (aggettivi possessivi) 
Употреба члана уз присвојне придеве (la mia bici, tuo fratello) 
Показни придеви (aggettivi dimostrativi:questo, quello) 
Неодређени придеви (aggettivi indefiniti: alcuni, nessuno, qualche, ogni) 
Назив боја (bianco, rosso, verde, giallo, nero, azzurro...), морфолошке особености придева (viola, rosa, blu, arancione)) 
Бројеви 
(Главни бројеви (numeri cardinali) 
Редни бројеви (numeri ordinali)) 
Предлози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Прости предлози di, a, da, in, con, su, per, tra, fra и њихова употреба 
Предлози dentro, fuori, sotto, sopra, davanti, dietro 
Предлози спојени са чланом (preposizioni articolate)) 
Глаголи 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Садашње време (presente indicativo) 
Presente progressivo(stare + gerundio) 
Императив (imperativo). Заповедни начин за сва лица: Fa’ presto! Non tornare tardi! Non andate via senza di me! Prego Signora, entri! Mi 
dia un etto di prosciutto, per favore! 
Повратни глаголи (verbi riflessivi) 
Употреба глагола piacere 
Перфекат (passato prossimo)правилних и неправилних глагола: Sono andata alla stazione; 
Non ho fatto il compito di casa 
Перфекат модалних глагола volere, dovere, potere, sapere: Sono dovuto andare dal dentista; 
Ho potuto leggere i titoli in italiano 
Кондиционал садашњи правилних и неправилних глагола (condizionale presente: Vorrei un chilo di mele, per favore! Potresti prestarmi il 
tuo libro di italiano?) 
Футур правилних и неправилних глагола (futuro semplice: Noi torneremo a casa alle cinque) 
Имперфекат (imperfetto: C’era una volta un re e viveva in un castello) 
Плусквамперфекат (trapassato prossimo: Sono arrivato alla stazione quando il treno era già partito) 
Идиоматска употреба volerciиmetterci) 
Прости перфекат (passato remoto), творба и основна употреба: Marco entrò e vide il computer acceso. Ma nella stanza non c’era nessuno 
Кондиционал прошли (condizionale passato: Avrei voluto comprare un bel gelato) 
Утврђивање и продубљивање употребе прошлих времена (passato prossimo/imperfetto e trapassato prossimo, passato remoto) 
(Конјунктив садашњи (congiuntivo presente: Penso che Maria debba studiare di più)) 
Конјунктив прошли (congiuntivo passato: Penso che sia andato al cinema) 
Конјунктив имперфекта (congiuntivo imperfetto: Pensavo che tu fossi contento del tuo appartamento) 
(Stare per + infinito: Il treno sta per partire) 
Пасив (forma passiva) 



Прилози 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Основни прилози (bene, male, molto, poco, troppo, meno, più), прилошки изрази за одређивање времена (prima, durante, dopo)и 
простора (a destra, a sinistra, dritto, davanti, dietro, sotto, sopra, su, giù) 
Упитни прилози quando? come? perché? dove? 
Грађење прилога од придева помоћусуфикса mente) 
Речцe 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Ci, ne) 
Везници 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(e, anche, o, ma, perché, se, quando, come, siccome, appena) 
Реченица 
Обнављање и проширивање из претходних разреда 
(Проста и проширена реченица у потврдном и у одричном облику 
Упитна реченица 
Ред речи у реченици 
Сложена реченица: употреба везника који уводе зависну реченицу (временску, узрочну, релативну, хипотетички период) 
Хипотетички период: Реална погодбена реченица: Se piove, prendi l’ombrello; 
Se farà bel tempo, andremo in gita) 
НЕМАЧКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице N - деклинације: Mensch, Herr, Nachbar, Kollege, Präsident 
Поименичени партиципи: der Angestellte, die Studierenden 
Валентност најфреквентнијих именица: Teilnahme an, Abhängigkeit von, Angst vor, Streben nach 
Деклинација именица страног порекла: Album, Atlas, Gymnasium, Labor, Virus... 
Неправилна множина именица: Regen/Regenfälle, Rat/Ratschläge, Sport/Sportarten 
Придеви 
Изведени суфиксацијом од глагола, именица и прилога: gestrig, heutig, launisch, verständnisvoll, trinkbar, zwanzigjährig, schrecklich, 
fehlerfrei, erfolglos, kalorienarm 
Изведени префиксацијом: unzufrieden, demotiviert, ineffektiv 
Сложени: gleichgültig, selbstbewusst, oberflächlich 
Јака, слаба и мешовита придевска промена у номинативу,генитиву, дативу и акузативу једнине и множине - рецептивно и продуктивно 
Најфреквентнији придеви са предлозима: beliebt bei, stolz auf, reich an, bekannt für 
Партицип презента и партицип перфекта у функцији атрибута: das lachende Kind, der zerbrochene Spiegel, ein sprechender Papagei, 
Schlange stehende Leute 
Члан 
Одређени (der, die, das), неодређени (ein, eine), присвојни (mein-, dein-, sein-, ihr-, unser-, euer/eure, Ihr-), показни (dieser, diese, 
dieses), негациони (kein, keine), неодређени (manche, einige, solche). 
Употреба члана - систематизација градива из прва три разреда. 
Бројеви 
Основни и редни бројеви (der siebte Аchte, am siebten Еrsten) 
Најфреквентнији разломци и проценти у контексту тумачења једноставних графикона и статистичких приказа (mehr als /weniger als / 
knapp / über die Hälfte, ein Drittel, ein Viertel, zwei Drittel, 75% der Befragten) 
Предлози 
Употреба предлога за изражавање временских, просторних, узрочних и начинских односа - систематизација градива из претходних 
разреда - предлози са акузативом (Ich kaufe ein Geschenk für dich.), са дативом (Sie arbeitet bei einem Zahnarzt.), предлози са дативом и 
акузативом (Er ist in der Schule. Sie kommt in die Schule.), најфреквентнији предлози са генитивом (während, wegen, statt, trotz, 
außerhalb, innerhalb). 
Глаголи 
Глаголска времена: презент, претерит, перфекат, плусквамперфекат и футур слабих, јаких и неправилних глагола, помоћних и 
модалних глагола, глагола са наглашеним и ненаглашеним префиксима. 
Најфреквентнији глаголи са префиксима који могу да буду одвојиви и неодвојиви у зависности од значења (unterhalten, übersetzen). 
Глагол lassen у презенту, претериту и перфекту. 
Глаголи sehen и hören у споју са другим глаголом у инфинитиву у презенту и перфекту (Ich habe ihn kommen sehen.). 
Глаголи са предлозима (warten auf, denken an, träumen von, sich verabreden mit) уз лица ствари и појаве. 
Глаголи са предлозима + корелат + dass реченица (Ich ärgere mich darüber, dass...). 
Конјунктив помоћних и модалних глагола и „würde” + инфинитив - систематизација. 
Конјунктив плусквамперфекта у функцији изражавања жаљења за радњама које се нису одиграле (Wenn ich bloß mehr gelernt hätte / 
Hätte ich bloß mehr gelernt!, Wenn ich bloß früher gekommen wäre / Wäre ich bloß früher gekommen! Wenn ich früher gekommen wäre, hätte 
ich dir geholfen. Das hätte ich ihr sagen sollen.) 
Слагање времена у оквиру временске реченице уведене везником nachdem (Nachdem ich aufgestanden bin, wasche ich mich. Nachdem ich 
nach Hause gekommen war, habe ich zu Mittag gegegessen) 
Инфинитив са „zu”, конструкције um... zu (Er sprat, um ein neues Auto zu kaufen), statt ... zu, ohne ... zu. 
Презент, претерит и перфекат пасива радње - рецептивно и продуктивно (Dieses Buch wird viel gelesen. Die Wohnung wurde renoviert. 
Das Auto ist verkauft worden.) 
Пасив презента и претерита уз модалне глаголе. (Unser Haus muss/musste verkauft werden). 
Презент и претерит пасива стања. (Die Tür ist/war geöffnet.) 
Пасивне парафразе. (Das Wasser ist trinkbar. Der Wagen ist zu reparieren. Die Wohnung lässt sich renovieren.) 
Најфреквентнији функционални глаголски спојеви: eine Entscheidung treffen, (sich) Wünsche erfüllen 
Неуправни говор - искључиво рецептивно 
За истовременост 
Sie sagt: ”Ich schreibe einen Brief an meinen Freund.” 
Sie sagt, dass sie einen Brief an ihren Freund schreibe. 
За радњу која се десила пре момента говора; перфект или плусквамперфект конјунктива 
Sie sagt: ”Ich habe einen Roman von. T. Mann gelesen. Sie sagt, sie habe/hätte einen Roman von T. Mann gelesen. Sie sagt, dass sie... 
За радњу која се дешава после момента говора: футур конјунктива или облик ”würde” 
Sie sagt: ”Ich werde einen Roman von T. Mann lesen.” 
Sie sagt, sie werde/würde einen Roman von T. Mann lesen. 
Sie sagt, dass sie... 
Везници и везнички изрази 



Конјунктори и субјунктори und, oder, aber, doch, sondern, dass, sodass, weil, da, denn, wenn, als, während, bis, seit, bevor, nachdem, 
damit, indem, wie, als ob, sowohl... als auch, entweder...oder, weder...noch, nicht nur... sondern auch, je...desto, falls, (an)statt dass, ohne 
dass 
Заменице 
Личне заменице у номинативу, дативу и акузативу, повратна заменица у дативу и акузативу, упитне заменице welch-и was für ein-, 
релативне заменице у номинативу, генитиву, дативу и акузативу. Неодређене заменице (einer/eine/eins/welche) и присвојне 
(meiner/meine/meins), негационе заменице (keiner/keine/keins) 
Прилози 
За време (gestern), место (hier, dort), начин (allein), количину (viel, wenig), узрок (deshalb, darum), заменички прилози (woran, dafür). 
Партицип презента у функцији прилошке одредбе: Er geht singend nach Hause. 
Партицип презента у функцији предикатива: Die Arbeit ist anstrengend. 
Pеченице 
Изјавне реченице, упитне реченице, независне и зависне реченице. 
Ред речи у реченици, TE- KA- MO- LO- правило - хијерархија прилошких одредби у реченици. 
Промена у реду речи у кондиционалној и поредбеној/начинској реченици условљеног изостављањем везника wenn и скраћивањем 
везника als ob - рецептивно. 
Лексикографија 
Структура једнојезичних речника и служење њима. Упознавање са електронским лексикографским изворима. Коришћење апликација - 
лексикографских помагала. 
РУСКИ ЈЕЗИК 
Именице 
Именице општег рода (умница, невежда, соня). Род скраћеница. Домаћи и страни познатији географски називи са специфичностима у 
роду, броју и промени. Именице које означавају материју. Називи представника националних и територијалних група. Именице 
придевског порекла (учёный, зодчий, портной, гостиная, запятая, жаркое, пирожное). 
Заменице 
Одричне заменице; некого, нечего. 
Неодређене заменице с постфиксима -то, -нибудь, -либо, префиксом кое-. Повратна заменица уз глаголе (Мы чувствуем себя хорошо. 
Он уважает себя). Односне заменице и корелације (Увидишь чудеса, каких не видел. Каков привет, таков ответ.). Заменица сей (у 
устаљеним конструкцијама: до сих пор, ни с того ни с сего). 
Придеви 
Присвојни придеви типа медвежий, лисий. Придеви са различитом реaкцијом у односу на српски језик: способный к чему, интересный 
чем, готовый к чемуи др. Елатив: Он рассказал всë до мельчайших подробностей. 
Бројеви 
Основни бројеви и њихова употреба. Бројеви полтора, полтораста. Сложенице с морфемом пол(-). 
Глаголи 
Фреквентни двовидски и непарни глаголи: адресовать, исследовать, организовать, родиться, лежать, сидеть, очутиться, итд. Глаголи 
кретања са префиксима (систематизација). Императив глагола пить, петь, лечь, есть. Префикси с временским значењем почетка, 
понављања и завршетка глаголске радње. Радни и трпни глаголски придеви - грађење, употреба и промена. Трпни глаголски придев 
садашњег и прошлог времена - грађење, употреба и промена 
Прилози 
Употреба прилога образованих од других врста речи (од именица: домой, вечером, од придева: новый - ново, хороший - хорошо, од 
броjева: однажды, дважды, од заменица: по-моему, всегда; од глагола, али у облику партиципа и глаголских прилога: блестеть - 
блестяще, читать - читая, од других прилога: близко-близко, отсюда, оттуда). 
Реченица 
Одричне реченице. 
Разноврсни облици и специфичности изражавања одрицања у руском језику (не, нет, ни;никто, ничто, никакой; нигде, никогда...). 
Партиципске конструкције. Замена пасивне конструкције активном и обрнуто. Замена партиципских конструкција зависносложеном 
реченицом с везником которыйи обрнуто. 
Сложене реченице. 
Употреба зависносложених реченица (временске, начинске, мере и степена и др; Солнце уже было высоко, когда я открыл глаза. 
Писать надо так, чтобы всë было понятно. Он принëс столько словарей, сколько было нужно.). 
Безличне реченице. (Уже светает. Реки сковало льдом. Мечтам и годам нет возврата и сл.). 
Реченични модели 
Реченичне моделе предвиђене за претходне разреде и даље примењивати у различитим комбинацијама. У III разреду посебну пажњу 
посветити (у виду вежби) моделима за исказивање следећих односа и значења: 
Субјекатско-предикатски односи 
а) Реченице са субјектом израженим конструкцијом: номинатив + с + инструментал: 
Мы с вами опять в школе. 
б) Реченице с копулама: являться, называться, служить и сл. 
Металлы являются хорошими проводниками электричества. Глина служит сырьëм для керамических изделий. 
в) Реченице са копулом есть 
Организм есть живое существо. 
г) Реченице са это у предикату 
Золото это драгоценный металл. 
д) Реченице с трпним глаголским придевом у предикату 
Лес посаженнедавно. Проект здания создан архитектором. 
Просторни односи 
Реченице с прилошким одредбама за место, правац и трасу 
Я там никогда не был, но очень хочу поехать туда. Северная его часть лежит за полярным кругом. 
Авала расположена в двадцати километрах от Белграда. 
Квантитативни односи 
а) Реченице са одредбом за меру и количину 
Был мороз в тридцать градусов. 
Предмет весом в пять килограммов. 
б) Реченице са одредбом за приближну количину 
Я приду минут через десять. 
В классе было учеников тридцать. 
Атрибутивни односи 
Реченице са атрибутом израженим партиципском конструкцијом. 
Ученик, стоящий у доски, долго решает задачу. 
Мы возьмëм письменные работы, проверяемые преподавателем. 
Товарищ, прочитавший новую книгу, рассказал нам еë содержание. 
Книга, прочитанная товарищем, заинтересовала нас. 



Ортографија 
Речи са удвојеним сугласницима. Писање речи страног порекла (Афины, Белград, Нью-Йорк, Гаага, интервью, шоссе, джинсы). 
Лексикологија 
Даљи рад на усвајању синонима, антонима, хомонима и паронима, као и међујезичких хомонима и паронима. Вишезначност речи и 
њихова семантизација. Најучесталији руски фразеологизми. 
Лексикографија 
Једнојезични речници и служење њима. Речник синонима, антонима, хомонима, фразеолошки речник, ортографски речник. Упућивање у 
коришћење дигиталних речника и ресурса (www.gramota.ru) 
Фонетика 
Обнављање и систематизација фонетских појава са посебним нагласком на асимилационе промене. Изговор речи страног порекла (нпр. 
отель [атэл’],бордо[бордо], досье [дос’jе],Флобер[Флоб’ер], модель [модел’] Интернет [интэрнэт] и сл.). 
Стилистика 
Стилска компонента у настави страног језика. Функционални стилови изражавања у процесу формирања комуникативне и језичке 
компетенције код ученика (текстови различитог стила изражавања - књижевно-уметнички, информативно-публицистички, 
административно-пословни, научни, разговорни). 
Дијалог, монолог и полилог 
Основне карактеристике ових облика комуникације у различитим ситуацијама (илустративни примери, уз различите типове вежби). 
ФРАНЦУСКИ ЈЕЗИК 
Именичка и глаголска група 
- Систематизација употребе свих врста чланова. 
- Изостављање чланова (рецептивно). 
- Систематизација бројева. 
- Употреба већег броја придева испред и иза именица(рецептивно). 
- Систематизација компаратива и суперлатива-неправилан компаратив и суперлатив. 
- Праве неодређене заменице. 
- Систематизација презента и перфеката субјунктива употребљених иза најфреквентнијих глагола, униперсоналних конструкција и 
везника. 
- Антериорни футур. 
- Аорист (рецептивно). 
- Инфинитив перфекта. 
Предлози 
- Систематизација употребе предлога и фреквентних предложних израза. 
Прилози 
- Место прилога употребљених са простим и сложеним временима. 
Прилози на -ment и - amment/- emment. 
Модалитети и форме реченице 
- Систематизација пасива (без израженог агенса; са агенсом уведеним предлогом par); агенс уведен предлогом de . 
Сложене реченице 
- Инфинитивне реченице (рецептивно). 
- Систематизација најфреквентнијих везника и предложних конструкција у временским, узрочним, последичним, концесивним, 
опозитивним и финалним реченицама. 
- Систематизација сва три типа погодбених реченица. 
ШПАНСКИ ЈЕЗИК 
Фонетика и правопис: 
- Писање графичког акцента у једносложним речима и хомонимима 
- Писање речи страног порекла 
- Интерпункција и интонација 
Лексикологија и лексикографија: 
- Синоними и антоними 
- Употреба једнојезичних и двојезичних речника (нпр. dle.rae.es, wordreference.com) 
Морфологија: 
1. Именице: 
- Систематизација рода и броја; слагање именица уз детерминатив и придев 
2. Придеви: 
- Систематизација употребе (род, број, поређење, апокопа) 
3. Члан: 
- Проширење употребе одређеног и неодређеног члана 
4. Глаголи: 
- Употреба глагола SER и ESTAR 
- Систематизација морфолошких и синтаксичких особености презента, простог и сложеног перфекта, имперфекта, плусквамперфекта 
- Императив (Imperativo): афирмативни и негативни облик 
- Футур (Futuro simple): морфолошке особености и употреба футура 
- Кондиционал (Condicional simple): морфолошке особености и употреба кондиционала 
- Конјунктив презента (El presente de subjuntivo): морфолошке особености и употреба у изражавању жеље, осећања, забране и 
вредновања 
Синтакса: 
- Систематизација до сада научених зависно-сложених реченица (временске, узрочне, последичне) у индикативу и уз инфинитив: 
- Намерна зависно-сложена реченица уз везник para que 
- Условна зависно-сложена реченица уз везник si 
- Директни и индиректни говор 
ТЕМАТСКЕ ОБЛАСТИ У НАСТАВИ СТРАНИХ ЈЕЗИКА 
Тематске области за све језике се прожимају и исте су у сва четири разреда гимназије - у сваком наредном разреду обнавља се, а затим 
проширује фонд лингвистичких знања, навика и умења и екстралингвистичких представа везаних за конкретну тему. Наставници 
обрађују теме у складу са интересовањима ученика, њиховим потребама и савременим токовима у настави страних језика, тако да 
свака тема представља одређени ситуацијски комплекс. 
Тематске области: 
Свакодневни живот (организација времена, послова, слободно време) 
Свет рада (перспективе и образовни системи) 
Интересантне животне приче и догађаји 
Живи свет и заштита човекове околине 
Научна достигнућа, модерне технологије и свет компјутера (распрострањеност, примена, корист и негативне стране) 
Медији и комуникација 
Храна и здравље (навике у исхрани, карактеристична јела и пића у земљама света) 



Потрошачко друштво 
Спортови и спортске манифестације 
Србија - моја домовина 
Познати градови и њихове знаменитости, региони и земље у којима се говори циљни језик 
Европа и заједнички живот народа 
КОМУНИКАТИВНЕ ФУНКЦИЈЕ 
Представљање себе и других 
Поздрављање (састајање, растанак; формално, неформално, регионално специфично) 
Идентификација и именовање особа, објеката, боја, бројева итд. 
Давање једноставних упутстава и команди 
Изражавање молби и захвалности 
Изражавање извињења 
Изражавање потврде и негирање 
Изражавање допадања и недопадања 
Изражавање физичких сензација и потреба 
Исказивање просторних и временских односа 
Давање и тражење информација и обавештења 
Описивање и упоређивање лица и предмета 
Изрицање забране и реаговање на забрану 
Изражавање припадања и поседовања 
Скретање пажње 
Тражење мишљења и изражавање слагања и неслагања 
Тражење и давање дозволе 
Исказивање честитки 
Исказивање препоруке 
Изражавање хитности и обавезности 
Исказивање сумње и несигурности 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Општи комуникативни циљ наставе страних језика се постиже помоћу различитих поступака, метода наставе и наставних средстава. 
Комуникативни приступ у настави страних језика се остварује кроз примену различитих облика рада (рад у групама и паровима, 
индивидуални рад, пројекти), употребу додатних средстава у настави (АВ материјали, ИКТ, игре, аутентични материјали, итд.), као и уз 
примену принципа наставе засноване на сложеним задацима који не морају бити искључиво језичке природе (task-based language 
teaching; enseñanza por tareas, handlungsorientierter FSU). 
Савремена настава страних језика претпоставља остваривање исхода уз појачану мисаону активност ученика, поштовање и уважавање 
дидактичких принципа и треба да допринесе развоју стваралачког и истраживачког духа који ће омогућити ученицима да развијају 
знања, вредности и функционалне вештине које ће моћи да користе у даљем образовању, у професионалном раду и у свакодневном 
животу; формирају вредносне ставове; буду оспособљени за живот у мултикултурном друштву; овладају општим и међупредметним 
компетенцијама, релевантним за активно учешће у заједници и целоживотно учење. 
Приликом планирања неопходно је руководити се очекиваним резултатима учења, јер су они дефинисани тако да је природна веза са 
стандардима, општим и међупредметним компетенцијама јасна и лако уочљива. Планирању се може приступити аналитички и 
синтетички. Аналитичка метода подразумева рашчлањавање програма до нивоа наставних јединица које се затим распоређују у плану 
за одређени временски период. Синтетичка метода препоручује обрађивање наставне грађе по ширим целинама. Да би планирање 
(глобално, оперативно, лекцијско) било функционално и квалитетно, треба водити рачуна о предвиђеном годишњем фонду часова 
(теорија + вежбе), контексту у коме се реализује настава и образовним захтевима гимназијског смера. С обзиром на то да је настава 
страног језика теоријско-практичног карактера, одељење се дели на групе (подгрупе) ученика, сагласно Плану наставе и учења за 
гимназију, односно Остваривању плана и програма наставе и учења за гимназију. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
ПРЕПОРУКЕ ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ НАСТАВЕ 
- Слушање и реаговање на налоге и/или задатке у вези са текстом намењеним развоју и провери разумевања говора; 
- Рад у паровима, малим и већим групама (мини-дијалози, игра по улогама, симулације итд.); 
- Активности (израда паноа, презентација, зидних новина, постера за учионицу, организација тематских вечери и сл.); 
- Дебате и дискусије примерене узрасту (дебате представљају унапред припремљене аргументоване монологе са ограниченим трајањем, 
док су дискусије спонтаније и неприпремљене интеракције на одређену тему); 
- Обимнији пројекти који се раде у учионици и ван ње у трајању од неколико недеља до читавог полугодишта уз конкретно видљиве и 
мерљиве производе и резултате; 
- Граматичка грађа добија свој смисао тек када се доведе у везу са одговарајућим комуникативним функцијама и темама, и то у склопу 
језичких активности разумевања (усменог) говора и писаног текста, усменог и писменог изражавања и медијације; 
- Полазиште за посматрање и увежбавање језичких законитости јесу усмени и писани текстови различитих врста, дужине и степена 
тежине; користе се, такође, изоловани искази, под условом да су контекстуализовани и да имају комуникативну вредност; 
- Планира се израда два писмена задатка. 
КАКО СЕ РАЗВИЈАЈУ ЈЕЗИЧКЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ 
Развој предметних компетенција се тешко може одвојити од општих и међупредметних компетенција. Колико год биле специфичне, 
предметне компетенције треба да доприносе да ученици успешније живе и уче. Сваки час је прилика да се развијају и предметне и 
међупредметне компетенције кроз добро осмишљене активности ученика које погодују трансферу знања, развијању спознајних 
способности ученика, побољшању њихове радне културе и примени стеченог знања у реалним животним контекстима. 
Разумевање говора 
Разумевање говора је језичка активност декодирања дословног и имплицитног значења усменог текста; поред способности да разазнаје 
и поима фонолошке и лексичке јединице и смисаоне целине на језику који учи, да би успешно остварио разумевање, ученик треба да 
поседује и следеће компетенције: дискурзивну (о врстама и карактеристикама текстова и канала преношења порука), референцијалну 
(о темама о којима је реч) и социокултурну (у вези са комуникативним ситуацијама, различитим начинима формулисања одређених 
говорних функција и др.). 
Тежина задатака у вези са разумевањем говора зависи од више чинилаца: од личних особина и способности онога ко слуша, 
укључујући и његов капацитет когнитивне обраде, од његове мотивације и разлога због којих слуша дати усмени текст, од особина 
онога ко говори, од намера с којима говори, од контекста и околности - повољних и неповољних - у којима се слушање и разумевање 
остварују, од карактеристика и врсте текста који се слуша итд. 
Прогресија (од лакшег ка тежем, од простијег ка сложенијем) за ову језичку активност у оквиру програма предвиђена је, стога, на више 
равни. Посебно су релевантне следеће: 
- присуство/одсуство визуелних елемената (на пример, лакшим за разумевање сматрају се они усмени текстови који су праћени 
визуелним елементима, због обиља контекстуалних информација које се аутоматски процесиурају, остављајући ученику могућност да 
пажњу усредсреди на друге појединости); 
- дужина усменог текста (напори да се разумеју текстови дужи од три минута оптерећују и засићују радну меморију); 
- брзина говора; 



- јасност изговора и евентуална одступања од стандардног говора; 
- познавање теме; 
- могућност/немогућност поновног слушања и друго. 
Уопште говорећи, без обзира на врсту текста који се слуша на страном језику, текст се лакше разуме ако поседује следеће 
карактеристике: ограничен број личности и предмета; личности и предмете који се јасно разликују; једноставне просторне релације 
(нпр. једна улица, један град) уместо неодређених формулација („мало даље” и слично); хронолошки след; логичке везе између 
различитих исказа (нпр. узрок/последица); могућност да се нова информација лако повеже са претходно усвојеним знањима. 
У вези са тим, корисне су следеће терминолошке напомене: 
- категорије насловљене Аудио и видео материјали подразумевају све врсте снимака (ДВД, ЦД, материјали са интернета) разних 
усмених дискурзивних форми, укључујући и песме, текстове писане да би се читали или изговарали и сл., који се могу преслушавати 
више пута; 
- категорије насловљене Монолошка излагања, Медији (информативне и забавне емисије, документарни програми, интервјуи, 
дискусије), Спонтана интеракција, Упутства, подразумевају снимке неформалних, полуформалних и формалних комуникативних 
ситуација у којима слушалац декодира речено у реалном времену, то јест без могућности преслушавања/поновног прегледа аудио и 
видео материјала, као и реалне ситуације којима присуствује уживо у својству посматрача, гледаоца или слушаоца (предавања, 
филмови, позоришне представе и сл). 
Стално развијање способности разумевања говора на страном језику услов је за развој аутономије у употреби страног језика ван 
учионице и аутономије у учењу тог језика. Стога се у настави и учењу страног језика непрекидно ради на стицању стратешке 
компетенције, коју чине когинитивне и метакогнитивне стратегије, на пример (когнитивне од броја 1 до 4, метакогнитивне под бројем 5 
и 6): 
1. коришћење раније усвојених знања; 
2. дедуктивно/индуктивно закључивање; 
3. употреба контекста; 
4. предвиђање; 
5. анализа и критичко расуђивање; 
6. самостална контрола активности. 
Како би ученици са већим успехом разумели говор на страном језику, потребно је да приликом слушања примене стратегије чија је 
делотворност доказана у разним ситуацијама, то јест да обрате пажњу на а) општу тему разговора или поруке, б) улоге саговорника, в) 
њихово расположење, г) место где се разговор одвија и д) време када се разговор одвија. Битно је, такође, да буду свесни свега што је 
допринело да дођу до тих информација како би се навикли да предвиде развој разговора на основу онога што су чули и на основу 
својих чињеничних знања; да износе претпоставке на основу контекста и тона разговора; да слушају „између речи” (као што се чита 
„између редова”) да би разумели шта стварно мисле саговорници, јер људи не кажу увек оно што мисле; да разликују чињенице од 
мишљења како би постали критички слушаоци. 
Могуће комуникативне ситуације и интенције за проверу разумевања говора: 
- Разумевање и извршавање упутстава и налога за различите активности 
Комуникативна ситуација: спортске активности, инструкције везане за употребу апарата, преузимање докумената или апликација на 
крајњи/персонални уређај, једноставније техничке информације, припремање хране, састављање предмета сачињених из делова, нпр. 
намештај, проналажење информација потребних за усвајање школских и других знања, сналажење у простору, проналажење траженог 
објекта, праћење инструкција добијених у јавном простору, путем разгласа на станицама, аеродромима, у тржним центрима итд. 
- Разумевање садржаја монолошких излагања на познате теме, узрасно примерених и у складу са личним интересовањима ученика 
Комуникативна ситуација: краћа излагања, изводи из предавања или саопштења, извештаји, кратке „исповедне” форме 
персонализованог карактера на основу личних искустава итд. 
- Разумевање општег смисла и најважнијих појединости информативних прилога из различитих медија (радио, телевизија, интернет) о 
познатим, друштвено и узрасно релевантним темама 
Комуникативна ситуација: аудио и аудио визуелни прилози радијског, телевизијског и мултимедијалног карактера - вести, репортаже, 
извештаји. 
- Разумевање битних елемената аудио и аудио-визуелних форми, у којима се обрађују блиске, познате и узрасно примерене теме 
Комуникативна ситуација: исечци аудио-књига дијалошког карактера, радио-драма и других радијских снимака, краћих филмова и 
серија; видео спотови, прилози са јутјуба итд. 
- Разумевање општег садржаја и идентификовање важнијих појединости дијалошких форми у којима учествује двоје или више 
говорника 
Комуникативна ситуација: кратке дискусије, размена информација између двоје и више говорника, укључујући и једноставним језичким 
средствима изведено преговарање, договарање, убеђивање) 
- Разумевање једноставнијих образложења ставова, аргументација и могућих противаргумената, уз евентуалне пропратне невербалне и 
паравербалне комуникативне сигнале 
Комуникативна ситуација: изношење критике, указивање на погрешке и одбрана сопственог става. 
 
Пример листе критеријума за проверу која се може дати ученицима 
 

Пре слушања 

Проверио/ла сам да ли сам добро разумео/ла налог. 

Пажљиво сам погледао/ла слике и наслов како бих проверио/ла да ли ми то може помоћи у предвиђању садржаја текста који ћу 
слушати. 

Покушао/ла сам да се присетим што је могуће већег броја речи у вези са темом о којој ће бити говора. 

Покушао/ла сам да размислим о томе шта би се могло рећи у таквој ситуацији. 

За време слушања 

Обратио/ла сам пажњу на тон и на звуке који се чују у позадини. 

Ослонио/ла сам се на још неке показатеље (нпр. на кључне речи) како бих разумео/ла општи смисао текста. 

Ослонио/ла сам се на своја ранија искуства како бих из њих извео/ла могуће претпоставке. 

Обратио/ла сам пажњу на речи које постоје и у мом матерњем језику. 

Нисам се успаничио/ла када нешто нисам разумео/ла и наставио/ла сам да слушам. 

Покушао/ла сам да издвојим имена лица и места. 

Покушао/ла сам да издвојим из говорног ланца речи које сам онда записао/ла да бих видео/ла да ли одговарају онима које су ми 
познате. 

Нисам се предао/ла пред тешкоћом задатка и нисам покушао/ла да погађам наслепо. 

Покушао/ла сам да уочим граматичке елементе од посебног значаја (времена, заменице итд.). 

После слушања 

Вратио/ла сам се на почетак како бих проверио/ла да ли су моје почетне претпоставке биле тачне, односно да ли треба да их 
преиспитам. 

Како бих поправио/ла своја постигнућа, убудуће ћу водити рачуна о следећем: 
.............................................................................................................................. 

 



Разумевање прочитаног текста 
Читање или разумевање писаног текста спада у тзв. визуелне рецептивне језичке вештине. Том приликом читалац прима и обрађује тј. 
декодира писани текст једног или више аутора и проналази његово значење. Током читања неопходно је узети у обзир одређене 
факторе који утичу на процес читања, а то су карактеристике читалаца, њихови интереси и мотивација, као и намере, карактеристике 
текста који се чита, стратегије које читаоци користе, као и захтеви ситуације у којој се чита. 
На основу намере читаоца разликујемо следеће врсте визуелне рецепције: 
- читање ради усмеравања; 
- читање ради информисаности; 
- читање ради праћења упутстава; 
- читање ради задовољства. 
Током читања разликујемо и ниво степена разумевања, тако да читамо да бисмо разумели: 
- глобалну информацију; 
- посебну информацију, 
- потпуну информацију; 
- скривено значење одређене поруке. 
На основу ових показатеља програм садржи делове који, из разреда у разред, указују на прогресију у домену дужине текста, количине 
информација и нивоа препознатљивости и разумљивости и примени различитих стратегија читања. У складу са тим, градирани су по 
нивоима следећи делови програма: 
- разликовање текстуалних врста; 
- препознавање и разумевање тематике - ниво глобалног разумевања; 
- глобално разумевање у оквиру специфичних текстова; 
- препознавање и разумевање појединачних информација - ниво селективног разумевања; 
- разумевање стручних текстова; 
- разумевање књижевних текстова. 
Писмено изражавање 
Писана продукција подразумева способност ученика да у писаном облику опише догађаје, мишљења и осећања, пише електронске и 
СМС поруке, учествује у дискусијама на блогу, резимира садржај различитих порука о познатим темама (из медија, књижевних и 
уметничких текстова и др.), као и да сачини краће презентације и слично. 
Задатак писања на овом нивоу остварује се путем тзв. вођеног састава. Тежина задатака у вези са писаном продукцијом зависи од 
следећих чинилаца: познавања лексике и нивоа комуникативне компетенције, капацитета когнитивне обраде, мотивације, способности 
преношења поруке у кохерентне и повезане целине текста. 
Прогресија означава процес који подразумева усвајање стратегија и језичких структура од лакшег ка тежем и од простијег ка 
сложенијем. Сваки виши језички ниво подразумева циклично понављање претходно усвојених елемената, уз надоградњу која садржи 
сложеније језичке структуре, лексику и комуникативне способности. За ову језичку активност у оквиру програма наставе и учења 
предвиђена је прогресија на више равни. Посебно су релевантне следеће ставке: 
- теме (ученикова свакодневница и окружење, лично интересовање, актуелни догађаји и разни аспекти из друштвено-културног 
контекста, као и теме у вези са различитим наставним предметима); 
- текстуалне врсте и дужина текста (формални и неформални текстови, наративни текстови и др.); 
- лексика и комуникативне функције (способност ученика да оствари различите функционалне аспекте као што су описивање људи и 
догађаја у различитим временским контекстима, да изрази захвалност, да се извини, да нешто честита и слично у доменима као што су 
приватни, јавни и образовни). 
Усмено изражавање 
Усмено изражавање као продуктивна вештина посматра се са два аспекта, и то у зависности од тога да ли је у функцији монолошког 
излагања текста, при чему говорник саопштава, обавештава, презентује или држи предавање једној или више особа, или је у функцији 
интеракције, када се размењују информације између два или више саговорника са одређеним циљем, поштујући принцип сарадње 
током дијалога. 
Активности монолошке говорне продукције су: 
- јавно обраћање путем разгласа (саопштења, давање упутстава и информација); 
- излагање пред публиком (јавни говори, предавања, презентације разних производа, репортаже, извештавање и коментари о неким 
културним догађајима и сл.). 
Ове активности се могу реализовати на различите начине и то: 
- читањем писаног текста пред публиком; 
- спонтаним излагањем или излагањем уз помоћ визуелне подршке у виду табела, дијаграма, цртежа и др. 
- реализацијом увежбане улоге или певањем. 
Зато је у програму и описан, из разреда у разред, развој способности општег монолошког излагања које се огледа кроз описивање, 
аргументовање и излагање пред публиком. 
Интеракција подразумева сталну примену и смењивање рецептивних и продуктивних стратегија, као и когнитивних и дискурзивних 
стратегија (узимање и давање речи, договарање, усаглашавање, предлагање решења, резимирање, ублажавање или заобилажење 
неспоразума или посредовање у неспоразуму) које су у функцији што успешнијег остваривања интеракције. Интеракција се може 
реализовати кроз низ активности, на пример: размену информација, спонтану конверзацију, неформалну или формалну дискусију, 
дебату, интервју или преговарање, заједничко планирање и сарадњу. 
Стога се и у програму, из разреда у разред, прати развој вештине говора у интеракцији кроз следеће активности: 
- разумевање изворног говорника; 
- неформални разговор; 
- формална дискусија; 
- функционална комуникација; 
- интервјуисање; 
- усклађивање интонације, ритма и висине гласа (са комуникативном намером и са степеном формалности говорне ситуације). 
Социокултурна компетенција 
Социокултурна компетенција представља скуп знања о свету уопште, као и о сличностима и разликама између властите заједнице 
ученика и заједница чији језик учи. Та знања се односе на све аспекте живота једне заједнице, од свакодневне културе (навике, начин 
исхране, радно време, разонода), услова живота (животни стандард, здравље, сигурност) и умећа живљења (тачност, конвенције и 
табуи у разговору и понашању), преко међуљудских односа, вредности, веровања и понашања, до паравербалних средстава (гест, 
мимика, просторни односи међу саговорницима итд). Ова знања су услов за успешну комуникацију, те чине неодвојиви део наставе 
страног језика. Социокултурна компетенција се развија кроз активно укључивање у аутентичну усмену и писану комуникацију 
(слушање песама, гледање емисија, читање аутентичних текстова, разговор, електронске поруке, СМС, друштвене мреже, дискусије на 
форуму или блогу итд.), као и истраживање тема које су релевантне за ученика у погледу његовог узраста, интересовања и потреба. 
У тесној вези са социокултурном компетенцијом је и интеркултурна компетенција, која подразумева развој свести о другом и 
другачијем, познавање и разумевање сличности и разлика између говорних заједница у којима се ученик креће (како у матерњем 
језику/језицима, тако и у страним језицима које учи). Интеркултурна компетенција такође подразумева и развијање радозналости, 
толеранције и позитивног става према индивидуалним и колективним карактеристикама говорника других језика, припадника других 
култура које се у мањој или већој мери разликују од његове сопствене, то јест, развој интеркултурне личности. 
Медијација 



Медијација представља активност у оквиру које ученик не изражава сопствено мишљење већ преузима улогу посредника између особа 
које нису у стању или могућности да се непосредно споразумевају. На овом нивоу образовања, медијација може бити усмена, писана 
или комбинована, неформална или полуформална, и укључује, на Л1 или на Л2, сажимање текста, његово експликативно проширивање 
и превођење. Превођење се у овом програму третира као посебна језичка активност која никако не треба да се користи као техника за 
усвајање било ког аспекта циљног језика предвиђеног комуникативном наставом нити као елемент за вредновање језичких постигнућа - 
оцењивање (нпр. за проверу разумевања говора или писаног текста). Превођење подразумева развој знања и вештина коришћења 
помоћних средстава (речника, приручника, информационих технологија итд.) и способност изналажења језичких и културних 
еквивалената између језика са којег се преводи и језика на који се преводи. Поред поменутог, у склопу те језичке активности користе 
се одговарајуће компензационе стратегије ради превазилажења тешкоћа које се јављају у оквиру језичке активности медијације (на 
пример перифраза, парафраза и друго), о којима је такође потребно водити рачуна у настави и учењу. 
УПУТСТВО ЗА ТУМАЧЕЊЕ ГРАМАТИЧКИХ САДРЖАЈА 
Настава граматике, с наставом и усвајањем лексике и других аспеката страног језика, представља један од предуслова овладавања 
страним језиком. Усвајање граматике подразумева формирање граматичких појмова и граматичких структура код ученика, изучавање 
граматичких појава, формирање навика и умења у области граматичке анализе и примене граматичких знања, као прилог изграђивању 
и унапређивању културе говора. 
Граматичке појаве треба посматрати са функционалног аспекта тј. од значења према средствима за његово изражавање (функционални 
приступ). У процесу наставе страног језика у што већој мери треба укључивати оне граматичке категорије које су типичне и неопходне 
за свакодневни говор и комуникацију, и то кроз разноврсне моделе, применом основних правила и њиховим комбиновањем. Треба 
тежити томе да се граматика усваја и рецептивно и продуктивно, кроз све видове говорних активности (слушање, читање, говорење и 
писање, као и превођење), на свим нивоима учења страног језика, у овом случају у свим типовима гимназије, према јасно утврђеним 
циљевима и задацима, стандардима и исходима наставе страних језика. 
Граматичке категорије су разврстане у складу са Европским референтним оквиром за живе језике за сваки језички ниво (од нивоа А2.2 
до нивоа Б2.1) који подразумева прогресију језичких структура према комуникативним циљевима: од простијег ка сложенијем и од 
рецептивног ка продуктивном. Сваки виши језички ниво подразумева граматичке садржаје претходних језичких нивоа. Цикличним 
понављањем претходно усвојених елемената, надограђују се сложеније граматичке структуре. Наставник има слободу да издвоји 
граматичке структуре које ће циклично понављати у складу са постигнућима ученика, као и потребама наставног контекста. 
Главни циљ наставе страног језика јесте развијање комуникативне компетенције на одређеном језичком нивоу, у складу са статусом 
језику и годином учења. С тим у вези, уз одређене граматичке категорије стоји напомена да се усвајају рецептивно, док се друге 
усвајају продуктивно. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Праћење напредовања и оцењивање постигнућа ученика је формативно и сумативно и реализује се у складу са Правилником о 
оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању. Процес праћења и вредновања може започети иницијалним (или: 
дијагностичким) оцењивањем. Овим се установљује колико ученик влада пређашњим градивом неопходним за даље учење страног 
језика. На основу иницијалног теста наставник ће лакше планирати и организовати процес учења, па и индивидуализовати приступ 
ученицима. 
Формативно оцењивање, којим се вреднују ученикова постигнућа, у начелу треба да подржава и ученика и учење. Оно треба да се 
спроводи чешће, и да буде интерактивно, то јест да и ученици учествују у оцењивању: њихово самопроцењивање и узајамно 
процењивање треба да буде део укупног процеса оцењивања. Циљ тога је да се код ученика подстакне самосталност и одговорност. 
Наставник притом добија увид у то како ученик учи, прикупља информације о постигнућима, и на том основу модификује наставу и 
остале активности. Формативно оцењивање олакшава наставнику и да утврди критеријуме за вредновање постигнућа. Наставник 
ученику током праћења његовог рада и активности мора пружати повратне информације како би му помогао да постигне предвиђени 
исход. Формативно оцењивање даће и самом наставнику назнаке о квалитету његовог рада и ефикасности примењених метода. 
Сумативним оцењивањем вреднује се резултат учења. Овакво оцењивање спроводи се периодично, на крају појединих делова програма 
и по завршетку читавог програма. Оријентисано на прошлост, оно сумира постигнућа до тренутка оцењивања. Сумативним оцењивањем 
наставник ће утврдити да ли је ученик постигао предвиђене резултате, то јест исходе учења. 
Наставник треба нарочито да подржи саморефлексију код ученика: потребно је да ученик у одређеној мери објективно процењује шта 
зна, уме и може. Такође треба подстицати вршњачко учење, тј. сарадњу међу ученицима при утврђивању градива, усвајању новог, раду 
на пројектним задацима итд. Модалитети и квалитет те сарадње даваће наставнику шири увид у сопствени рад и у напредак ученика. 
Најзад, у процесу наставе вреднује се и рад наставника, како путем самопроцењивања тако и путем анкетирања ученика. 
Ниједан начин вредновања није потпуно објективан; зато их треба комбиновати, да би се стекла што веродостојнија слика о раду, 
постигнутим исходима и стеченим компетенцијама ученика, као и о раду и дидактичким методама наставника. 
КАКО СЕ ПРАТИ И ВРЕДНУЈЕ РАЗВОЈ ЈЕЗИЧКИХ КОМПЕТЕНЦИЈА 
Нека правила и поступци у процесу праћења и процењивања компетенција код ученика: 
● Развој компетенција наставници прате заједно са својим ученицима. 
● Наставници сарађују и заједнички процењују развој компетенција код својих ученика. 
● Процес праћења је по карактеру пре формативан него сумативан. 
● У проценама се узимају у обзир разноврсни примери који илуструју развијеност компетенције. 
● У процењивању се узимају у обзир и самопроцене ученика и вршњачке процене, а не само процене наставника. 
● Велики значај се придаје квалитативним, уместо претежно квантитативним подацима и показатељима. 
● Процена садржи опис јаких и слабијих страна развијености компетенције и предлоге за њено даље унапређивање, а не само суд о 
нивоу развијености. 
ОБРАЗОВАЊЕ ЗА ОДРЖИВИ РАЗВОЈ 
Циљ изборног програма Oбразовање за одрживи развој је да ученик на основу истраживања међузависности људских активности и 
непосредног окружења развије критички, активан и одговоран однос према себи и окружењу у ком живи, и разматрајући на које начине 
актуелни поступци појединаца и група могу утицати на људе и окружење у будућности. 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
- критички разматра утицај људских активности на стање непосредног окружења; 
- преиспитује различите потребе људи у савременом друштву са становишта одрживог развоја; 
- препознаје позитивне и негативне примере односа према окружењу; 
- предвиђа могуће последице неодговорног понашања људи у непосредном окружењу, на локалном и глобалном нивоу; 
- учествује у активностима које доприносе унапређивању квалитета живота у непосредном окружењу; 
- умањује сопствени негативан утицај на окружење. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја програма 

Компетенција за целоживотно учење 
Одговоран однос према околини 
Дигитална компетенција 

- проналази релевантне изворе 
информација, анализира их, издваја битне 
информације и доноси закључке; 

ПРОИЗВОДЊА И ПОТРОШЊА 
ЕНЕРГИЈЕ 
Класификација извора енергије. 



Рад с подацима и информацијама 
Решавање проблема 
Сарадња 
Комуникација 
Одговоран однос према здрављу 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву 
Одговорно учешће у демократском друштву 

- истражује појаве у реалном контексту, 
препознаје проблеме који се односе на 
одрживи развој у локалној средини и 
предлаже могућа решења проблемске 
ситуације; 
- активно учествује у акцијама које се 
организују у локалној средини и креативно 
доприноси раду групе; 
- дискутује о предностима и недостацима 
коришћења различитих извора енергије; 
- идентификује елементе енергетски 
ефикасног животног простора; 
- анализира енергетску ефикасност 
стамбеног, пословног или јавног објекта и 
предлаже мере за унапређење; 
- уради анализу животног циклуса једног 
производа са аспекта потрошње енергије, 
утрошка ресурса, емисије загађења и 
утицаја на здравље; 
- доводи у везу социјалне и економске 
последице климатских промена и указује 
на могућности за њихово ублажавање на 
локалном, државном и глобалном нивоу; 

Анализа извора енергије према начину 
експлоатације, транспорта, складиштења и 
конверзије. 
Еколошки чисти извори енергије. 
Обновљиви извори енергије. 
Штедња енергије. 
Енергетска ефикасност. 
Глобални трендови потрошње енергије. 

  

КЛИМАТСКЕ ПРОМЕНЕ 
Природна кретања климе. 
Човеков утицај на климу. 
Социјалне и економске последице 
климатских промена. 
Глобална акција у борби против 
климатских промена. 

 

- истражује елементе који утичу на 
микроклиму локалне средине; 
- дискутује о одрживом коришћењу и 
очувању биодиверзитета; 
- идентификује кључне екосистемске 
услуге у Србији и предложе мере за 
унапређење; 
- дискутује о значају еколошких мрежа на 
локалном, државном и глобалном нивоу; 
- процењује важност одрживог туризма; 
- прилагођава начин презентовања 
резултата истраживања специфичностима 
циљне групе и циљу акције; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима. 

Смањење ризика од елементарних 
непогода. 
Последице, адаптација и мере за 
ублажавање климатских промена у 
локалној средини. 

  

БИОДИВЕРЗИТЕТ И ЕКОСИСТЕМСКЕ УСЛУГЕ 
Генетички, специјски и екосистемски 
диверзитет. 
Чиниоци који утичу на 
биодиверзитет. 
Заштита биодиверзитета на глобалном и 
националном нивоу. 
Еколошке мреже. 
Важност биодиверзитета за једну 
заједницу. 
Екосистемске услуге: снабдевање, 
подршка, регулисање и културне услуге. 
Агробиодиверзитет. 
Проблем нестајања/смањења бројности 
популација опрашивача. 
Одрживи туризам и биодиверзитет/услуге 
екосистема. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

 
Изборни програм Oбразовање за одрживи развој припада групи интердисциплинарних програма, које ученици могу бирати у сва четири 
разреда. Он, као и други изборни програми, доприноси остваривању општих исхода образовања и васпитања и развоју кључних и 
међупредметних компетенција и формирању компетенција за одрживи развој сходно препорукама УНЕСКА до 2030. године. Ове 
компетенције се развијају преиспитивањем сопствених ставова, искуственим учењем, критичком анализом појава и процеса присутних 
на локалном и глобалном нивоу, анализом сопственог понашања у односу на животну средину, променом постојећих навика у понашању 
и учествовањем у различитим акцијама у локалној средини које су усмерене ка очувању и унапређивању животне средине. 
Предложене теме за обраду су својим концептом и садржајем усклађене са принципима одрживог развоја, одговарају узрасту ученика и 
пружају велике могућности за примену интегративног приступа у настави, симулације процеса, методе дискусије (дебате), едукативних 
радионица и пројектне наставе. У оквиру сваке теме дати су кључни појмови садржаја, које наставник може допунити с обзиром на то 
да се свака тема може проучавати са више различитих аспеката, а у упутству се налазе примери пројектних задатака које ученици могу 
да реализују. 
Задатак наставника је да упозна ученике са темама и кључним појмовима садржаја који ће се изучавати. Наставник кроз различите 
истраживачке активности треба да подстакне интересовање ученика за одређене проблеме, да развије код ученика исправне вредносне 
ставове и да их подстакне на активно учешће у решавању проблема одрживог развоја, као виталног услова опстанка живота на Земљи. 
Овај програм код ученика треба да формира навике очувања животне средине током спровођења свакодневних животних активности. 
У оквиру сваке теме наставник у уводном делу, презентује материјал који ученике треба да заинтересује, а затим представља тему 
најчешће у облику проблемских питања погодних за истраживање. Приликом одабира истраживачких активности наставник треба да 
помогне ученицима у избору адекватних извора, али и техника истраживања. Ученици могу да истражују индивидуално, у групи или у 



паровима у зависности од интересовања. Без обзира на избор технике, која је делом условљена избором теме, потребно је ученике 
усмеравати ка прикупљању података из различитих извора. Препоручују се посете институцијама, установама и организацијама у 
локалној заједници. Поред прикупљања података са релевантних интернет страница, прегледа литературе, једноставнијих мерења на 
терену, сваку тему могуће је истражити и испитивањем знања, ставова и вредности које заступају и/или за које се залажу вршњаци, 
суграђани и стручњаци за неку област. Из тих разлога пре планирања обиласка институције или спровођења анкете/интервјуа и 
разговора са стручњацима, ученике је потребно упутити у активности креирања протокола посматрања, анкета и упитника у вези са 
проучаваном темом, као и са начином сређивања, обраде и анализе добијених података. Крајњи закључак би требало да има форму 
сагледавања шта свако од нас може да учини како би испитивани проблем био умањен или решен. Резултате истраживања и закључке, 
ученици презентују како на самом часу тако и широј јавности (школи, родитељима, циљној групи, локалној заједници, медијима), 
обликујући их у различите медијске форме (текст, пано, табела, графикон, фото-есеј, презентација, видео презентација, радио 
емисија...). 
Током реализације пројектних задатака наставник код ученика уочава, прати и вреднује: развој критичког и креативног мишљења, 
ниво знања (препознавање, памћење, разумевање, логичко закључивање, примена...), развој способности и вештина (практичне, 
истраживачке, изражајне, комуникационе, интелектуалне, стваралачке, социјалне...), ниво спровођења активности (практичне и 
мисаоне), као и развој васпитних компоненти (уверења, вредносни ставови, начин понашања у конкретним ситуацијама, вољни 
елементи личности, поглед на свет, лична одговорност према окружењу, као и спремност да се делује у циљу заштите животне 
средине). Наставник континуирано усмено износи повратне информације ученицима о њиховим активностима и постигнућима у циљу 
мотивисања ученика, али и пружања смерница за спровођење даљих активности и унапређивања знања, вештина и ставова. 
Успешност наставе зависи и од самоевалуације наставног процеса, па осим оцењивања ученика, наставник континуирано треба 
критички да анализира сопствену праксу. Циљ је да наставник уочи позитивне и негативне карактеристике одређеног начина рада, као 
и да пронађе алтернативе за отклањање негативних и унапређивање позитивних карактеристика. 
УВОД У ПРОГРАМ 
Реализацију програма би требало започети представљањем тема. За сваку тему предложени су пројектни задаци и упутства за 
реализацију. Број часова по темама и редослед тема нису унапред дефинисани. Током рада на одабраној теми неопходно је водити 
рачуна да се све фазе пројектне наставе (планирање, реализација, презентација, евалуација) остваре као једнаковредне и да се 
вредновање рада ученика примени током целог процеса рада на теми. 
Tема: Производња и потрошња енергије 
Наставну тему „Производња и потрошња енергије” могуће је обрадити кроз проблемска питања која подразумевају самосталан 
истраживачки рад ученика уз координацију наставника. Нека од проблемских питања на која ученици треба да одговоре су: Због чега 
је неопходна штедња енергије и шта представља иницијатива „Сат за планету Земљу?”; Како изабрати методе за унапређење 
енергетске ефикасности?; На којим просторима у Србији је погодно енергију ветра претварати у електричну енергију и због чега?; 
Зашто становници локалних заједница не подржавају изградњу малих хидроелектрана на рекама?; Шта значе појмови паметни град и 
одрживи град?. 
Пројектни задатак: Ефикасна потрошња енергије у градовима 
Активности у оквиру пројектног задатка су усмерене ка оспособљавању ученика да: развијају свест о ефикасној потрошњи и 
производњи енергије, активно учествују у акцијама и кампањама у локалној заједници или школи и извештавају јавност о закључцима 
у вези са проблемима производње и потрошње енергије, као и начинима унапређивања производње у складу са расположивим 
ресурсима и принципима одрживог развоја. Ученици истражују изворе и контактирају/посећују институције како би прикупили 
информације о појмовима паметни град и одрживи град, карактеристикама тих градских насеља у свету и код нас (или насеља која 
претендују улогу паметног и одрживог града). Такође је неопходно да предложе начине за побољшање квалитета живота у свом месту и 
правце и мере њиховог развоја кроз процес штедње и рационалне енергетске ефикасности. Користећи прикупљене информације 
ученици припремају и деле едукативни материјал намењен одабраној циљној групи. 
Наставник континуирано усмено износи повратне информације ученицима о њиховим активностима и постигнућима у циљу мотивисања 
ученика, али и пружања смерница за спровођење даљих активности. 
https://elab.fon.bg.ac.rs/udzbenik-internet-inteligentnih-uredaja/ 
https://elab.fon.bg.ac.rs/udzbenik-internet-inteligentnih-uredaja/pametni-gradovi/ 
Пројектни задатак: Енергетска ефикасност у нашој школи / згради где живим 
Задатак ученика је да, користећи знање и информације, ураде темељну анализу потрошње енергије у својој школи/кући. То укључује 
електричну и топлотну енергију. Потребно је да стање и карактеристике постојеће топлотне изолације, столарије, инсталације грејања, 
вентилације, осветљења и др. сниме и упореде са стандардима који важе за класе енергетске ефикасности. Потом треба да предложе 
мере и ураде мини идејни пројекат за унапређење енергетске ефикасности школске/стамбене зграде. Пројекат треба да садржи анализу 
уштеда, инвестиционих и текућих трошкова. 
Пројектни задатак: Енергетски отисак аутомобила 
Суштина задатка је да се направи анализа укупне потрошње енергије током циклуса производње, експлоатације и рециклирања једног 
путничког аутомобила. Електрични аутомобили свакако имају бољу енергетску ефикасност током периода експлоатације, али постоје 
опречни подаци који вид погона је бољи када се узму у обзир и енергетски трошкови производње, замене батерија и рециклирања по 
истеку употребе. Циљ пројектног задатка је да ученици сами уђу у анализу и дођу до сопствених, што објективнијих закључака. Добро 
је скренути им пажњу да трошак производње код нових технологија опада, а њена енергетска ефикасност расте, како се та технологија 
чешће употребљава. Такође, промена парадигме од куповине робе, ка изнајмљивању односно плаћању услуга, повећава искоришћеност 
возила и ради у корист опције која има мање оперативне трошкове, без обзира на можда већу цену производње (енергетску и 
финансијску). 
Пројектни задатак: Извори електричне енергије 
Самосталном анализом различитих извора и користећи стечена знања првенствено из физике и хемије ученици долазе до информација 
које се односе на садржаје или одговоре на постављена питања: Шта су обновљиви извори електричне енергије?; Објасне како се 
механичка енергија воде из река, механичка енергија ветра, соларна енергија Сунчевог зрачења, конвертују у електричну енергију; 
Зашто се термоелектране које користе угаљ сматрају по ресурсима ограниченим изворима електричне енергије?; Који су то 
прихватљиви, такозвани „зелени” извори, а који извори су штетни по животну средину? Како се објашњава чињеница да су атомске 
централе по ресурсима практично неограничени извори електричне енергије, али да због могућности хаварија могу бити потенцијално 
веома штетне и трајно загадити животну средину?; Анализирати транспорт електричне енергије на даљину и њену експлоатацију. 
Резултати истраживања треба да буду у афирмативном и промотивном облику, и презентовани јавности и појединцима у школи у 
присуству предстaвника установа којe се баве производњом и дистрибуцијом енергије. 
Tема: Климатске промене 
Наставна тема „Климатске промене” може да се обради кроз утврђивање интензитета падавина у различитим деловима Србије, што 
омогућава добијање детаљне слике о интервалу ове појаве. Дневне количине падавина ученици могу да прате на основу података 
добијених у метеоролошким станицама или других референтних установа, у одређеном временском периоду како би уочили максимуме 
и минимуме падавина. Добијене податке могу да упореде са подацима из других метеоролошких станица. Посетом РХМЗ-а и/или 
Агенцији за заштиту животне средине у Београду и увидом у њихове податке, могу да уоче климатске трендове у Србији током 
последњих неколико деценија и уоче повећану учесталост екстремних временских прилика. Упознати ученике са различитим ставовима 
климатолога и метеоролога о могућностима антропогеног утицаја на климу. Ученици могу да дискутују о последицама климатских 
промена, предложе мере за ублажавање климатских промена и процене климатски отисак једне породице. 
Пројектни задатак: Климатске непогоде у Србији - шта знамо о њима? 
Ученици треба да препознају превентивне и оперативне мере заштите од климатских непогода. Прикупљањем информација треба да 
дођу до података да превентивне мере подразумевају стручну и благовремену временску прогнозу, припрему механизације и 



координацију са свим службама које се баве праћењем климатских непогода. Циљ истраживања може бити и координација служби на 
локалном нивоу. Задатак наставника је да оспособи ученике да превентивно делују у случају климатских непогода кроз подстицање 
њихове заинтересованости и одговорном односу према околини, мерама заштите од климатских непогода и сагледавање комплексности 
проблема. Самосталан рад ученика на терену доприноси стицању знања и деловања у конкретној ситуацији. 
Поред прикупљања података са метеоролошких станица, прегледа литературе, једноставнијих мерења на терену, сваку тему могуће је 
истражити за одређени простор. Активности ученика се односе на сређивање, обраду и интерпретацију добијених резултата 
истраживања. Крајњи закључак би требало да има форму сагледавања шта свако од нас може да учини како би у случају климатских 
непогода, проблем био умањен или решен. 
Пројектни задатак: Климатски отисак моје породице 
Циљ је да, користећи знање из СТЕМ наука, као и релевантне информације са интернета, ученици направе објективну и што прецизнију 
процену климатског отиска једне типичне породице из свог непосредног окружења. Потребно је водити ученике тако да узму у обзир 
све активности које доприносе емисији гасова са ефектом стаклене баште (грејање стамбеног простора, остала потрошња електричне 
енергије у домаћинству, саобраћај и употреба аутомобила, употреба меса, нарочито преживара у исхрани, укључујући и кућне 
љубимце, итд.). Анализа треба да буде што објективнија и свеобухватнија. Потом добијене резултате треба упоредити са подацима о 
сличној процени за домаћинство у земљи знатно нижег и знатно вишег животног стандарда и презентовати резултате. Пожељно је да 
ученици предложе изводљиве начине смањења климатског отиска. 
Тема: Биодиверзитет и екосистемске услуге 
Циљ пројектних задатака је да ученици закључе због чега долази до одређених промена у животној средини и које су последица на 
биодиверзитет. Проблемска питања која могу да помогну у долажењу до одговора су: Да ли је постоји процена стања биодиверзитета у 
локалној заједници? Да ли су дефинисани притисци на биодиверзитет у локалној заједници? Које се мере предузимају да се 
биодиверзитет заштити у локалној заједници? Које су предности одрживог туризма за становништво депопулационих простора? Како је 
долазак Европљана на Аустралијски континент утицао на њен биодиверзитет? Значај екосистемских услуга? Које мере се предузимају 
за одрживо коришћење и очување биодиверзитета? 
Пројектни задатак: Зашто је биодиверзитет важан за моју локалну заједницу? 
На уводном часу наставник разговара са ученицима о појму биодиверзитета и односу локалне заједнице према биодиверзитету. 
Постављају се кључна питања, да ли је локална заједница свесна важности и вредности биодиверзитета? Да ли постоји економска добит 
од биодиверзитета? Које мере се предузимају за одрживо коришћење и очување биодиверзитета? Ученици добијају задатке који се 
односе на: 
а) Биљке - лековито биље и шумски плодови, прикупљање информација о активностима: сакупљање из природе, прерада, годишње 
квоте, употреба, одрживо управљање овим природним ресурсом (некад и сад), економска добит од лековитог биља и шумских плодова, 
извоз, гајење лековитог биља (пронаћи локалне сакупљаче, откупљиваче лековитог биља и шумских плодова, или прерађиваче, или 
одгајиваче, утврдити шта и колико сакупљају/гаје годишње, проблеми са којима се сусрећу, о економској исплативости...). Након 
практичног рада на терену, сакупљања и обраде података, презентују радове и дискутују о добијеним резултатима; 
б) Биљке - ливаде и пашњаци, истраживањем ученици долазе до информација о саставу врста, сезонским променама, пашарењу, 
квалитету млека и млечних производа који су добијени гајењем на одрживи начин. Ученици могу обићи ливаду, пашњак, фарму и 
сакупити податке на терену, у разговору са локалним произвођачима хране, утврдити да ли и на који начин подржавају биолошку 
разноврсност у својим произвођачким делатностима. Обрадити податке, презентовати радове и дискутовати о добијеним резултатима; 
в) Угрожене и заштићене врсте, група која изабере овај задатак истраживаће: факторе угрожавања, мере заштите које се предузимају, 
праћење стања популација угрожених врста након предузимања мера заштите, заштићене врсте, заштићена станишта, кључне 
заинтересоване стране укључене у заштиту врста, заштита на националном и глобалном нивоу, Црвене листе, Црвене књиге, 
међународни споразуми и конвенције (обићи управљача заштићеног подручја, ако постоји, или Завод за заштиту природе, или Агенцију 
за заштиту животне средине и разговарати о предложеним темама, сакупити неопходне податке). Након завршеног истраживања 
презентовати резултате; 
г) Генетички ресурси (аутохтоне расе стоке и сорте биљака), истражити и доћи до информација о одрживом коришћењу генетичких 
ресурса, правилној расподели добити од ресурса, гајењу аутохтоних раса и сорти, предности и добити, залог за будућност и одрживост, 
отпорности према болестима и употреби средстава заштите (пронаћи локалну фарму и установити да ли се гаје аутохтоне сорте и расе, 
објаснити). Након практичног рада на терену, сакупљања и обраде података, презентују радове и дискутују о добијеним резултатима. 
Пројектни задатак: Услуге екосистема мога краја 
На уводним часовима наставник треба да објасни појам „услуге екосистема”, Затим се формирају групе и реализују задаци. Предложени 
задаци за истраживање: 
Зелене површине и паркови у градовима, значај зелених површина, одговарајући састав врста биљака, однос биљке/животиње/човек, 
зелене површине и површине за рекреацију обићи током године и испратити сезонске промене, фотографисати, уочити и описати, у 
контексту коришћења екосистемских услуга, испратити дневну/месечну/годишњу посећеност оваквих површина, проценити састав 
посетилаца/корисника, направити анкету колико посетиоцима значи постојање зелених површина / паркова / простора за рекреацију и 
како их користе, и повезати са осталим услугама екосистема. 
Опрашивачи, опрашивање, хотел за инсекте, посматрати током сезоне опрашиваче и уочити који су присутни у датој средини, на нивоу 
реда инсеката (Diptera, Hymenoptera, Lepidoptera...), описати значај опрашивача и тренутно стање на глобалном нивоу, разговарати са 
пчеларима и пчеларским удружењима, током рада пронаћи како направити „хотел за инсекте”, израдити га од рециклабилних 
материјала и поставити у школско двориште или зелену површину у граду. 
Након практичног рада, сакупљања и обраде података, ученици презентују радове и дискутује о уоченим процесима и појавама. 
Пројектни задатак: Еколошка мрежа Србије 
Наставник објашњава термин „еколошка мрежа” у контексту међународних конвенција и националне регулативе. Ученици добијају 
задатак, у зависности где се просторно налази школа, да се упознају са еколошком мрежом, еколошки значајним подручјима у Србији. 
Део часова потребно је планирати и као обилазак неком од еколошки значајних подручја које улази у еколошку мрежу, а које се налази 
на подручју где је школа. Разговарати са управљачем ако постоји. Урадити анализу добијених информација, које ће бити презентоване, 
приказати фотографије и скицирати границе подручја у односу на општину и карту Србије, истражити како је дефинисано и заштићено 
подручје, ко је управљач, које се мере предузимају, да ли постоји заштита на националном и/или међународном нивоу. 
Пројектни задатак: Одрживи туризам 
Одрживи туризам представља концепт развоја који ће у равнотежу ставити еколошке, социо-културне, економске компоненте средине и 
задовољство туриста. Овај концепт нам помаже да пронађемо оптималан облик туристичког развоја који неће деградирати ресурсе како 
би будуће генерације задовољиле своје туристичке потребе. 
Ученици добијају задатак да одреде, опишу, осмисле једну одрживу туристичку дестинацију. То може да буде анализа једне студије 
случаја са интернета (на пример доступне на веб адреси https://sustainabletourism.net/) или анализа локалне туристичке дестинације у 
крају у коме се налази школа. У изради овог задатка ученици треба најпре да представе њен географски положај, природне и 
антропогене туристичке вредности, смештајне капацитете, промет туриста, а онда да проуче да ли је и зашто наведена туристичка 
дестинација (туристичка вредност, туристичко место или регија) одржива: какви су режими заштите простора, како је дата локација 
урбанистички решена, како се управља отпадом, који су економски ефекти туристичке делатности на тој локацији (колики су приходи 
од туризма, да ли су они максимални могући, на шта се они троше) и како (одрживи) туризам доприноси животу заједнице (неговању 
локалне културе и обичаја, развоју образовних, здравствених, спортских, културних услуга на локалном нивоу, да ли развој туризма 
генерише конфликте у локалној заједници, итд.). У анализи наведене (не)одрживе туристичке дестинације ученици могу да пронађу и 
примере добре праксе одрживог управљања сличним туристичким вредностима код нас или у свету који би могли да се примене на 
анализирани простор. 
http://predmet.singidunum.ac.rs/pluginfile.php/8501/mod_folder/content/0/Odr%C5%BEivi%20turizam-skripta.pdf?forcedownload=1 



ОБРАЗОВАЊЕ ЗА ОДРЖИВИ РАЗВОЈ 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
- критички разматра утицај људских активности на стање непосредног окружења; 
- преиспитује различите потребе људи у савременом друштву са становишта одрживог развоја; 
- препознаје позитивне и негативне примере односа према окружењу; 
- предвиђа могуће последице неодговорног понашања људи у непосредном окружењу, на локалном и глобалном нивоу; 
- учествује у активностима које доприносе унапређивању квалитета живота у непосредном окружењу; 
- умањује сопствени негативан утицај на окружење. 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја 
програма 

Компетенција за целоживотно учење 
Одговоран однос према околини 
Дигитална компетенција 
Рад с подацима и информацијама 
Решавање проблема 
Сарадња 
Комуникација 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву 
Одговоран однос према здрављу 
Естетичка компетенција 
Одговорно учешће у демократском 
друштву 

- проналази релевантне изворе, анализира их, издваја 
битне информације и доноси закључке; 
- истражује појаве у реалном контексту, препознаје 
проблеме у локалној средини и предлаже могућа решења 
проблемске ситуације; 
- активно учествује у акцијама које се организују у 
локалној средини и креативно доприноси раду групе; 
- анализира и критички сагледава употребу различитих 
хемикалија у индустрији и свакодневном животу и њихов 
утицај на здравље људи и животну средину; 
- препознаје и користи производе чији животни циклус 
нема штетан утицај на животну средину; 
- тумачи предности чистије производње у контексту 
одрживости и утицаја на животну средину; 
- уради анализу животног циклуса једног производа са 
аспекта потрошње енергије, утрошка ресурса и емисије 
загађења; 
- навођењем примера објашњава значај одлагања и 
уништавање отпадних хемикалија сагласно принципима 
зелене хемије; 
- на примерима објашњава предности биомимикричних 
решења у технологији; 
- афирмише одрживо уређење простора у свом 
непосредном окружењу; 
- дискутује о значају и предностима зелене градње; 
- анализира и критички сагледава утицај буке на 
здравље људи; 
- објашњава значај и улогу државе у дефинисању и 
имплементацији модела развоја; 
- објашњава еколошке, економске и социјалне последице 
демографског раста становништва света и појединих 
географских регија у свету; 
- анализира механизме решавања еколошких проблема 
на локалном, националном и глобалном нивоу; 
- уочава и доводи у везу узроке и последице социјалних 
конфликата у изабраним регијама у вези са проблемима 
животне средине; 
- прилагођава начин презентовања резултата 
истраживања специфичностима циљне групе;. 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у мишљењу и 
интересима. 

ЗЕЛЕНA ИНДУСТРИЈА И 
ТЕХНОЛОГИЈЕ 
Различите технологије у истој 
грани индустрије. 
Супституција сировина и 
технологија. 
Зелена хемија. 
Закони и стандарди у заштити 
животне средине. 

  

СТАНОВАЊЕ И ИНФРАСТРУКТУРА 
Зелена градња. 
Енергетска ефикасност објеката, 
саобраћаја и комуналних услуга. 
Оптимизација транспорта. 
Проблем буке и заштита од буке. 
Хуманије становање. 

  

ДРУШТВЕНИ И ЕКОНОМСКИ 
АСПЕКТИ ПОСТОЈЕЋИХ МОДЕЛА 
РАЗВОЈА 
Урбанизација. 
Миграције, 
равномерни и неравномерни 
развој. 
Институционални и регулаторни 
оквир одрживог развоја: 
међународни, национални и 
локални. 
Зелени активизам: политичке 
партије и невладине организације. 
Динамика раста светског 
становништва, економске, 
еколошке и социјалне последице. 
Популационе политике за ХХI век. 

 
УВОД У ПРОГРАМ 



Реализацију програма би требало започети представљањем тема. За сваку тему предложени су пројектни задаци и упутства за 
реализацију. Број часова по темама и редослед тема нису унапред дефинисани. Током рада на одабраној теми неопходно је водити 
рачуна да се све фазе пројектне наставе (планирање, реализација, презентација, евалуација) остваре као једнаковредне и да се 
вредновање рада ученика примени током целог процеса рада на теми. 
Tема: Зеленa индустрија и технологије 
У индустријској производњи настају велике количине отпада и штетних супстанци чије je одлагање или уништавање скупо, а последице 
по животну средину су далекосежне. Последњих година прошлог века, у контексту промовисања одрживог развоја, истичу се принципи 
зелене хемије/технологије (на пример, превенција отпада, сигурни/мање опасни и енергетски ефикасни процеси, сигурне хемикалије, 
креирање разградивих продуката, употреба обновљивих сировина). 
На уводним часовима са ученицима треба дискутовати о овим принципима и примени научних знања у индустрији; индустријским 
процесима који смањују ризик по људско здравље и животну средину, а економски су изводљиви; производњи и употреби сигурних 
хемикалија и производа; спречавању загађивања на извору; смањивању количине отпада и рециклажи; смањивању емисије штетних 
гасова; коришћењу обновљивих извора енергије. Наставник помаже и усмерава ученике у погледу истраживања литературе, других 
извора информација и законске регулативе на националном нивоу. 
Пројектни задатак: Eмергентне супстанце 
Анализом различитих извора ученици проналазе информације које се односе на следеће садржаје: Појам емергентне супстанце (ЕmS); 
Како организовати производњу, а да се смањи или елиминише настајање емергентних супстанци?; Како користити хемијске производе 
тако да се жељена функција добије уз минимум контаминације животне средине?; Да ли се ради контрола присуства емергентних 
супстанци и да ли је направљена њихова класификација по степену опасности за животну средину?; Како се, након употребе хемијских 
супстанци које користимо у индустрији, фармацији, медицини, пољопривреди и у домаћинствима, врши филтрација отпадних вода, а да 
се избегне и спречи контаминација животне средине емергентним супстанцама на локалном нивоу? 
Дискусију организовати у школи са предстaвницима установа којe се баве мониторингом и контролом у локалној заједници. 
Пројектни задатак: Чистија производња-истраживања у локалним привредним предузећима 
Чистија производња подразумева спречавање загађења на извору настанка. Зелене технологије нуде иновативна/нова решења у циљу 
замене класичних решења која третирају отпад на крају производног процеса. Највиши циљ чистије производње је производња без 
отпада и емисије, уз рециклажу током производног процеса. Принципи чистије производње односе се како на производне процесе, тако 
и на производе (целокупан животни циклус) и услуге. 
Ученике треба упознати са циљевима, принципима и значајем чистије производње за очување животне средине и одрживи развој, као и 
са тиме да чистија производња не подразумева само увођење потпуно нових технологија и индустријских поступака, већ и 
унапређивање постојећег стања (процеси, постројења, смањење емисије и отпада, рационално коришћење сировина, воде и енергије, 
замена хемикалија безбеднијим хемикалијама, рециклажа). Истраживања се могу односити на неки од аспеката (или на више њих) 
чистије производње и одговорног пословања. Истраживања се заснивају на посетама предузећу, разговорима са стручњацима, увиду у 
доступну документацију. 
На основу анализе прикупљених података ученици би требало да процене колико је пословање предузећа у складу са очувањем 
животне средине и законском регулативом у тој области и да, евентуално, и сами предложе мере за повећање наведене усклађености. 
Резултате истраживања ученици презентују (у школи, локалној заједници, медијима) са циљем развијања свести о предностима чистије 
производње у контексту одрживог развоја. 
Пројектни задатак: Биоразградиви полимери 
Веома значајан део научно-технолошких иновација на пољу зелене индустрије окренут је у смеру замене неразградивих полимера, који 
се сировински ослањају на петрохемију, полимерима који су биоразградиви и, пожељно је, производе се из обновљивих сировинских 
извора. Као конкретан задатак, групи ученика треба дати пример полимера, пореклом из петрохемије, који има раширену примену и 
значајан допринос стварању неразградивог отпада. Њихов задатак је да након истраживања предложе заменски полимер, водећи 
рачуна о свим важним аспектима: доступност сировине, технологија и трошкови производње, физичким и хемијским својствима 
полимера, релевантна за његову прераду/обраду/обликовање, као и за понашање током употребе финалног производа, и наравно, 
биоразградивост. Сасвим је прихватљиво и пожељно да предлози укључују и композитне материјале, комбинованих својстава. 
Пројектни задатак: Биомимикрична решења у технологији 
Биомимикрија представља приступ и праксу у технологији, где се идеје за технолошка решења траже у живом свету. Полази се од 
претпоставке да су милиони година еволуције довели до оптимизованих решења најразличитијих проблема с којима се и ми данас 
срећемо. Важно је, на самом почетку, ученицима нагласити и разјаснити разлику између биомимикрије и биотехнологије. У овом 
пројектном задатку, постоје два могућа приступа који ученици (уз смернице наставника) могу да следе. Први је да одаберу неку појаву 
у живом свету и да јој нађу и разраде примену у решењу неког проблема зелене индустрије или друге области одрживог развоја 
(грађевинарству, третману отпадних вода, одрживој пољопривреди и сл.). Други приступ је обрнут, а то је да пођу од конкретног 
технолошког проблема, па да истраже како су сличан проблем жива бића „решила”. Потом то „биолошко” решење треба прилагодити 
технолошкој ситуацији, поступку, сировинама итд. 
Осим кључне речи за претрагу biomimicry, сајт asknature.org пружа јако велики број идеја и примера, које ученици и наставник могу 
користити: смањење турбуленције и звука који стварају пера код сове при лету, хиперхидрофобност латица лотоса, механичка 
отпорност на оптерећење уз минимум утрошка материјала на примеру грана белог бора, одбрана од инфекције: а) бактеријама код 
црвених алги б) гљивицама код коре бундеве. 
Tема: Становање и инфраструктура 
На уводним часовима са ученицима треба дискутовати о садржајима као што су: зелена градња, начин градње, примена материјала и 
опреме, одржавање објеката у циљу оптималног коришћења природних ресурса, побољшања квалитета живота и смањења штетних 
утицаја на животну средину. 
У даљем раду ученици истражују изворе и контактирају/посећују институције у циљу проналажења одговора на питања: Због чега у 
граду треба више користити тротинете и бицикле и које су њихове предности?; На који начин учесталост и јачина буке зависе од врсте 
саобраћаја, његовог интензитета и заштитних баријера?; Који су позитивни ефекти енергетске ефикасности објеката, саобраћаја и 
комуналних услуга, као и значај оптимизације транспорта (нове технологије у саобраћају, алтернативна и синтетичка горива, 
биогорива)?; Шта показују резултати мерења количине загађујућих материја у делу града који има зеленила са зоном која је искључиво 
стамбена?. 
Резултати истраживања треба да допринесу решавању проблема на локалном нивоу. 
Пројектни задатак: Одрживи начини превоза у мојој средини 
Наставник даје неопходне инструкције ученицима у структуирању упитника, који ће садржати питања везана за: превозно средство 
који испитаник користи од куће до посла, превозно средство које испитаник користи када иде на одмор, превозна средства која је 
најчешће користио испитаник у последњих годину дана и колико често и слична питања. Потребно је да ученици пронађу статистичке 
податке, који се односе на саобраћај на националном и локалном нивоу. Такође, потребно је проучити које загађујуће материје/честице 
се налазе у ваздуху као испуштања из саобраћаја у извештајима Агенције за животну средину или у локалним Заводима за јавно 
здравље. Истражити које су потенцијалне болести узроковане тим загађујућим честицама и да ли постоји израженост према полу и 
узрасту да се те болести више или мање појављују. Направити анализу учесталости коришћења различитих типова превоза на основу 
анкета и потенцијалних болести узрокованих испуштањима из саобраћаја. Пронаћи примере других средина како су решиле загађења 
проузрокована саобраћајем и направити реалну процену шта би било решење за конкретну заједницу. Проблеми и решења ће бити 
представљена нпр. на обележавању Светског дан без аутомобила, или неком сличном који се односи на одржива средства превоза. 
Пројектни задатак: Материјали будућности 
Задатак је да ученици одаберу два до пет материјала, који се већ употребљавају, или су у процесу развоја (могуће је одабрати и 
традиционалне материјале, уз осавремењавање технологије). Материјале овде треба узети у најширем смислу, тј. укључити све 



(изолацију, инсталације, столарију) до завршних радова, а не само конструкционе. За одабране материјале, ученици треба да ураде 
детаљну анализу утицаја на животну средину и потрошњу енергије, целог циклуса: од експлоатације сировине, преко производње, 
уградње, експлоатације (свакодневног живота у згради), све до одлагања/рециклирања/уништавања (по истеку употребе зграде). 
Пројектни задатак: Шта чини здраво и пријатно окружење за становање? 
Задатак ученика је да истраже и ураде анализу шта све укључује окружење које је пријатно и здраво за становање. Треба узети у обзир 
физичке услове (температура, влажност, осветљеност, проветреност), биолошко-санитарне (присуство штетних микроорганизама и 
њихових токсина...), преко величине и распореда просторија, материјала (конструктивних и завршних), па све до амбијенталног 
окружења (простора за опуштање, зеленила, игралишта...). 
Као конкретан пројекат, предлаже се анализа два или више различитих и супротстављених примера у окружењу 
(колективна/индивидуална градња, насеља с мало или много зеленила...). 
Пројекти задатак: Типови и врсте заштитног појаса и баријера за заштиту стамбених објеката од буке 
Ученици истражују потребу за градњом заштитног појаса од буке стамбених објеката у свом месту. Дефинишу изазиваче буке и степен 
ометања животних активности у локалној средини. Истражују својства различитих модела заштите: панели, баријере, заштитно 
зеленило. Бирају решење за своје окружење које се изгледом најбоље уклапа у архитектонско окружење и предлажу локалној 
заједници изградњу у циљу заштите стамбених објеката од буке. У локалној средини реализују акцију подизања дрвореда као свој 
допринос повећања квалитета становања. За ову акцију је неопходно укључити и Градско зеленило као донатора садница. 
Tема: Друштвени и економски аспекти постојећих модела развоја 
Имајући у виду да образовање за одрживи развој обухвата природни, друштвени и економски фактор, неопходно је свеобухватно 
истражити сваки од њих и довести их у узрочно-последичну везу. Тема „Друштвене и економске последице постојећих модела развоја” 
је погодна за самосталан рад ученика јер они могу да врше поређења привредно развијених држава са државама у развоју. Следећи 
корак јесте да добијене резултате доведу у везу с густином насељености. Наредно питање може да се односи на то због чега је већи 
проценат градског становништва и које су последице тога? Миграције становништва су се дешавале у прошлости, али су присутна и 
савремена масовна кретања становништва. Потребно је да ученици одговоре на питање због чега се људи селе? Кроз упоређивање 
праваца историјских миграционих токова са савременим неопходно је да објасне њихове узроке и последице. Питања погодна за 
истраживање су: Зашто су економске миграције добровољне?; Због чега у свету постоје ненасељени и пренасељени простори?; Зашто у 
свету постоје простори у којима је присутан висок степен сиромаштва упркос развоју привреде и технологије?; На који начин процес 
индустријализације условљава урбанизацију и како то утиче на животну средину?; Место и улога државе у дефинисању и 
имплементацији модела развоја и стратегија одрживог развоја локалних заједница; Значај и улога зелених организација за савремено 
друштво. 
Пројектни задатак: Заговарање у заштити животне средине 
Објаснити ученицима шта је процес „заговарања” (advocacy), који су елементи, кораци и шта је крајњи циљ. Aнализирати ситуацију у 
локалној средини, који су кључни проблеми и фокусирати се на појединачне проблеме. Ученици праве након уводног предавања План 
заговарања: Шта? (који проблем истичемо/решавамо), Ко? (учесници који покрећу заговарање), са Ким? (ко су циљне групе), Циљ? 
(шта желимо да променимо), Како? (која средства комуницирања и акције користимо). Предлог може бити виртуелан, ако се прави 
„играње улога”, па се ученици спремају да искористе ту методу, деле улоге између себе и спремају се, у зависности од теме. Предлог 
може бити и стваран, реалан, тј. у локалној заједници урадити једну кампању заговарања, од планирања до реализације, укључујући 
све актере у локалној заједници. Навести пример како је управа једне школе са ученицима и представницима комуналних служби, 
решила проблем одлагања отпада у школском дворишту становника оближње зграде, јер се у школском дворишту налазио за станаре 
најближи простор за одлагање отпада. 
Пројектни задатак: Студија случаја (упоредна анализа) две европске земље 
Ученици бирају две земље које су сличне по величини и броју становника, али имају различит модел развоја - код једне је то „држава 
благостања”, где држава својом планском интервенцијом подстиче равномеран развој, економску и сваку другу децентрализацију, а 
друга се не разликује толико по БДП-у, колико по (не)равномерности развоја, претрпаности градова, преоптерећења инфраструктуре, 
опустелим крајевима земље итд.). Задатак је да направе систематично поређење разлика у моделу развоја. 
Пројекти задатак: Позитивни примери подстицајних економских мера на успоравање миграционих кретања из руралних у 
урбане средине 
Ученици истражују земље (или регије) у којим постоје подстицајне олакшице: директно финансирање руралног становништва, пореске 
олакшице, изградња комуналне инфраструктуре, изградња саобраћајница, подизање друштвеног стандарда у руралним подручјима и 
друге мере. Анализирају утицај примењених подстицајних мера и уочавају степен успорености или заустављања исељавања 
становништва. 
На основу анализе позитивних примера у свету истражује стање у Србији. Да ли су примери добре праксе применљиви у Србији? Шта је 
неопходно применити? Које су мере донеле најбољи ефекат успоравања миграционих кретања? 
Ученици на основу горе наведеног истражују да ли има примера примене подстицајних економских мера на успоравање миграционих 
кретања из руралних области у урбане средине у Србији (популационе мере, задругарство, поклањање земље и кућа у Војводини, 
развој планинског туризма...). 
КЉУЧНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ ЗА ОДРЖИВИ РАЗВОЈ 
Према Агенди УНЕСКА за глобално образовање до 2030, поред компетенција за сарадњу и критичко мишљење у кључне компетенције 
за одрживи развој спадају: 
- Компетенција за системско мишљење: способност препознавања и разумевања односа и релација; анализирања комплексних система 
и баратања неизвесношћу; 
- Антиципаторна компетенција: способност разумевања и вредновања различитих будућности: могуће, вероватне, пожељне и креирање 
сопствене визије будућности; примењивања принципа предострожности; процењивања последица предузетих активности; способност 
да се бави ризицима и променама; 
- Нормативна компетенција: способности разумевања и промишљања норми и вредности које се налазе у основи поступака; да 
преговара о вредностима одрживог развоја; принципима, циљевима и задацима, у контексту сукоба интереса и компромиса, недовољно 
познатих чињеница и контрадикција; 
- Стратешка компетенција: способност заједничког развоја и примене иновативних активности које унапређују одрживост на локалном 
нивоу и шире; 
- Компетенција за преиспитивање сопствене улоге у локалној заједници и глобалном друштву; континуирано вредновање и мотивисање 
за предузимање активности; 
- Интегрисана компетенција за решавање проблема: способност свеобухватне примене различитих оквира за решавање проблема све 
до сложених проблема одрживости и развијања могућих решења која промовишу одрживи развој интегрисањем свих горе поменутих 
компетенција. 
Током рада, препоручује се коришћење материјала и ресурса са интернет странице ОЕЦД-а, публикације Циљеви за одрживи развој до 
2030 (УНЕСКО); Education for Sustainable Development Goals: Learning Objectives (2030) на чијем се крају налази списак одабраних 
интернет страница који се односе на одрживи развој, различитих организација и иницијатива и радног материјала за наставнике и 
ученике. Поред наведеног, препоручена литература, извори информација за истраживачки рад су и публикације (издања) и интернет 
странице следећих институција: Светске здравствене организације; Института за светске ресурсе; Министарства заштите животне 
средине; Републичког завода за статистику; Регионалног центра за животну средину; Удружење рециклера Србије; Институт за јавно 
здравље Батут; Институт за земљиште; Агенције за заштиту животне средине; Пољопривредни факултет; Центра за промоцију науке; 
Водопривреде Србије; Електропривреде Србије; Србијашума; Истраживачке станице Петница; Националне географије; Светске 
организације за природу; Научних клубова при регионалним центрима за стручно усавршавање и других домаћих и међународних 
организација чије су теме у складу са циљем овог програма, као и разговори са представницима надлежних институција (Управа за 



пољопривредно земљиште Министарства пољопривреде, шумарства и водопривреде, локална пољопривредна стручна служба, локални 
катастри). 
Корисни линкови: 
- Агенцијa за заштиту животне средине http://www.sepa.gov.rs/download/zemljiste/Zemljiste_2015.pdf; 
- Завод за заштиту природе Србије 
- http://www.zzps.rs/novo/index.php?jezik=sr&strana=propisi 
- Покрајински завод за заштиту природе 
- http://www.pzzp.rs/rs/sr/zastita-prirode/zastita-stanista.html 
- Управа за инспекцијске послове 
http://www.uip.gov.me/inspekcije; 
- Министарство трговине, туризма и телекомуникација http://mtt.gov.rs/?script=lat; 
- Министарство трговине, туризма и телекомуникација, сектор за заштиту потрошача 
http://zastitapotrosaca.gov.rs; 
- Удружење рециклера Србије 
https://reciklerisrbije.com; 
- Републички завод за статистику 
http://www.stat.gov.rs/; 
- UNESCO 
https://en.unesco.org/; 
- UNICEF 
https://www.unicef.org/; 
- IOSD/International organization for sustainable development 
http://www.iosd.org/sustainable-agriculture/; 
- https://www.worldhunger.org/; 
- International solid waste association 
https://www.iswa.org/; 
- World Reuse, Repair and Recycling Association 
http://wr3a.net/; 
- http://ambassadors-env.com/wp-content/uploads/otpad-i-CIRKULARNa-EKONOMIJa.pdf; 
- http://ambassadors-env.com/en/2018/12/07/to-report-the-first-regional-conference-on-circular-economy-was-success/; 
- http://pks.rs/ONama.aspx?id=2199&p=0&; 
- https://www.eatresponsible.com/; 
- https://www.eatresponsibly.eu/hr/. 
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УМЕТНОСТ И ДИЗАЈН 
Циљ учења изборног програма Уметност и дизајн је да ученик кроз истраживање уметности и стваралачки рад развија осетљивост за 
естетику, креативност, радозналост и мотивацију за стварање и изражавање у различитим медијима, као и да формира навику да се 
континуирано укључује у уметнички и културни живот заједнице. 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
- разматра сличности, разлике и повезаност различитих уметности; 
- реализује идеје уважавајући принципе одабраних уметничких дисциплина; 
- користи релевантне изворе за истраживање остварења и појава у уметности; 
- користи разноврсне податке као подстицај за стваралачки рад; 
- презентује идеје, радове и уметничка остварења у одабраном медију; 
- предлаже садржаје или активности у којима се повезују различите уметности; 
- комуницира учтиво, јасно и аргументовано уз уважавање различитих мишљења, идеја и естетских доживљаја; 
- исказује утисак о естетичким квалитетима уметничких дела; 
- просуђује, критички, утицај уметности на здравље; 
- учествује, према сопственим способностима и интересовањима, у истраживању, смишљању, планирању и реализацији мањег пројекта. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја 

Компетенција за целоживотно учење; 
Сарадња; 
Решавање проблема; 
Одговорно учешће у демократском 
друштву; 
Рад са подацима и информацијама; 
Дигитална компетенција; 
Комуникација; 
Естетичка компетенција 
Одговоран однос према околини; 

- на примеру одабраног дела селектује 
познато од непознатог и битно од небитног 
- указује на елементе и/или међусобни 
однос елемената уметничког дела који на 
њега остављају најјачи утисак 
- дискутује о функционалним, естетским и 
историјским аспектима уметничког дела 
износећи своје ставове учтиво и 
аргументовано 
- анализира, на одабраним примерима, 

СТРУКТУРА 
Структуре које ствара природа и структуре 
које ствара човек 
Фрактали 
Модуларност у уметности 
Могући и немогући објекти 
Оптичке варке 
Од камере обскуре до дигиталне камере 
Анимација 
Специјални ефекти 



Одговоран однос према здрављу; 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву. 

како се различите врсте уметности повезују 
у смислену целину 
- учествује у мултидисциплинарним 
пројектима 
- истражује нове медије 

Музички ефекти 
ПРЕОБРАЖАЈ 
Књижевно дело као повод 
Графички дизајн 
Дизајн употребних предмета 
Design thinking 
Communication design 
Развој уређења ентеријера 

  

ИЗРАЗ 
Класична и дигитална изложба 
Различити видови наступа кроз историју 
Сценски наступ 
Сценски костим 
Кретање 
Пантомима 
Неми филм 
Боја и звук 
Необични инструменти 
Музика и технологија 
Аудио књига 
Представљање себе и свог дела 

 
УПУТСТВО ЗА МЕТОДИЧКО-ДИДАКТИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Избoрни прoгрaм Уметност и дизајн интeгрише вишe умeтничких дисциплинa у нoву цeлину. Планом је предвиђено да га ученици могу 
бирати током целог гимназијског школовања. Ослонац за остваривање програма представља опште упутство које се односи на све 
изборне програме и упутство које изражава специфичности програма Уметност и дизајн за трећи разред гимназије. 
Програм омогућава ученицима: да се упознају са различитим појавама у савременој уметности и да својим деловањем допринесу 
уметничким и културним дешавањима у локалној средини; да открију како се прожимају различите врсте уметности, да развијају 
опажање и уметничке вештине; да уче како да користе различите податке као подстицај за стваралачки рад; да ефикасно сарађују и 
комуницирају; да размишљају, размењују мишљења и формирају вредносне судове са циљем поштовања и заштите људских права, да 
предузимају друштвено одговорне акције у циљу проналажења решења која су примењива и одржива, као и да остваре потребу да се 
изражавају у одабраним уметничким дисциплинама и медијима. Програм пружа велику могућност прилагођавања интересовањима и 
способностима ученика кроз различите садржаје. Теме су подстицај за планирање истраживачких и пројектних активности које 
омогућавају достизање исхода и развијање међупредметних компетенција. Сваки исход је могуће остварити кроз различите методе и 
технике рада. 
У интегративном интeрдисциплинaрнoм приступу, aктивнoсти сe плaнирajу из пeрспeктивe учeникa jeр oвaкaв приступ нajбoљe oдгoвaрa 
учeњу у ствaрнoм живoту кoje интeгришe и пoвeзуje сaдржaje рaзличитих пoдручja. Oвaкaв приступ пoдрaзумeвa aктивнoг учeникa чиjи 
je фoкус усмeрeн нa рeшaвaњe прoблeмa, пoстaвљaњe питaњa и нa aктивнo трaжeњa oдгoвoрa. Остваривање oвaквих прoгрaмa 
дoпринoси рaзвojу oригинaлнoсти, флeксибилнoсти, oсeтљивoсти и флуeнтнoсти кoд учeникa. 
Остваривање програма почиње представљањем програма и тема и идентификовањем ученичких интересовања. Након избора теме/тема 
на којима ће ученици радити, односно њеној/њиховој операционализацији, бира се начин рада. Уводни часови су прилика да се 
сагледају знања, ставови, вредности и вештине које поседују ученици у вези са темом којом ће се бавити, и начином рада на теми. 
Активности и методе које су погодне за реализацију овог програма су: креативне радионице, рад на пројекту, покретање акција, 
реаговање на одређене теме, дискусије, дебате, играње улога, анализа информација, истраживање и анализа добијених резултата, 
прављење досијеа, вртлог идеја, студије случаја, промоције, организовање кампања и сл. При примени сложенијих активности (на 
пример, приликом сарадње са локалним/ уметничким/културним институцијама) прати се и вреднује ток организације, међусобна 
сарадња ученика, поштовање процедура, уочавање тешкоћа, идентификација више различитих решења за уочени проблем, 
идентификација могућих помагача, овладавање вештином евалуације и вештином презентације постигнутог, размена искуства између 
група. Свака активност доприноси остварењу задатака. 
У складу са специфичностима програма и просторно-техничким капацитетима препоручене теме се могу реализовати кроз различите 
медије: слику (скице, цртежи, слике, плакати, књига уметника, мурали), фотографију (врсте кадрова, жанрови), акцију (перформанс, 
хепенинг, флеш моб, глума, игра, плес), музику (инструментална, вокална, вокално-инструментална и сценска), позориште (текст, 
глума, покрет, кореографија, сценографија), кратки филм (играни или анимирани (анимација цртана, глинена, луткарска или 
компјутерска), дизајн (графички, индустријски, модни дизајн, веб дизајн, костимографија, сценографија), амбијент (уређење 
ентеријера, архитектонско пројектовање), лични досије ученика и сл. 
Прoгрaм сe остварује кроз активности које ученици реализују у шкoли и вaн њe. Препоручује се контакт са музејима и кустосима у 
локалној средини као ван ње путем интернета, затим са мрежом Републичког завода за заштиту споменика културе, археолошким 
локалитетима, координаторима различитих уметничких манифестација, који ученицима могу да помогну у остваривању њихових 
задатака/налога. На часовима се ученици договарају, планирају, размењују искуства о активностима које су спровели ван школе, 
помажу једни другима или обављају активности које су изводљиве у датим условима. 
У прoцeсу oргaнизaциje унутaр групe, наставник усмерава ученичке активности, подстиче и мотивише, пружа информације, помаже 
ученицима да организују активности, креира атмосферу у којој се ученичке активности реализују. Наставник је главни креатор климе 
на часу и треба да буде свестан да се и на тај начин доприноси остварењу циља предмета. Активности на часу треба да се одвијају у 
атмосфери поверења, поштовања различитости, међусобног уважавања, конструктивне комуникације и демократске процедуре. 
Како реализација програма треба да се одвија у складу са принципима активне, радионичарске и истраживачке наставе са сталним 
рефлексијама на одговарајуће појаве из друштва, посебан захтев за наставнике представља потреба за припремом стално нових, 
актуелних материјала који најбоље одговарају садржају, циљевима и задацима предмета. Они се могу наћи у различитим изворима 
информација, с тим да треба оспособити и охрабривати ученике да и сами проналазе материјале који су погодни за обраду на часовима. 
Теме наведене у програму изборног програма Уметност и дизајн треба схватити најшире могуће, јер су осмишљене као мотивација и 
подршка идејама и практичном искуству како наставника тако и ученика. Сваку тему је могуће сагледати из перспективе што већег 
броја уметничких приступа. 
ПРЕДЛОЗИ ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ ПРОГРАМА 
Тема: СТРУКТУРА 
Тема се односи на основне градивне елементе уметничког израза и на могућности њиховог комбиновања и рекомбиновања. 
Примери за подстицај: 
Документарни филм Беноара Менделброта „Фрактали’’ објашњава овај појам кроз примере у природи и доводи их у везу са математиком 
и геометријом, док текст Славика Јаблана „Модуларност у уметности’’ даје кратак преглед и конкретне примере примене модула у 
ликовној уметности. Ликовни примери би били орнаментика, келтски преплети, радови Ђ. Б. Пиранезија, М. К. Ешера, В. Вазарелија, 
уметника оп и поп арта. Сви ови уметници су се бавили симетријом и асиметријом, могућим и немогућим објектима и оптичким варкама. 
Радови уметника Алехандра Шулц Соларија (Xul Solar) обједињују предмет, боју, звук и реч. Постоји више сајтова на којима је приказан 
његов музеј у Буенос Ајресу. Филм „Лавиринт’’ из 1986. године такође обједињује немогуће објекте, оптичке варке, музику и специјалне 
ефекте. 
Могуће активности и резултати рада ученика: 



- израда ликовних радова инспирисана фракталима, модулима, немогућим објектима и оптичким варкама у техникама по избору 
ученика; 
- израда тродимензионалних објеката инспирисана фракталима, модулима, немогућим објектима; 
- обрада фотографија и израда фотомонтажа инспирисана структуром мотива: 
- израда оптичких играчака: тауматропа, фенакистаскопа, зоетропа, калеидоскопа; 
- спајање оригиналног визуелног и музичког материјала у кратки филм. 
https://izaogledala.com/dokumentarni-filmovi/item/1296-lov-na-skrivene-dimenzije-fraktali 
http://www.mi.sanu.ac.rs/~jablans/s-d3.htm 
https://www.dickermanprints.com/blog/a-brief-timeline-of-the-history-of-photography 
https://michaelbach.de/ot/ 
https://expandedanimation.net/tag/optical-toys/ 
Тема: ПРЕОБРАЖАЈ 
Тема се односи на преображај који доживљава уметничка идеја од почетног подстицаја до њене примене и/или уградње у неки 
другачији концепт. Ученици су учили о фазама креативног процеса на ликовној култури у првом разреду и психологији у другом 
разреду. Теме су формулисане тако да се сада идеја током развоја транспонује из једног у други уметнички медиј. Графички дизајн и 
дизајн употребних предмета данас добијају све шира значења и обухватају више функција. 
Примери за подстицај: 
Обилазак неког студија за графички дизајн и упознавање са начином рада. Гледање и разговор о филмовима ”Why Men Creates” Сола 
Баса, „Мистерија Пикасо’’, Анри Жорж Клузоа и/или ‚’Лудвиг II’’. 
- Израда необичне књиге. 
- Скица за необично возило. 
- Скица за употребни предмет који би имао бар две функције: 
- презентација о развоју дизајна неког употребног предмета кроз време; 
- презентација о костимима за плес; 
- дизајн костима за школску представу; 
- предлог за решење ентеријера уметничког атељеа. 
https://vimeo.com/22113008 
http://www.documentarytube.com/videos/the-mystery-of-picasso 
http://www.bts.rs/index.php/magazin/65-tajne-bajkovitih-dvoraca-kralja-ludviga-ii-u-bavarskoj 
Тема: ИЗРАЗ 
Тема се односи на различите облике уметничког изражавања и њихово презентовање. Према могућностима и интересовањима ученици 
се опредељују за понуђене теме и/или их модификују према својим идејама. 
Примери за подстицај: 
Увод у тему могу бити посете актуелним културним догађањима или посматрање и анализа предложеног видео материјала. За теме као 
што су сценски наступ и сценски костим, ученици би требало да посете позориште и обиђу све оно што се ради ‚’иза сцене’’: 
сценографе, костимографе, шминкере... Подстицај за неми филм би могао да буде филм „Уметник’’ Мишела Азнависијуса из 
2011.године. За израду необичних инструмената као почетни пример може да послужи прича о чембалу и сродним инструментима које 
су уметници осликавали. 
Могуће активности и резултати рада ученика: 
- спој класичне изложбе ликовних радова са дигиталним радовима; 
- извођење кратког оригиналног дела које ученици, према својим способностима, припремају самостално; 
- израда необичних инструмената на којима би ученици свирали; 
- снимање кратког немог филма уз оригиналну музику; 
- снимање аудио књиге са оригиналним књижевним радовима ученика. 
http://fpuknjiga.org/knjiga-kao-visemedijska-umetnost/ 
https://www.youtube.com/watch?v=IvUU8joBb1Q 
https://www.youtube.com/watch?v=39YUvCqxPSs 
https://www.bbc.co.uk/programmes/articles/1f3JQ4knLJBWhgpj3wPv7xL/what-does-technology-mean-for-the-future-of-music 
https://www.telegraph.co.uk/connect/small-business/business-solutions/how-technology-is-changing-music-business/ 
https://okc.rs/muzika-uz-pomoc-racunara/ 

УМЕТНОСТ И ДИЗАЈН 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
- разматра сличности, разлике и повезаност различитих уметности; 
- реализује идеје уважавајући принципе одабраних уметничких дисциплина; 
- користи релевантне изворе за истраживање остварења и појава у уметности; 
- користи разноврсне податке као подстицај за стваралачки рад; 
- презентује идеје, радове и уметничка остварења у одабраном медију; 
- предлаже садржаје или активности у којима се повезују различите уметности; 
- комуницира учтиво, јасно и аргументовано уз уважавање различитих мишљења, идеја и естетских доживљаја; 
- исказује утисак о естетичким квалитетима уметничких дела; 
- просуђује, критички, утицај уметности на здравље; 
- учествује, према сопственим способностима и интересовањима, у истраживању, смишљању, планирању и реализацији мањег пројекта. 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ УЧЕЊА 
По завршетку разреда ученик ће бити у 
стању да: 

ТЕМА и кључни појмови 
садржаја 

Компетенција за целоживотно учење; 
Сарадња; 
Решавање проблема; 
Одговорно учешће у демократском 
друштву; 

- указује на одабраним примерима на везу 
уметности и науке 
- преиспитује чињенице и тумачи их са 
више аспеката 
- повезује у самосталном раду различите 
врсте уметности 
- презентује властите идеје, предлоге и 
решења на креативан начин 
- препознаје сопствену успешност у 
самосталном уметничком изражавању 

АУТОРСТВО 
Оригинал, репродукција, копија и цитат 
Коауторство 
Апропријација у уметности 

Рад са подацима и информацијама; 
Дигитална компетенција; 
Комуникација; 

- креира нова и оригинална решења на 
основу разумевања концепта понуђених 
примера уметничких дела 

Аутори и њихова дела 
Независни живот уметничког дела 
Филмовани роман 



Естетичка компетенција 
Одговоран однос према околини; 
Одговоран однос према здрављу; 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву. 

- -прати актуелна уметничка догађања и 
износи о њима властите критичке ставове 
- -показује интересовање за активнијим 
личним ангажманом у културном животу 

Ауторско и народно стваралаштво 
ОКРУЖЕЊЕ 
Комерцијална уметност 
Комерцијализација уметности 
Другачија садашњост 
Архитектура и технологија 
Електронски часопис, сајт и блог 
ИНТЕРДИСЦИПЛИНАРНОСТ 
Видео спот 
Дигиталне игре 
Апликације 
Хепенинг и перформанс 
Уметнички протест 
Хуманитарна акција 

 
УПУТСТВО ЗА МЕТОДИЧКО-ДИДАКТИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Избoрни прoгрaм Уметност и дизајн интeгрише вишe умeтничких дисциплинa у нoву цeлину. Планом је предвиђено да га ученици могу 
бирати током целог гимназијског школовања. Ослонац за остваривање програма представља опште упутство које се односи на све 
изборне програме и упутство које изражава специфичности програма Уметност и дизајн за четврти разред гимназије. 
Програм омогућава ученицима: да се упознају са различитим појавама у савременој уметности и да својим деловањем допринесу 
уметничким и културним дешавањима у локалној средини; да открију како се прожимају различите врсте уметности, да развијају 
опажање и уметничке вештине; да уче како да користе различите податке као подстицај за стваралачки рад; да ефикасно сарађују и 
комуницирају; да размишљају, размењују мишљења и формирају вредносне судове са циљем поштовања и заштите људских права, да 
предузимају друштвено одговорне акције у циљу проналажења решења која су примењива и одржива, као и да остваре потребу да се 
изражавају у одабраним уметничким дисциплинама и медијима. Програм пружа велику могућност прилагођавања интересовањима и 
способностима ученика кроз различите садржаје. Теме су подстицај за планирање истраживачких и пројектних активности које 
омогућавају достизање исхода и развијање међупредметних компетенција. Сваки исход је могуће остварити кроз различите методе и 
технике рада. 
У интегративном интeрдисциплинaрнoм приступу, aктивнoсти сe плaнирajу из пeрспeктивe учeникa jeр oвaкaв приступ нajбoљe oдгoвaрa 
учeњу у ствaрнoм живoту кoje интeгришe и пoвeзуje сaдржaje рaзличитих пoдручja. Oвaкaв приступ пoдрaзумeвa aктивнoг учeникa чиjи 
je фoкус усмeрeн нa рeшaвaњe прoблeмa, пoстaвљaњe питaњa и нa aктивнo трaжeњa oдгoвoрa. Остваривање oвaквих прoгрaмa 
дoпринoси рaзвojу oригинaлнoсти, флeксибилнoсти, oсeтљивoсти и флуeнтнoсти кoд учeникa. 
Остваривање програма почиње представљањем програма и тема и идентификовањем ученичких интересовања. Након избора теме/тема 
на којима ће ученици радити, односно њеној/њиховој операционализацији, бира се начин рада. Уводни часови су прилика да се 
сагледају знања, ставови, вредности и вештине које поседују ученици у вези са темом којом ће се бавити, и начином рада на теми. 
Активности и методе које су погодне за реализацију овог програма су: креативне радионице, рад на пројекту, покретање акција, 
реаговање на одређене теме, дискусије, дебате, играње улога, анализа информација, истраживање и анализа добијених резултата, 
прављење досијеа, вртлог идеја, студије случаја, промоције, организовање кампања и сл. При примени сложенијих активности (на 
пример, приликом сарадње са локалним/ уметничким/културним институцијама) прати се и вреднује ток организације, међусобна 
сарадња ученика, поштовање процедура, уочавање тешкоћа, идентификација више различитих решења за уочени проблем, 
идентификација могућих помагача, овладавање вештином евалуације и вештином презентације постигнутог, размена искуства између 
група. Свака активност доприноси остварењу задатака. 
У складу са специфичностима програма и просторно-техничким капацитетима препоручене теме се могу реализовати кроз различите 
медије: слику (скице, цртежи, слике, плакати, књига уметника, мурали), фотографију (врсте кадрова, жанрови), акцију (перформанс, 
хепенинг, флеш моб, глума, игра, плес), музику (инструментална, вокална, вокално-инструментална и сценска), позориште (текст, 
глума, покрет, кореографија, сценографија), кратки филм (играни или анимирани (анимација цртана, глинена, луткарска или 
компјутерска), дизајн (графички, индустријски, модни дизајн, веб дизајн, костимографија, сценографија), амбијент (уређење 
ентеријера, архитектонско пројектовање), лични досије ученика и сл. 
Прoгрaм сe остварује кроз активности које ученици реализују у шкoли и вaн њe. Препоручује се контакт са музејима и кустосима у 
локалној средини као ван ње путем интернета, затим са мрежом Републичког завода за заштиту споменика културе, археолошким 
локалитетима, координаторима различитих уметничких манифестација, који ученицима могу да помогну у остваривању њихових 
задатака/налога. На часовима се ученици договарају, планирају, размењују искуства о активностима које су спровели ван школе, 
помажу једни другима или обављају активности које су изводљиве у датим условима. 
У прoцeсу oргaнизaциje унутaр групe, наставник усмерава ученичке активности, подстиче и мотивише, пружа информације, помаже 
ученицима да организују активности, креира атмосферу у којој се ученичке активности реализују. Наставник је главни креатор климе 
на часу и треба да буде свестан да се и на тај начин доприноси остварењу циља предмета. Активности на часу треба да се одвијају у 
атмосфери поверења, поштовања различитости, међусобног уважавања, конструктивне комуникације и демократске процедуре. 
Како реализација програма треба да се одвија у складу са принципима активне, радионичарске и истраживачке наставе са сталним 
рефлексијама на одговарајуће појаве из друштва, посебан захтев за наставнике представља потреба за припремом стално нових, 
актуелних материјала који најбоље одговарају садржају, циљевима и задацима предмета. Они се могу наћи у различитим изворима 
информација, с тим да треба оспособити и охрабривати ученике да и сами проналазе материјале који су погодни за обраду на часовима. 
Теме наведене у програму изборног програма Уметност и дизајн треба схватити најшире могуће, јер су осмишљене као мотивација и 
подршка идејама и практичном искуству како наставника тако и ученика. Сваку тему је могуће сагледати из перспективе што већег 
броја уметничких приступа. 
ПРЕДЛОЗИ ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ ПРОГРАМА 
Тема: АУТОРСТВО 
У оквиру ове теме ученици би требало делом да добију, а делом да сами потраже и обраде информације о томе шта је то ауторско право 
и како га заштитити. Тема обухвата и судбину уметничких дела и архитектонских споменика од њиховог настанка до данашњих дана. 
Примери за подстицај: 
Добар повод за дискусију и даље истраживање дало би читање делова књиге Дејана Срезеновића „Уметност присвајања’’ и 
документарни филм „Чија је ово песма’’. О судбини једног уметничког дела говори роман Сузан Вриленд „Девојка у зумбул плавом’’. 
Могуће активности и резултати рада ученика: 
- теме се реализују путем презентација, есеја и дискусија. 
https://www.hbo.rs/movie/cija-je-ovo-pesma_-95127. 
Тема: ОКРУЖЕЊЕ 
Тема се односи на наше непосредно окружење. Да ли у њему већ данас можемо да изменимо понешто од онога чиме нисмо задовољни? 
Могуће активности и резултати рада ученика: 
- презентација или есеј са примерима комерцијалне уметности; 
- презентација или есеј са примерима комерцијализације уметности; 
- идеје за архитектонске измене или нова решења за просторе у непосредној околини изложене путем цртежа или обрадом 
фотографија; 
- покретање електронског часописа, сајта или блога омогућило би ученицима да изложе и презентују своје радове. 
https://bif.rs/2014/06/kako-ce-izgledati-gradovi-buducnosti/ 



http://plane-tehnika.hr/pametne-kuce/ 
http://www.klt.rs/proizvodi/pametna-kuca/ 
https://www.youtube.com/watch?v=opTiYDNaXbE 
https://www.youtube.com/watch?v=9MgDN2Rjk44 
https://www.youtube.com/watch?v=Hy9BvLeCmso 
https://www.youtube.com/watch?v=Ay-jw1WfeE0 
Тема: ИНТЕРДИСЦИПЛИНАРНОСТ 
Тема се односи на прожимање различитих грана уметности, техника и медија. 
Примери за подстицај: 
Пројекат Бенџамина Бритна „Мали димничар или начинимо оперу’’ пружа широке могућности за самостално и оригинално изражавање 
кроз различите медије, а бави се темом социјалних разлика код деце која је и данас актуелна. 
https://www.youtube.com/watch?v=JQ8lkk5Onx0 
http://www.arh.bg.ac.rs/2018/06/05/interdisciplinarni-dogadjaj-digitalno-doba-inovacije-u-umetnosti-arhitekturi-nauci-i-tehnologiji-7-8-jun-
2018/?pismo=lat 
http://www.cpitfutura.eu/inovacije-u-kulturi-i-umetnosti/ 
http://www.fsu.edu.rs/spoj-umetnosti-i-savremenih-tehnologija/ 
http://www.seecult.org/vest/pomeranje-granica-umetnosti-nauke-tehnologije 
ПРИМЕЊЕНЕ НАУКЕ 1 
Циљ учења изборног програма Примењене науке 1 је да допринесе развоју научне и технолошке компетенције ученика, тј. развоју 
научног погледа на свет, система вредности и способности потребних за одговорну улогу у друштву и даљи лични и професионални 
развој, посебно у области здравља и заштите биодиверзитета. 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
1. разликује фундаменталне и примењене науке; 
2. процењује значај и утицај научних достигнућа на свакодневни живот; 
3. образложи значај примене зелених принципа у оквиру нових научних и технолошких достигнућа; 
4. истражује, анализира и критички процењује резултате истраживања; 
5. прикупља, анализира и обрађује резултате мерења; 
6. осмишљава и предузима истраживање у решавању проблема, одговорно се односећи према свом животу, животу других и животној 
средини; 
7. образложи позитиван став према стицању научних знања и примени научне методологије. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ ПО ТЕМАМА 
По завршетку тема ученик ће бити у стању 
да 

ТЕМЕ и Кључни појмови садржаја 

Компетенција за целоживотно учење 
Комуникација 
Рад са подацима и информацијама 
Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Сарадња 
Одговорно учешће у демократском 
друштву 
Одговоран однос према здрављу 
Одговоран однос према околини 
Естетичка компетенција 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву 

- осмисли и реализује пројекат одговорно се 
односећи према себи, сарадницима, 
животној средини и културном наслеђу; 
- образложи избор теме/идеје 
пројекта/истраживања, циљ и план рада 
кроз вештину јавног говора и преговарања; 
- планира и управља ресурсима усмерен на 
достизање реалних циљева; 
- формулише истраживачко питање и 
задатак; 
- прикупи, одабере и обради информације 
релевантне за истраживање, користећи ИКТ 
и поуздане изворе информација; 
- прикаже и образложи резултате 
истраживања са различитих аспеката; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични 
допринос постизању договора и афирмишући 
толеранцију и равноправност у дијалогу; 
- критички процени сопствени рад и рад 
сарадника у групи. 

Употреба GPS-а за праћење кретања угрожених 
врста животиња 
Угрожене врсте. Радио таласи. Геостационарни 
сателити. 
GPS систем позиционирања у простору. 
Мониторинг кретања јединки. 
ПОРЕМЕЋАЈИ ПОНАШАЊА У ИСХРАНИ - ОД 
ДИЈЕТЕ ДО АНОРЕКСИЈЕ 
Исхрана. Дијета. Поремећаји у исхрани. 
КВАЛИТЕТ И БЕЗБЕДНОСТ ХРАНЕ 
Кварење (квалитет) хране. Безбедност хране. 
Микроорганизми. 
Тешки метали, пестициди. 
ТЕХНОЛОГИЈА ХРАНЕ 
Прехрамбени производи. 
Хемијске промене састојака. 
Амбалажа и паковање. Прописи. 
ПРИРОДНИ ПИГМЕНТИ 
Физичке особине светлости. 
Фотосинтетички пигменти (хлорофили, 
каротеноиди): хемијска структура и биолошке 
улоге. 
Папирна хроматографија. 
Практична примена природних пигмената. 

  

ДЕЛОВАЊЕ ФАРБЕ 
ЗА КОСУ НА ОРГАНИЗАМ ЧОВЕКА 
Длака човека: грађа и биолошке функције. 
Својства и хемијски састав пигмента меланина. 
Основне хемијске реакције при бојењу косе. 
Утицај боја за косу на људско здравље и 
животну средину. 
Развој технологије у производњи боја за косу. 
СТРУКТУРНА ОБОЈЕНОСТ 
Двострука (дуална) природа светлости. Грађа 
људског ока и начин виђења боја. Дифракција, 
рефлексија и интерференција светлости. 
Структурна обојеност у природи. Примена 
структурне обојености у индустрији, 
инжењерству и оптичким технологијама. 
АУТОИМУНЕ БОЛЕСТИ 
Типови аутоимуних болести. Узроци и симптоми 
изазвани: инфекцијом Епштаин-Баровим 
вирусом, поремећајем микробиома црева, 
токсичним хемикалијама, исхраном, стресом, 
пестицидима, тешким металима, фарбама за 



косу и козметичким производима. Лечење. 
УТИЦАЈ БУКЕ НА ЗДРАВЉЕ ЧОВЕКА И ЖИВОТНУ 
СРЕДИНУ 
Звучни талас и звучно поље. Чуло слуха човека 
- чујни опсег и праг чујности. Чујни опсег код 
животиња - разлике у односу на човека. Извори 
буке, утицај буке на човека и живи свет, 
могућности и начини заштите. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Примењене науке 1 је наставак програма Примењене науке. Програм се изучава у трећем и четвртом разреду 
гимназије. Сврха програма је даљи развој научних и технолошких компетенција у области здравља и заштите биодиверзитета. Програм 
је конципиран тако да ученици мултидисциплинарно (физика, хемија, биологија, географија, математика...), тематски повезано, 
истраживачким радом, кроз пројектну наставу, изучавају утицај звучних таласа, хемикалија, нутријената, адитива на здравље, процесе 
производње и прераде хране, научне идеје, технолошка решења у заштити биодиверзитета и оспособљавају се како да своје идеје 
остваре кроз различите пројекте. 
У програму за трећи разред предложено је девет тема: Употреба GPS-а за прачење угожених врста, Поремећаји понашања у исхрани - 
од дијете до анорексије, Квалитет и безбедност хране, Технологија хране, Природни пигменти, Деловање фарбе за косу на организам 
човека, Структурна обојеност, Аутоимуне болести и Утицај буке на здравље човека и животну средину. Од предложених тема, ученици 
са наставником бирају неколико у складу са својим образовним потребама. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Број часова по темама, број и редослед тема нису унапред дефинисани. 
За овај изборни програм дефинисани су исходи програма у комплетном трајању и исходи програма за крај разреда. Исходи програма би 
требало да буду достигнути до краја реализације програма у целини (за четири године трајања). Разредни исходи требало би да буду 
достигнути до краја разреда. За сваку тему и наставне јединице у којима се она обрађује, потребно је формулисати исходе који су 
рефлексија исхода за крај разреда и индикатора међупредметних компетенција, а садрже специфичности везане за конкретну 
тему/проблем. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У реализацији програма требало би максимално користити ИКТ решења (платформе за групни рад нпр. Pbworks, платформа Moodle, 
сарадња у „облаку” као Гугл, Офис 365..., за јавне презентације користити веб решења нпр. креирање сајтова, блогова - Weebly, 
Wordpress...). Препоручује се коришћење материјала и ресурса са сајта Центра за промоцију науке (www.cpn.rs/), Националне 
географије Србије (www.nationalgeographic.rs/), www.rukautestu.vin.bg.ac.rs/, Научних клубова при Регионалним центрима као и других 
домаћих и међународних сајтова и портала (нпр. www.scientix.eu, www.go-lab-project.eu, www.scienceinschool.org, www.science-on-
stage.eu и други). Препоручује се учешће на домаћим и међународним пројектима и конкурсима чије су теме у складу са циљем овог 
програма (World Space Week, Chem generation, www.firstlegoleague.org итд.). Применом ИКТ решења могу се превазићи и евентуална 
материјална, просторна и друга ограничења при реализацији садржаја, тако што се могу користити нпр. рачунарске симулације 
(https://phet.colorado.edu/sr/ и слично) и апликације за андроид уређаје. 
Током рада на одабраној теми неопходно је водити рачуна да се све фазе пројектне наставе остваре као једнаковредне и да се 
вредновање рада ученика примени током целог процеса рада на теми. 
ПРЕДЛОЗИ АКТИВНОСТИ И ТЕХНИКА ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ ПО ТЕМАМА 
УПОТРЕБА GPS ЗА ПРАЋЕЊЕ КРЕТАЊА УГРОЖЕНИХ ВРСТА 
У реализацији теме потребно је ослонити се на познавање основних и упознавање нових појмова о проблемима угрожених врста 
(станиште, популација, идентификовање фактора који су довели до смањења броја јединки), могућим начинима очувања угрожених 
врста, радио таласима, геостационарним сателитима, инфраструктуром и математичко-физичким основама фукнционисања GPS система 
за позиционирање покретних објеката у простору и улогом и начином примене GPS система за праћење кретања јединки угрожених 
врста животиња. 
Ученици у групама прикупљају податке о угроженим врстама (станиште, промена бројности популација на временској скали, негативни 
утицаји на бројност, мере за обнављање праћене популације и њихови резултати итд.) а затим их анализирају и приказују графички 
коришћењем одговарајућих ИКТ алата (програми за табеларно и графичко приказивање и анализирање и престављање података нпр. 
Excel/Jupiter/Python, електронске презентације нпр. Power Point и сл.). Проучавају улогу GPS система за праћење кретања јединки, 
математичке и физичке основе функционисања GPS система за сателитско праћење кретања објеката у простору, прорачунавају 
позиције објекта на основу удаљености од сателита, прецизност и поузданост GPS система, утицај броја видљивих сателита на 
прецизност и дисперзије сигнала на прецизност одређивања координата, функционисање GPS система у спољашњем окружењу (утицај 
услова терена на функционисање система нпр. шуме, пустиње, водене површине, планински предели итд.), могуће узроке грешке код 
примене у стаништима животиња. 
ПОРЕМЕЋАЈИ ПОНАШАЊА У ИСХРАНИ - ОД ДИЈЕТЕ ДО АНОРЕКСИЈЕ 
Коришћењем научних чланака, чланака из часописа, портала, ученици треба да истражују правилну исхрану и зашто се овај појам не 
може поистоветити са појмом здраве хране, шта је дијета, који су поремећаји у исхрани и које су њихове последице. Истраживање би 
требало да обухвати: развијање правилних навика у исхрани, разноврсност у избору намирница и њихову одговарајућу припрему, 
нутритивни састав намирница (макронутријенти и микронутријенти), дијете, гојазност, поремећаје понашања у исхрани (анорексију и 
булимију) итд. Прикупљени подаци се користе за израду анкете о индивидуалној исхрани. Може се спровести по принципу сећања 
испитиване особе о количинама, врстама и начину припремања хране у протекла 24 часа. Коришћењем таблица састава намирница 
може се израчунати унос свих или само одабраних енергетских и градивних материја за сваку намирницу. Сабирањем добијених 
вредности по врстама хранљивих материја добија се укупан унос свих нутријената. 
После обављене анкете могу се спровести антропометријска мерења: телесне висине (ТВ) помоћу висинометра, телесне масе (ТМ) 
помоћу медицинске ваге, одређивање дебљине кожног набора (ДКН) помоћу калипера и обима надлактице, струка и кукова помоћу 
растегљиве траке. 
Израчунавањем Индекса телесне масе испитаници се могу, у индивидуалном разговору, обавестити да ли су потхрањени, ухрањени, 
имају ли прекомерну масу или су гојазни и посаветовати да се обрате лекару за помоћ. 
Додатне информације се могу добити на: 
www.nhlbi.nih.gov, ikvbv.ns.ac.rs, https://issuu.com и https://www.farmaceuti.com, 
https://www.scienceinschool.org/content/greens-genes-healthy-eating-and-nutrition, 
https://www.scienceinschool.org/2013/issue26/obesity, 
https://www.scienceinschool.org/2009/issue13/antioxidants. 
КВАЛИТЕТ И БЕЗБЕДНОСТ ХРАНЕ 
У реализацији теме потребно је ослонити се на основна знања о врстама, квалитету и безбедности прехрамбених производа, 
узрочницима који нарушавају безбедност и квалитет производа и важности безбедности прехрамбених производа са аспекта очувања 
здравља и животне средине. 
Ученици би могли да истраже начине постизања адекватне безбедности и квалитета хране (хигијена, контрола температуре, 
идентификација ризика, контрола микроорганизама штетних по здравље итд.), прописе у области безбедности и квалитета хране 
(HACCP систем - систем управљања безбедношћу хране), методе испитивања узрочника кварења и урушавања безбедности хране. 
Истраживање би могло да се организује тако да свака група одабере прехрамбени производ и истражи узрочнике који могу да доведу 
до урушавања безбедности и/или квалитета као што су нпр. бактерије и вируси (Campylobacter, Clostridium perfringens, E. сoli, Listeria, 



Norovirus, Salmonella, Bacillus cereus, узрочници ботулизма и хепатитиса А, Shigella, Staphylococcus aureus, бактерије из рода Vibrio), 
адитиви, појачивачи укуса, контаминенти (микотоксини, диоксини, тешки метали, нитрати, хлоропропаноли). Додатне информације се 
могу наћи на: 
https://www.foodsafety.gov/keep-food-safe/food-safety-by-type-food, https://www.foodsafety.gov/food-poisoning/bacteria-and-viruses, 
https://www.npao.ni.ac.rs/files/1878/Zbornik и Bezbednost_hrane_edace.pdf. 
Истраживање би могло да обухвати анализу случајева тровања храном у свету и нашој земљи претраживањем адекватних база 
података (https://www.foodsafety.gov/recalls-and-outbreaks и https://www.efsa.europa.eu/en/efsajournal/pub/5500), микробиолошке 
методе за доказивање појединих микроорганизама, хемијске методе за доказивање тешких метала 
(https://www.foodsafetymagazine.com/categories/testing-and-analysis-category/testing-methods/), како правилно поступати са храном у 
циљу очувања квалитета и безбедности (https://www.fsis.usda.gov/wps/portal/fsis/topics/food-safety-education/get-answers/food-safety-
fact-sheets/safe-food-handling/basics-for-handling-food-safely/ct_index, http://www.searo.who.int/entity/world_health_day/2015/whd-what-
you-should-know/en/), фалсификовање хране (https://ec.europa.eu/food/safety/food-fraud_en) и слично. 
Уколико у школи постоје услови, ученици могу и практично да истраже узроке кварења хране, нпр. могу одабрати прехрамбени 
производ (јогурт, сок, неки пекарски производ) и оставити да стоји одређени период на температури која је виша од предвиђене за 
чување. Након тога могу у лабораторији за хемију и биологију мерити киселост или pH вредност производа, сликати га, посматрати под 
микроскопом. Резултате истраживања треба да прикажу табеларно или графички и презентују у форми презентација. 

ТЕХНОЛОГИЈА ХРАНЕ 
У реализацији теме потребно је да се ученици упознају са поступцима производње различитих прехрамбених производа (јогурт, 
сладолед, хлеб, сокови, као и енергетска пића, кондиторски производи), као и променама компонената састава (хемијске реакције) 
током производње, са материјалима за паковање различитих прехрамбених производа и утицајем производње и употребе различитих 
паковања на животну средину. Истраживање се може извести тако што се проучи поступак производње одабраног производа, начин 
употребе и чувања, промене на сировинама које се дешавају током производње одабраног прехрамбеног производа (нпр. повећање 
киселости система, инкорпорирање ваздуха, промене протеина, промене масти итд.), могућности стварања штетних једињења током 
производње и припреме хране услед неадекватне контроле процеса (настајање акриламида приликом печења) или да ученици поједине 
прехрамбене производе сами направе, поступак забележе фотографијама и опишу процесе који се одвијају током производње (нпр. 
производња јогурта, сладоледа, хлеба, шлаг, маслац итд.). Ученици могу да анализирају могуће начине паковања и састав амбалаже, 
као и декларацију на паковању. Такође, сагледавају начин чувања производа и рок трајања као и могућност кварења. Резултате 
истраживања треба да приказују табеларно или графички и презентују у форми Power Point презентација. На основу резултата ученици 
треба да донесу одговарајуће закључке о процесима у поступцима производње одабраног производа, дефинишу квалитет производа и 
његов значај за исхрану људи. 
Додатне информације се могу наћи на: https://www.fda.gov/food/chemicals/acrylamide-questions-and-answers, 
https://www.food.gov.uk/safety-hygiene/acrylamide, https://www.youtube.com/watch?v=tyZ5mv8kyik 
https://www.youtube.com/watch?v=jDq269e6w_c 
https://www.youtube.com/watch?v=qCW-SVPCw4Y. 
ПРИРОДНИ ПИГМЕНТИ 
У реализацији теме потребно је да се ученици ослоне на стечена знања о природи и особинама светлости, бојама, фотосинтетичким 
пигментима (хемијска структура и биолошка улога), и пигментима који не учествују у фотосинтези, али имају друге биолошке функције 
и да се упознају са принципом хроматографија на хартији. Потом, применом наведене технике, могу да издвоје пигменте из два 
различита екстракта лишћа и фотографишу хроматограме. Анализом хроматограма треба да утврде колико врста пигмената има у 
сваком биљном екстракту. Потом могу да истраже различите рецептуре за бојење бојама из природних производа (воће, поврће, чајеви, 
зачини...), примере практичне примене различитих пигмената животиња, њихову хемијску структуру и биолошки значај од давнина до 
данас. Презентација резултата рада може да се изведе као хуманитарна школска изложба, модна ревија и сл., презентовањем одеће и 
других предмета обојених природним бојама. 
Додатне информације се могу наћи: 
Reiss C (1994) Experiments in Plant Physiology. Englewood Cliffs, NJ, USA: Prentice Hall. ISBN: 0137012853 и Farusi, G (2012), Indigo: 
recreating Pharaoh’s dye. Science in School 24: 40-46 и на https://www.scienceinschool.org/content/colour-chlorophyll-and-chromatography 
https://www.facebook.com/FirstMediaBlossom/videos/508265783305090/?t=8. 
ДЕЛОВАЊЕ ФАРБЕ ЗА КОСУ НА ОРГАНИЗАМ ЧОВЕКА 
У реализацији теме потребно је да се ученици ослоне на стечена знања о грађи длаке, месту настанка у кожи, пигменту меланину и 
улози длакавости код сисара. Потребно је да се ученици упознају са органским и неорганским компонентама фарбе за косу, хемијским 
реакцијама при развијању фарбе, узроцима појаве алергијских реакција, како боје за косу реагују са длаком и штетност боја за косу по 
животну средину. Истраживање може да се изведе коришћењем одговарајућих слика, цртежа, микрографија, анализом декларација 
фарби за косу итд. Оно може да обухвати и истраживање материјала (супстанци) који су коришћени за избељивање и бојење косе кроз 
историју и које су боје косе биле „у моди” у различитим историјским епохама, од античких времена до данас. 
Додатне информације се могу наћи на https://www.scienceinschool.org/content/colour-dye. 
СТРУКТУРНА ОБОЈЕНОСТ 
У реализацији теме потребно је да се ученици ослоне на стечена знања о природи и особинама светлости, о природним појавама које се 
заснивају на дифракцији, рефлексији и интерференцији светлости, грађи и функцији ока. 
Истраживање треба да обухвати примере структурне обојености у природи (нпр. посматрање обојености сувог и мокрог пауновог пера 
оком и микроскопом; посматрање унутрашње површине љуштура пужева и шкољки и проучавање грађе седефног слоја и начина 
настанка одсјаја итд.) и, на основу тога, израду фотоалбума. Може се организовати разговор о улози структурне обојености у удварању 
и успешнијем парењу код животиња. 
Истраживање може да обухвати и техничку примену структурних боја (екрани који рефлектују боје, електронски рефлектујући папир, 
производња иридесцентних - металик боја и сл.) као и како се наука о структурној обојености користи у козметичкој индустрији. 
Додатне информације се могу наћи: 
Rothchild, J. (2014). Masters of Light: The Science Behind Nature’s Brightest Colors. Yale Scientific; 
Piazza, L. et al. (2015). Simultaneous observation of the quantization and the interference pattern of a plasmonic near-field. Nature 
Communications 6:6407 DOI: 10.1038/ncomms7407; https://www.scienceinschool.org/content/structural-colour-peacocks-romans-and-robert-
hooke. 
АУТОИМУНЕ БОЛЕСТИ 
У реализацији теме потребно је да се ученици кроз истраживање упознају са типовима аутоимуних болести (нпр. реуматоидни артритис, 
тироидни хашимото, лупус, витилиго, целијаклија, псоријаза, мултипла склероза...), проблематиком симптома и узрока (инфекција 
Епштаин-Баровим вирусом, поремећај микробиома црева, токсичне хемикалије у нпр. цигаретама и е-цигаретама, исхрана, стрес, 
пестициди, тешки метали, фарбе за косу и козметички производи) као и проблемима у лечењу аутоимуних болести. 
Ученици могу да испланирају и спроведу истраживање (или анкету) које се односи на типове аутоимуних болести присутних код 
становништва места у коме се школују или живе, ослањајући се на стечена знања о методологији научног истраживања. Податке које 
прикупљају, начине њихове обраде - анализе треба да одаберу сами, уз смернице и корекцију наставника. Примера ради, подаци који 
се могу пратити су: учесталост разних типова аутоимуних болести код мушкараца и жена, код различитих старосних доба, код 
различитих националности... Да дођу до потребних података, ученици могу обавити интервју са лекарима или могу податке тражити и 
на сајтовима званичних здравствених и научних институција. Ученицима треба указати на важност прикупљања довољно широког 
спектра података, како би избегли проблем да при анализи схвате да им нека врста информације недостаје. После систематског 
прикупљања, обраде, анализе и извођења закључака, фокус ученика треба да буде на презентовању резултата и закључака који би 
допринели подизању одговорности у вези са аутоимуним болестима. 



Додатне информације се могу добити: 
https://www.hopkinsmedicine.org/health/wellness-and-prevention/what-are-common-symptoms-of-autoimmune-disease 
https://doi.org/10.1016/j.autrev.2007.11.007.(http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S156899720700170X) 
https://www.health.harvard.edu/blog/autoimmune-disease-and-stress-is-there-a-link-2018071114230 
https://doi.org/10.1016/j.jaut.2012.05.002 
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0896841112000595 
Yale University. (2018, March 8). The enemy within: Gut bacteria drive autoimmune disease. https://www.nih.gov/news-events/nih-research-
matters/gut-microbe-drives-autoimmunity 
Max Delbrück Center for Molecular Medicine in the Helmholtz Association. (2017, November 15). Gut bacteria are sensitive to salt: Link to 
autoimmune disease and hypertension. www.sciencedaily.com/releases/2017/11/171115131251.htm 
Vojdani, A., Pollard, K. M., & Campbell, A. W. (2014). Environmental triggers and autoimmunity. Autoimmune diseases, 2014, 798029. 
doi:10.1155/2014/798029 
Jörg, S., Grohme, D. A., Erzler, M., Binsfeld, M., Haghikia, A., Müller, D. N., … Kleinewietfeld, M. (2016). Environmental factors in autoimmune 
diseases and their role in multiple sclerosis. Cellular and molecular life sciences : CMLS, 73(24), 4611-4622. doi:10.1007/s00018-016-2311-1 
Ljudmila Stojanovich, Dragomir Marisavljevich, Stress as a trigger of autoimmune disease, 
Autoimmunity Reviews, Volume 7, Issue 3, 2008, Pages 209-213, ISSN 1568-9972. 
УТИЦАЈ БУКЕ НА ЗДРАВЉЕ ЧОВЕКА И ЖИВОТНУ СРЕДИНУ 
У реализацији теме ученици би требало, ослањајући се на стечено знање о грађи и функцији чула слуха и равнотеже човека, да се 
упознају са звучним таласом и звучним пољем, чујним опсегом и прагом чујности код човека и чујним опсегом код животиња. 
Додатне информације се могу добити на: 
Књига Електроакустика: 
https://www.etf.bg.ac.rs/uploads/files/udzbenici/Elektroakustika_Dragana_%C5%A0umarac_Pavlovi%C4%87_Miomir_Mijic.pdf 
Good practice guide on quiet areas: 
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/2857c54e-d9c0-41aa-8f89-a7be757d169c/language-en 
Evidence of the environmental impact of noise pollution on biodiversity: a systematic map protocol: 
https://environmentalevidencejournal.biomedcentral.com/articles/10.1186/s13750-019-0146-6. 
Ученици би требало да пронађу елементе који утичу на квалитет живота човека према документима Светске здравствене организације. 
У документима треба проучити проблем буке и његов утицај на здравље човека. World Health Organization: 
http://www.euro.who.int/en/health-topics/environment-and-health/noise. 
Потребно је дефинисати главне изворе буке у својој околини и проучити утицаје који ти извори имају на животну средину. 
Извори: 
Implementation of the Environmental Noise Directive: 
https://www.eumonitor.eu/9353000/1/j9vvik7m1c3gyxp/vkd0g3s474yw 
FUTURE BRIEF: Noise abatement approaches: 
https://ec.europa.eu/environment/integration/research/newsalert/pdf/noise_abatement_approaches_FB17_en.pdf. 
Потребно је пронаћи информације о угрожености животињског света буком. У литератури треба пронаћи информације о утицају 
ваздушног саобраћаја и ветроелектрана (обновљивог извора енергије који је врло популаран у свету) на живот птица у околини. 
Извори: 
Measuring the effect of aircraft noise on sea birds: 
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/0160412090900296 
An experimental investigation into the effects of traffic noise on distributions of birds: avoiding the phantom road 
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC3826227/ 
Effects of Noise on Wildlife: 
https://www.sciencedirect.com/book/9780122605505/effects-of-noise-on-wildlife. 
Требало би проучити појам амбијенталне буке у животној средини, посматрати утицај амбијенталне буке на перцепцију других извора 
буке у животној средини човека, па у својој околини проценити стање амбијенталне буке. 
Извори: 
The health effects of environmental noise - Department of Health: 
https://www1.health.gov.au/internet/main/publishing.nsf/Content/A12B57E41EC9F326CA257BF0001F9E7D/$File/health-effects-
Environmental-Noise-2018.pdf 
Ученици би требало да пронађу и проуче параметре за објективну квантификацију буке у животној средини и информације о начину 
мерења амбијенталне буке, односно о мерењу вредности објективних параметара који дефинишу стање буке. 
Извори: 
Noise Measurement Terminology Guide: 
https://www.cirrusresearch.co.uk/library/documents/ebooks/noise-measurement-terminology-guide.pdf 
ISO 3740:2019 Acoustics - Determination of sound power levels of noise sources: 
https://www.iso.org/obp/ui/#iso:std:iso:3740:ed-3:v1:en. 
Затим би требало да пронађу податке о законској регулативи везаној за буку у животној средини, да проуче прописане и препоручене 
нивое буке у свету и нашој земљи и анализирају однос прописаних нивоа буке и највећих извора буке. 
Извори: 
Acoustics - Sound classification of spaces in buildings: 
https://www.sis.se/api/document/preview/34262/ 
Правилник о дозвољеном нивоу буке у животној средини: 
http://www.apps.org.rs/wp-content/uploads/2014/10/Pravilnik-o-dozvoljenom-nivou-buke-u-zivotnoj-sredini.pdf. 
Потом би требало да истраже начине заштите човека од буке у животном, радном, отвореном простору итд. и информације о начину 
заштите човека од великих извора буке као што је саобраћајна бука. Информације о заштити од саобраћајне буке могу се пронаћи 
коришћењем софтвера за прорачун баријера које се постављају непосредно уз саобраћајнице. 
Извори: 
Outdoor Noise Barriers: Design and Applications: 
https://www.enoisecontrol.com/wp-content/uploads/2014/12/outdoor_noise_barrier_wall.pdf 
Бесплатан софтвер за прорачун: 
http://noisetools.net/noisecalculator2?barrier=[1,5.5,9.5]. 
Требало би проучити начине заштите од буке у зградама. Упознати се са појмом звучне изолације у зградама. Користећи софтвере за 
прорачун звучне изолације у зградама детаљније се упознати са принципима повећања звучне заштите. 
Извори: 
Guidance on soundinsulation and noisereduction for buildings: 
http://bailey.persona-pi.com/Public-Inquiries/M4-Newport/C%20-%20Core%20Documents/Copyright%20Documents/14.2.14.pdf 
Sound Transmission and Insulation in Buildings: 
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=13&ved=2ahUKEwjy7NyL69DlAhWksaQKHc8ZBIIQFjAMegQICBAC&url=
https%3A%2F%2Fwww.abcb.gov.au%2F-%2Fmedia%2FFiles%2FResources%2FEducation-
Training%2F4HandbookSoundTransmissionandInsulationinBuildings2016thirded.pdf&usg=AOvVaw2gUrg4cCh_VR8waDqsH_Hf 
Софтвер: 
https://www.ursa.rs/softver-akustika. 



На крају, у виду пројектних задатака, ученици би могли да: 
- прорачунају звучну изолацију у својој згради/кући користећи неки од софтвера за прорачун изолационе моћи; добијене вредности 
треба упоредити са законском регулативом која се тиче вредности изолационе моћи у стамбеним објектима; 
- предложе место постављања баријере уз саобраћајнице у својој околини, дефинишу подручје (зграде, насеља, станишта животиња 
итд.) које се штити и прорачунају висину баријере користећи софтвере за прорачун; 
- користећи апликације за мерење буке на мобилним телефонима треба да изврше мерење нивоа буке у својој околини, пронађу места 
са великом буком и добијене вредности мерења на тим местима упореде са законском регулативом; мерења се могу извршити на 
отвореном и затвореном простору. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној ка достизању исхода прате се и вреднују процес наставе и учења, постигнућа ученика (продукти учења) и 
сопствени рад. Наставник треба континуирано да прати напредак ученика, који се огледа у начину на који ученици партиципирају, како 
прикупљају податке, како аргументују, евалуирају, документују итд. 
Да би вредновање било објективно и у функцији учења, потребно је ускладити нивое исхода и начине оцењивања. 
 

Ниво исхода Одговарајући начин оцењивања 

Памћење(навести, препознати, идентификовати...) 
Објективни тестови са допуњавањем кратких одговора, задаци са 
означавањем, задаци вишеструког избора, спаривање појмова 

Разумевање (навести пример, упоредити, објаснити, 
препричати...) 

Дискусија на часу, мапе појмова, проблемски задаци, есеји 

Примена (употребити, спровести, демонстрирати...) Лабораторијске вежбе, проблемски задаци, симулације 

Анализирање (систематизовати, приписати, разликовати... 
Дебате, истраживачки радови, есеји, студије случаја, решавање 
проблема 

Евалуирање (проценити, критиковати, проверити...) 
Дневници рада ученика, студије случаја, критички прикази, 
проблемски задаци 

Креирање (поставити хипотезу, конструисати, планирати...) Експерименти, истраживачки пројекти 

 
Потребно је, такође, ускладити оцењивање са његовом сврхом. 
 

Сврха оцењивања Могућа средства оцењивања 

Оцењивање наученог (сумативно) Тестови, писмене вежбе, извештаји, усмено испитивање, есеји 

Оцењивање за учење (формативно) 
Посматрање, контролне вежбе, дијагностички тестови, дневници рада ученика, 
самоевалуација, вршњачко оцењивање, практичне вежбе 

 
За сумативно оцењивање разумевања и вештина научног истраживања ученици би требало да решавају задатке који садрже неке 
аспекте истраживачког рада, да садрже новине тако да ученици могу да примене стечена знања и вештине и да садрже захтеве за 
предвиђањем, планирањем, реализацијом неког истраживања и интерпретацијом задатих података. У вредновању наученог, поред 
усменог испитивања, најчешће се користе тестови знања. На интернету, коришћењем кључних речи outcome assessment (testing, forms, 
descriptiv/numerical), могу се наћи различити инструменти за оцењивање и праћење. 
У формативном вредновању наставник би требало да промовише групни дијалог, да користи питања да би генерисао податке из ђачких 
идеја, али и да помогне развој ђачких идеја, даје ученицима повратне информације, а повратне информације добијене од ученика 
користи да прилагоди подучавање, охрабрује ученике да оцењују квалитет свог рада. Избор инструмента за формативно вредновање 
зависи од врсте активности која се вреднује. Када је у питању нпр. практичан рад (тимски рад, пројектна настава, теренска настава и 
слично) може се применити чек листа у којој су приказани нивои постигнућа ученика са показатељима испуњености, а наставник треба 
да означи показатељ који одговара понашању ученика. 
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада ученика, уз 
кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су вишеструке: 
омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтско прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe рaзличитих 
аспеката учења и развоја, представља подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији и поузданији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. 
Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша 
свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, а који су 
у складу са Правилником о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању, ученици се уче да размишљају о квалитету свог 
рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На 
основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења. 
Важно је да наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, процеса наставе и учења и себе и сопствени рад. Све 
што се покаже добрим и ефикасним треба и даље користити у наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасно требало 
би унапредити. 
ПРИМЕЊЕНЕ НАУКЕ 1 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
1. разликује фундаменталне и примењене науке; 
2. процењује значај и утицај научних достигнућа на свакодневни живот; 
3. образложи значај примене зелених принципа у оквиру нових научних и технолошких достигнућа; 
4. истражује, анализира и критички процењује резултате истраживања; 
5. прикупља, анализира и обрађује резултате мерења; 
6. осмишљава и предузима истраживање у решавању проблема, одговорно се односећи према свом животу, животу других и животној 
средини; 
образложи позитиван став према стицању научних знања и примени научне методологије. 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ ПО ТЕМАМА 
По завршетку тема ученик ће бити у стању да 

ТЕМЕ 
и кључни појмови садржаја 

Компетенција за целоживотно 
учење 
Комуникација 
Рад са подацима и 
информацијама 
Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Сарадња 

- осмисли и реализује пројекат односећи се 
одговорно према преузетим обавезама, 
сопственом здрављу, сарадницима, животној 
средини и културном наслеђу; 
- образложи избор теме/идеје 
пројекта/истраживања, циљ и план рада, кроз 
вештину јавног говора и преговарања; 
- планира и управља ресурсима водећи рачуна о 

Tattoo ПИГМEНТИ У ЉУДСКOJ КOЖИ 
Грађа и функције коже човека. 
Органске и неорганске хемијске супстанце као 
састојци пигмената за тетоважу. 
Реакције пигмената са компонентама коже. 
Утицај пигмената за тетоважу на људско здравље 
и животну средину. 
Тетоважа и бојење тела као културолошки 



Одговорно учешће у 
демократском друштву 
Одговоран однос према здрављу 
Одговоран однос према околини 
Естетичка компетенција 
Предузимљивост и оријентација 
ка предузетништву 

достизању реалних циљева; 
- формулише истраживачко питање и задатак; 
- прикупи, одабере и обради информације 
релевантне за истраживање, користећи ИКТ и 
поуздане изворе информација, поштујући 
правила чувања приватности података; 
- прикаже и образложи резултате истраживања 
са различитих аспеката, користећи језик и стил 
комуникације који су специфични за поједине 
научне и техничке дисциплине; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични допринос 
постизању договора, афирмишући толеранцију и 
равноправност у дијалогу; 
- критички и аргументовано процени сопствени 
рад и рад сарадника у групи, тако да унапреди 
рад групе; 
- процени значај нових научних и технолошких 
достигнућа и утицај науке на свакодневни 
живот, развој културе и уметности. 

феномен током развоја цивилизације. 
Употреба ласерских зрака у уклањању боја за 
тетоважу. 
УТИЦAJ СУНЧEВИХ ЗРAКA НA ЖИВA БИЋA 
Ћелије и ћелијске органеле задужене за 
продукцију меланина: меланоците (меланофоре), 
меланозоми. 
Биолошке функције меланина. 
Хемијска структура и биолошка улога витамина 
Д. 
Физичке особине UV зрaчeњa (UVA и UVB). 
Физичка и хемијска зaштита од прекомерног 
Сунчевог зрачења. 
Пoзитивни и нeгaтивни ефeкти дeлoвaњa Сунцa 
нa здрaвљe људи. 
Варијабилност количине и састава меланина у 
људским популацијама. 
КОНФОРМАЦИЈА ПРОТЕИНА И ПРОТЕИНОПАТИЈЕ 
Протеини. Конформација протеина. 
Нативна конформација протеина. 
Рендгенска кристалографија. 
Функција протеина у ћелији. 
Денатурација протеина. Агрегација протеина. 
Протеинопатије. 
ГЕНСКА ТЕРАПИЈА 
Ген. Наследне болести: моногенске и полигенске. 
Генска терапија соматских и герминативних 
ћелија. 
Вирусни и невирусни носачи гена који се користе 
у генској терапији. 
In vivo и ex vivo приступи у спровођењу генске 
терапије. 
Ограничења генске терапије. Етички проблеми 
везани за генску терапију. 

  

CRISPR/CAS - НОВА ТЕХНОЛОГИЈА ЗА 
УРЕЂИВАЊЕ ГЕНОМА 
CRISPR/Cas као имунски систем бактерија. 
CRISPR/Cas као технологија за уређивање 
генома. 
Протеин Cas и водич РНК. 
Микроскопија атомских сила. 
Примена технологије CRISPR/Cas у: лечењу 
наследних болести, производњи генетички 
модификованих биљака, откривању нових 
лекова. 
Ограничења технологије CRISPR/Cas. 
Етички проблеми везани за примену технологије 
CRISPR/Cas. 
НАНОТЕХНОЛОГИЈА У МЕДИЦИНИ 
Нанотехнологија. Наночестице. Нанороботи. 
Наномедицина 
УТИЦАЈ РАДИОАКТИВНОГ ЗРАЧЕЊА НА 
ОРГАНИЗМЕ 
Радиоактивно зрачење. Мерење радиоактивности 
и дозиметрија. Биолошки ефекти зрачења. 
Јонизујућа болест. Радиоактивно загађење 
животне средине. Заштита од радиоактивног 
зрачења. 
ПРИПРЕМА УЗОРАКА И САВРЕМЕНЕ 
ИНСТРУМЕНТАЛНЕ МЕТОДЕ У ДЕТЕКЦИЈИ 
СУПСТАНЦИ 
Узорак за анализу. Методе припреме узорка за 
анализу. Принципи на којима се заснивају 
савремене методе за детектовање супстанци. 
Супстанце од интереса за детекцију у одабраном 
узорку. Резултати анализа у функцији заштите 
здравља људи. Резултати анализа у функцији 
заштите животне средине. Комуникација са 
корисницима резултата инструменталних 
анализа. Акредитационо тело Србије. 
МОНИТОРИНГ АЛЕРГЕНИХ БИЉАКА 
Геолоцирање алергених биљака. 
Explorer for ArcGIS и GoogleEarth 
Анализа распрострањености алергених биљака у 
околини. 
AНАЛИЗА ДНК И ПРОТЕИНСКИХ СЕКВЕНЦИ 
УПОТРЕБОМ БИОИНФОРМАТИЧКИХ АЛАТКИ 
Нуклеотидна секвенца у ДНК (ДНК секвенца). 
Ген. Алел. 
Аминокиселинска секвенца протеина (протеинска 
секвенца). 
Биоинформатичка анализа секвенце 
ДНК/протеина. 



Тачкасте мутације/полиморфизми (синонимни и 
несинонимни). 
Резистенција на антибиотике. 
Узрочне мутације моногенских наследних 
болести. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Примењене науке 1 у четвртом разреду гимназије води даљем развоју научних и технолошких компетенција у области 
здравља. Програм је конципиран тако да ученици мултидисциплинарно (физика, хемија, биологија, географија, математика...), тематски 
повезано, истраживачким радом, кроз пројектну наставу, изучавају штетне утицаје спољашње средине на организме, модерне 
технологије у медицини, процесе, научне идеје, технолошка решења и оспособљавају се како да своје идеје остваре кроз различите 
пројекте. 
У програму за четврти разред предложено је десет тема: Tattoo Пигмeнти у људскoj кoжи, Утицaj сунчeвих зрaкa нa живa бићa, 
Конформација протеина и протеинопатије, Генска терапија, CRISPR/Cas - нова технологија за уређивање генома, Нанотехнологија у 
медицини, Утицај радиоактивног зрачења на организме, Припрема узорака и савремене инструменталне методе у детекцији супстанци, 
Мониторинг алергених биљака и Aнализа ДНК и протеинских секвенци употребом биоинформатичких алатки. Од предложених тема, 
ученици са наставником бирају неколико у складу са својим образовним потребама. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Број часова по темама, број и редослед тема нису унапред дефинисани. За овај изборни програм дефинисани су исходи програма у 
комплетном трајању и исходи програма за крај разреда. Исходи програма би требало да буду достигнути до краја реализације програма 
у целини (за четири године трајања). Разредни исходи би требало да буду достигнути до краја разреда. За сваку тему и наставне 
јединице у којима се она обрађује, потребно је формулисати исходе који су рефлексија исхода за крај разреда и индикатора 
међупредметних компетенција, а садрже специфичности везане за конкретну тему/проблем. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У реализацији програма требало би максимално користити ИКТ решења (платформе за групни рад нпр. Pbworks, платформа Moodle, 
сарадња у „облаку” као Гугл, Офис 365..., за јавне презентације користити веб решења нпр. креирање сајтова, блогова - Weebly, 
Wordpress...). Препоручује се коришћење материјала и ресурса са сајта Центра за промоцију науке (www.cpn.rs/), 
www.rukautestu.vin.bg.ac.rs/, Научних клубова при Регионалним центрима као и других домаћих и међународних сајтова и портала (нпр. 
www.scientix.eu, www.go-lab-project.eu, www.scienceinschool.org, www.science-on-stage.eu и други). Препоручује се учешће на домаћим и 
међународним пројектима и конкурсима чије су теме у складу са циљем овог програма (World Space Week, Chem generation, 
www.firstlegoleague.org итд.). Применом ИКТ решења могу се превазићи и евентуална материјална, просторна и друга ограничења при 
реализацији садржаја тако што се могу користити нпр. рачунарске симулације (https://phet.colorado.edu/sr/ и слично) и апликације за 
андроид уређаје. 
Током рада на одабраној теми неопходно је водити рачуна да се све фазе пројектне наставе остваре као једнаковредне и да се 
вредновање рада ученика примени током целог процеса рада на теми. 
ПРЕДЛОЗИ АКТИВНОСТИ И ТЕХНИКА ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ ПО ТЕМАМА 
Тattoo ПИГМEНТИ У ЉУДСКOJ КOЖИ 
У реализацији ове теме ученици треба да се упознају са хемијским саставом мастила за тетоважу, потенцијалним опасностима поступка 
и о нежељеном деловању на кожу и друге органе и системе органа човека, како би могли да доносе квалификоване одлуке у вези са 
оваквим украшавањем тела. Ученици би требало да истраже хемијски састав мастила и његово деловање на структуре коже, ослањајући 
се на стечена знања о грађи и улогама људске коже, као и могућности уклањања нежељених цртежа нпр. ласером. Такође би требало 
да истраже како хемикалије мастила делују на животну средину, уколико се не одлажу на прописани начин. 
Додатне информације се могу добити: Schreiver I. et al. (2017). Synchrotron-based ν-XRF mapping and μ-FTIR microscopy enable to look 
into the fate and effects of tattoo pigments in human skin. Scientific Reports 7: 11395. doi: 10.1038/s41598-017-11721-z 
УТИЦAJ СУНЧEВИХ ЗРAКA НA ЖИВA БИЋA 
Циљ изучавања ове теме је важност сигурног излагања Сунчевом зрачењу, прeвeнциja ризикa у вeзи сa променама на кожи услед 
прекомерног излагања Сунчевом ултраљубичастом (UV) зрачењу или боравка у соларијуму, као и развијање свести о штeтнoсти 
прeтeрaнoг излaгaњa Сунчевим зрацима. 
Ученици би требало да истраже спeктaр eлeктрoмaгнeтнoг зрaчeњa Сунца, посебно UVA и UVB, фотохемијске реакције у којима 
ултрaвиoлeтни зрaци стимулишу пигмeнтaциjу коже, ослањајући се на стечена знања о грађи коже, улози озонског омотача. Требало би 
да истраже и хемијску структуру и биолошку улогу витамина Д, деловање UV зрачења на очи као и начине физичке и хемијске зaштитe 
од сунца. 
Додатне информације се могу добити: G. Prota, M. D’Ischia, A. Napolitano (1988).The chemistry of melanins and related metabolites, in „The 
Pigmentary System”, ed. JJ Nordlund et al., Oxford University Press. 
https://www.scienceinschool.org/content/go-bananas-biochemistry 
https://www.scienceinschool.org/content/go-bananas-biochemistry. 
КОНФОРМАЦИЈА ПРОТЕИНА И ПРОТЕИНОПАТИЈЕ 
У реализацији ове теме ученици треба да се, ослањајући се на стечена знања о структури и улогама протеина у ћелији, упознају са 
значајем конформације протеина за њихово функционисање у ћелији на примерима узрочника протеинопатија као што су: бета 
амилоид (Алцхајмерова болест), алфа синуклеин (Паркинсонова болест), хантингтин (Хантингтонова хореа), прион (прионске болести), 
супероксид дисмутаза 1 (АЛС) користећи базу 
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/Structure/icn3d/docs/icn3d_about.html. 
Требало би да упознају рендгенску кристалографију као методу која се користи за одређивање конформације протеина 
(https://www.youtube.com/watch?v=gLsC4wlrR2A), истраже зашто се протеини савијају у карактеристичан облик 
(https://gateway.golabz.eu/os/pub/concord/interactives%25252Fsamples%25252F5-amino-acids.json/w_lab.html) и могуће разлоге 
погрешног савијања и агрегације протеина 
(http://sitn.hms.harvard.edu/flash/2010/issue65/). Требало би да посматрају агрегацију протеина кувањем беланцета јајета, упореде 
растворљивост нетретираног и прокуваног беланцета и уоче смањење растворљивости и таложење протеина после излагања високој 
температури. Потом би требало да проуче како агрегација протеина доводи до настанка неуродегенеративних протеинопатија као што 
су Алцхајмерова болест, Паркинсонова болест, Хантингтонова болест, прионске болести и АЛС 
(https://www.sciencedaily.com/releases/2011/01/110118092624.htm). Требало би да пронађу податке о учесталости Алцхајмерове 
болести, Паркинсонове болести, Хантингтонове хорее, прионских болести и АЛС-а, наведу факторе ризика и опишу симптоме ових 
болести, као и њихов негативан утицај на квалитет живота 
(https://www.nia.nih.gov/health/alzheimers-disease-fact-sheet 
https://www.mayoclinic.org/diseases-conditions/parkinsons-disease/symptoms-causes/syc-20376055 
https://hdsa.org/what-is-hd/overview-of-huntingtons-disease/ 
https://en.wikipedia.org/wiki/Creutzfeldt%E2%80%93Jakob_disease 
https://www.ninds.nih.gov/disorders/Patient-Caregiver-Education/Fact-Sheets/Amyotrophic-Lateral-Sclerosis-ALS-Fact-Sheet). Такође би 
требало да истраже зашто су прионске болести инфективне и на који начин се преносе 
(https://en.wikipedia.org/wiki/Creutzfeldt%E2%80%93Jakob_disease), као и како се могу препознати рани знаци неуродегенеративних 
протеинопатија, шта треба учинити када се ти знаци појаве и које су најновије могућности превенције и лечења неуродегенеративних 
протеинопатија. 
ГЕНСКА ТЕРАПИЈА 



У реализацији ове теме ученици треба да се ослоне на стечено знање о наследном материјалу, генима, детерминацији особина и 
упознају са појмом, врстама, реалним могућностима и ограничењима и могућим проблемима везаним за генску терапију. Ученици би 
требало да истраже шта су предуслови за успешну генску терапију, шта су вирусни и невирусни носачи гена (вектори) и зашто је важан 
правилан избор вектора, шта је највећи проблем у спровођењу генске терапије и разлику између in vivo и ex vivo приступа у 
спровођењу генске терапије (https://www.genetics.edu.au/publications-and-resources/facts-sheets/fact-sheet-23-gene-therapy; 
https://www.yourgenome.org/facts/what-is-gene-therapy), као и примере успешне примене генске терапије у свету 
(https://learn.genetics.utah.edu/content/genetherapy/success/). Потом би требало организовати дискусију о етичким питањима везаним за 
генску терапију герминативних ћелија (https://www.yourgenome.org/debates/is-germline-gene-therapy-ethical). На крају би требало да 
реше проблем: као свемирски лекар, добили сте три пацијента - ванземаљца које треба да излечите генском терапијом користећи 
стечено знање (https://learn.genetics.utah.edu/content/genetherapy/doctor/). 
CRISPR/CAS - НОВА ТЕХНОЛОГИЈА ЗА УРЕЂИВАЊЕ ГЕНОМА 
Ученици би требало да се упознају са CRISPR/Cas системом као имунским системом бактерија, који обухвата CRISPR секвенце у геному 
бактерија, crRNK, tracrRNK и протеин Cas (https://www.livescience.com/58790-crispr-explained.html). Требало би да се упознају са 
основним принципима CRISPR/Cas технологије за уређивање генома човека (аналогија са уређивањем текста) 
(https://www.broadinstitute.org/what-broad/areas-focus/project-spotlight/questions-and-answers-about-crispr), компонентама CRISPR/Cas 
система за уређивање генома: протеин Cas („генетичке маказе”) и РНК водич и начином рада 
(https://www.youtube.com/watch?v=UKbrwPL3wXE). Током упознавања, ученици би требало да погледају видео снимак који показује 
како комплекс Cas9/РНК делује у реалном времену (https://www.livescience.com/60938-a-breathtaking-new-gif-shows-crispr-chewing-up-
dna.html), открију технику којом су научници направили овај снимак и упознају се са основним принципима на којима се ова техника 
заснива (https://bs.wikipedia.org/wiki/Mikroskopija_atomskih_sila). Затим би требало да истраже различите могућности примене 
CRISPR/Cas технологије (https://www.sciencealert.com/2018-summary-crispr-gene-editing-technology-advances). У следећој фази би 
требало да проуче уређивање генома применом технологије CRISPR/Cas у циљу лечења наследних болести 
(https://.m.wikipedia.org/wiki/CRISPR_gene_editing), за производњу генетички модификованих организама (анималних модела за болести 
човека, трансгених биљака) применом технологије CRISPR/Cas (https://www.the-scientist.com/bio-business/companies-use-crispr-to-
improve-crops-65362), развој нових лекова применом технологије CRISPR/Cas (http://sitn.hms.harvard.edu/flash/2019/crispr-scanning-
towards-new-drugs-drug-discovery-is-difficult-but-crispr-might-be-able-to-help/), уређивање генома репродуктивних ћелија применом 
технологије CRISPR/Cas (Да ли су „CRISPR бебе” блиска будућност?) (https://www.youtube.com/watch?v=th0vnOmFltc&app=desktop; 
http://sitn.hms.harvard.edu/flash/2019/arrival-gene-edited-babies-lies-ahead/; https://www.theatlantic.com/science/archive/2018/12/15-
worrying-things-about-crispr-babies-scandal/577234/). Као завршна фаза може бити организована дискусија о етичким питањима везаним 
за примене технологије CRISPR/Cas. 
НАНОТЕХНОЛОГИЈА У МЕДИЦИНИ 
У реализацији ове теме ученици би требало да се упознају са појмом нанотехнологије, историјом наноматеријала, могућностима 
примене наночестица и наноробота у медицини и предностима примене нанотехнологије у дијагностици и терапији различитих болести 
у односу на класичне приступе. 
О фулерену, угљеничним наноцевима и угљеничним нановлакнима, принципима примене наночестица у дијагностици и терапији 
различитих болести, биоразградивим наночестицама и њиховој примени у испоруци лекова и нанороботима се може више сазнати на 
адресама: https://www.nano.gov/nationalnanotechnologyday 
https://www.understandingnano.com/nanotechnology-definition.html 
https://www.youtube.com/watch?v=Z9-cii9aOeE 
https://www.youtube.com/watch?v=l14eQ0rPIR4. 
Ученици би требало да упореде димензије наночестица са димензијама атома, молекула, макромолекула, ћелија и природних структура 
као што је нпр. људска длака и израчунају колико наночестица би требало сложити једну уз другу да би њихова дебљина одговарала 
дебљини длаке или главе чиоде (https://www.understandingnano.com/introduction.html). Требало би да проуче микроскопске и 
спектроскопске методе које се користе да би се „виделе” и окарактерисале наночестице 
(https://en.wikipedia.org/wiki/Characterization_of_nanoparticles). Затим би требало да истраже: 
- како се наночестице користе за испоруку лекова до одређених ћелија приликом лечења малигних, кардиоваскуларних, метаболичких 
и многих других болести и нађу примере који илуструју предности оваквог начина испоруке лекова у односу на класичну терапију 
(https://www.understandingnano.com/nanotechnology-drug-delivery.html; http://sitn.hms.harvard.edu/flash/2019/magnetic-field-controlled-
drug-delivery-brain/; http://sitn.hms.harvard.edu/flash/2013/the-potential-of-nanotechnology-for-diabetes-management/); 
- могућности примене наночестица у дијагностици за рано откривање различитих малигних болести, детекцију вируса, рано откривање 
оштећења бубрега и сл. (Да ли ће „паметне тетоваже” ускоро постати значајни дијагностичари?) 
(https://www.understandingnano.com/nanotechnology-medical-diagnosis.html; http://sitn.hms.harvard.edu/flash/2017/harvard-mit-making-
tattoos-monitor-health/); 
- могућности примене наночестица у лечењу бактеријских инфекција и њихове предности у односу на антибиотике 
(https://www.understandingnano.com/nanoparticles-antibacterial.html; https://www.understandingnano.com/quantum-dots-antibiotic-
resistant-infections.html); 
- могућности примене наночестица у лечењу рана (https://www.understandingnano.com/nanotechnology-wound-healing.html); 
- могућности примене наноробота у медицини (Нанороботи научна фантастика или реалност наше блиске будућности?) 
(https://foresight.org/Nanomedicine/SayAh/index.php; http://e-drexler.com/d/06/00/EOC/EOC_Chapter_7.html#section03of08). 
У завршној фази рада требало би организовати дискусију о токсичности наночестица и могућим начинима њиховог избацивања из 
организма (https://en.wikipedia.org/wiki/Nanotoxicology). 
УТИЦАЈ РАДИОАКТИВНОГ ЗРАЧЕЊА НА ОРГАНИЗМЕ 
У реализацији теме ученици треба да се упознају са врстама радиоактивног зрачења: алфа, бета и гама зрачење, Х зрачењем, као и са 
природним и вештачким изворима радиоактивног зрачења, детекторима, дозиметрима и мерним јединицама за дозе зрачења. Потребне 
информације, осим у литератури, могу се добити на адреси http://monradrs.srbatom.gov.rs. После обављеног истраживања, ученици би 
требало да изложе резултате. 
У следећој фази рада би требало да истраже интеракције радиоактивног зрачења са супстанцом и процесе који се при томе дешавају: 
- јонизација средине кроз коју пролази зрачење уз навођење још неке врсте јонизујућег зрачења - рендгенско; 
- фотоелектрични ефекат, Комптонов ефекат и креација електронско-позитронског пара; уранијум и осиромашени уранијум - због чега 
је осиромашен, а опасан?; 
- биолошки ефекти зрачења: радијациона болест, соматски ефекат и наследни или генетски ефекат; дејство зрачења на биљни свет 
(добијање нових врста); коришћење у терапији малигних болести. 
У следећој фази рада могли би да истраже радиоактивно загађење животне средине (космичко зрачење, нуклеарне катастрофе, 
коришћење осиромашеног уранијума у бомбама, нуклеарне бомбе и нуклеарне пробе), контролу и заштиту од зрачења, а резултати могу 
бити представљени на јавном часу, организовањем трибине и слично. 
ПРИПРЕМА УЗОРАКА И САВРЕМЕНЕ ИНСТРУМЕНТАЛНЕ МЕТОДЕ У ДЕТЕКЦИЈИ СУПСТАНЦИ 
У реализацији теме ученици треба да се упознају са врстама узорака (ваздух, вода за пиће, речна вода, земљиште, храна, биолошки 
материјал, крв, урин, уметничка дела, предмети опште употребе итд.), начинима припреме узорка за анализу и да ли је потребна, а 
истражују методе које се користе за детекцију супстанци. 
Ученици би могли да саставе листу супстанци које би волели да анализирају, а наставник да им представи листу узорака које је могуће 
анализирати, а затим истраже: 



- резултате анализа сумпор-диоксида и азотових оксида у узорцима ваздуха града у ком живе (на основу извештаја Завода за јавно 
здравље или Агенције за заштиту животне средине Србије СЕПА), а на интернет страници АТС проналазе савремену инструменталну 
методу коју је Завод акредитовао да би могао да одређује концентрацију ових загађивача у ваздуху (спектрофотометрија); 
- резултата анализа етанола у крви возача; на интернет страници АТС могу се наћи лабораторије које су акредитовале методе, као 
списак акредитованих савремених инструменталних метода (гасна хроматографија са „хед спејсом”, спектрофотометрија, 
флуоресценција Х зрацима за детекцију елемената у уметничким делима, процену квалитета и оригиналности уметничких дела, 
квалитета накита, садржаја сребра или злата); 
- употребу тест траке за детекцију психоактивних супстанци у урину; које супстанце се могу детектовати у урину и које психоактивне 
сусптанце; да ли су „тест траке за урин” једнокомпонентне или вишекомпонентне (за детекцију 5 или 10 супстанци одједном); 
- принцип имунохемијске методе за детекцију ових супстанци, да ли су тест траке специфичне и колико ниске супстанце канабиса или 
хероина могу да детектују; 
- основе спектрофотометрије, Ламберт-Беров закон; могу се као вежба извести доказивање присуства салицилата у урину и мерење 
апсорбанције на спектрофотметру, а уколико нема услова, може се наћи одговарајући филм на интернету; 
- основи хроматографских метода - метода за раздвајање супстанци које се налазе у узорку; танкослојна, течна и гасна 
хроматографија, сличности и разлике; стационарна и мобилна фаза; детекција супстанци и врсте детектора спрегнутих са течном или 
гасном хроматографијом; као наставни материјал се може користити филм са интернет странице неког од произвођача инструмената за 
анализу; 
- масена спектрометрија и инфрацрвена спектрометрија за потребе судских вештачења због поузданости података; детекција пестицида 
у узорцима хране на нашем тржишту; као наставни материјал се може користити слика са интернет страница установе која се бави 
инструменталном анализом припремљених узорака, медијски садржаји о аферама везаним за загађење хране хемијским 
контаминантима, па дискутовати и о комуникацији у ризику; 
- имунохемијске методе за детекцију психоактивних сусптанци, одређивање биохемијских параметара или крвне слике или садржаја 
хормона. 
Настава се може организовати и као посета биохемијској лабораторији, лабораторији Завода за јавно здравље или лабораторији која се 
бави мерењима квалитета ваздуха и сл. 
МОНИТОРИНГ АЛЕРГЕНИХ БИЉАКА 
У реализацији теме треба се ослонити на стечено знање о научно-истраживачком раду, алергијским реакцијама и биљкама из окружења 
које изазивају алергије. 
Ученици би требало да одаберу врсте алергених биљака за које ће урадити геолоцирање. Прикупљање тражених података (тачна 
адреса, локалитет алергене биљке) се може урадити двојако: ученици могу ручно да уносе локалитете у раније припремљену табелу у 
току самог теренског истраживања, а после да пребаце у ексел табеле и GoogleEarth или да геолоцирају одабрану алергену биљку 
помоћу онлајн или офлајн апликација за паметне телефоне тзв. ГИС софтвера (нпр. Explorer for ArcGIS, Maplt, Map with us, MapPt, Locus 
GIS). У прикупљању биљака не би требало да учествују ученици који имају проблема са алергијама. Пронађене биљке на локалитетима 
треба да фотографишу, да би фотографије касније унели у GoogleEarth. Ученици могу податке да траже и од локалних јавних 
комуналних предузећа као што је ЈКП ,,Зеленило” или од званичних јавних предузећа која се баве управљањем зеленила нпр. 
,,Војводина шуме” и ,,Србија шуме”. 
Прикупљене податке треба да обраде, представе табеларно и графички (према деловима града у којима су алергене биљке лоциране), 
анализирају, изведу закључке, формулишу предлоге за даље активности, представе резултате у форми паноа, постера, организовањем 
трибина са циљем подизања свести о распрострањености алергених биљака и угрожености здравља. 
Додатне информације: 
https://www.scienceinschool.org/2010/issue15/gis 
Science in school Issue 15 2010 GIS: analysing the world in 3D Joseph Kerski 
Google earth https://www.google.com/earth/ 
https://www.esri.com/en-us/arcgis/products/explorer-for-arcgis. 
AНАЛИЗА ДНК И ПРОТЕИНСКИХ СЕКВЕНЦИ УПОТРЕБОМ БИОИНФОРМАТИЧКИХ АЛАТКИ 
Циљ ове теме је да се коришћењем алатке ClustalW упореде секвенце различитих варијанти гена rpoB бактерије Mycobacterium 
tuberculosis са секвенцом алела „дивљег типа”, открију синонимни и несинонимни тачкасти полиморфизми и претпостави њихов утицај 
на отпорност ове бактерије на антибиотик рифампин и коришћењем алатке BLAST идентификују гени одговорни за различите 
моногенске наследне болести. 
Ученици би требало да се упознају са Mycobacterium tuberculosis као узрочником туберкулозе, терапијом антибиотицима и 
резистенцијом на антибиотике. Такође треба да се упознају са појмом и врстама тачкастих полиморфизама као могућим узрочницима 
резистенције на антибиотике (нпр. тачкасти полиморфизам у гену rpoB који кодира бета субјединицу РНК полимеразе може да узрокује 
резистенцију бактерије Mycobacterium tuberculosis на антибиотик рифампин) (http://www.stronglab.org/taylor/index.html). 
Ученици треба да идентификују тачкасте полиморфизме у гену rpoB бактерије Mycobacterium tuberculosis: 
- на адреси http://www.stronglab.org/taylor/sequences.html се налазе ДНК секвенце дивљег типа и варијанти A, B, C, D, E, F, G и H гена 
rpoB; ученици треба да открију присуство тачкастих полиморфизама у варијантним алелима визуелним поређењем секвенци алела 
дивљег типа и варијантних алела и објасне зашто то није могуће; 
- коришћењем биоинформатичке алатке ClustalW, која је доступна на адреси https://www.genome.jp/tools-bin/clustalw, упореде секвенце 
алела дивљег типа са секвенцама сваког појединачног варијантног алела; 
- преведу нуклеотидне секвенце алела дивљег типа и сваког појединачног варијантног алела у одговарајуће аминокиселинске секвенце 
коришћењем алатке GeneMarkS која је доступна на адреси http://exon.gatech.edu/GeneMark/genemarks.cgi; 
- коришћењем алатке ClustalW упореде аминокиселинску секвенцу алела дивљег типа са секвенцом сваког појединачног варијантног 
алела како би се открило постојање синонимних и несинонимних тачкастих полиморфизама у варијантним алелима; 
- установе који откривени несинонимни тачкасти полиморфизми спадају у полиморфизме измењеног смисла, а који у бесмислене; 
користити Copymaster 1 и 2 на адреси http://www.stronglab.org/taylor/copymaster.html, како би се установило које аминокиселине алела 
дивљег типа су замењене у појединачним варијантним алелима и колико се оне разликују по својој хемијској природи; 
- имајући у виду да везивно место за рифампин на бета субјединици РНК полимеразе обухвата аминокиселине 36 до 67, треба да 
размотре сваку појединачну варијанту гена rpoB и претпоставе да ли ће бактерија Mycobacterium tuberculosis, која у свом геному садржи 
одређену варијанту овог гена, бити осетљива или резистентна на рифампин; 
- на страници Националног центра за биотехнолошке информације (NCBI) Сједињених Америчких Држава https://www.ncbi.nlm.nih.gov/, 
ученици могу да приступе програму BLAST који служи као биоинформатичка алатка за поређење ДНК и протеинских секвенци; одабрати 
верзију програма NucleotideBLAST (nucleotide› nucleotide); 
- на адреси https://www.scienceteacherprogram.org/biology/LeeWorksheet06-2.html треба пронаћи секвенцу ДНК карактеристичну за 
одређену болест (нпр. Алцхајмерову болест, цистичну фиброзу, Марфанов синдром, Хантингтонову болест и др) и коришћењем алатке 
BLAST идентификовати ген који је одговоран за одабрану болест на адреси 
https://www.scienceteacherprogram.org/biology/LeeWorksheet06.html; помоћ у тумачењу резултата може се наћи на адреси 
https://ftp.ncbi.nlm.nih.gov/pub/factsheets/HowTo_BLAST_NewResultPage.pdf. 
- на страници Genes and Disease https://www.ncbi.nlm.nih.gov/books/NBK22183/ могу се пронаћи основни подаци о одабраној болести и 
дискутовати о симптомима болести, о узрочним мутацијама и локализацији гена одговорног за развој болести. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној ка достизању исхода прате се и вреднују процес наставе и учења, постигнућа ученика (продукти учења) и 
сопствени рад. Наставник треба континуирано да прати напредак ученика, који се огледа у начину на који ученици партиципирају, како 
прикупљају податке, како аргументују, евалуирају, документују итд. 



Да би вредновање било објективно и у функцији учења, потребно је ускладити нивое исхода и начине оцењивања. 
 

Ниво исхода Одговарајући начин оцењивања 

Памћење (навести, препознати, идентификовати...) 
Објективни тестови са допуњавањем кратких одговора, задаци са 
означавањем, задаци вишеструког избора, спаривање појмова 

Разумевање (навести пример, упоредити, објаснити, 
препричати...) 

Дискусија на часу, мапе појмова, проблемски задаци, есеји 

Примена (употребити, спровести, демонстрирати...) Лабораторијске вежбе, проблемски задаци, симулације 

Анализирање (систематизовати, приписати, разликовати...) 
Дебате, истраживачки радови, есеји, студије случаја, решавање 
проблема 

Евалуирање (проценити, критиковати, проверити...) 
Дневници рада ученика, студије случаја, критички прикази, 
проблемски задаци 

Креирање (поставити хипотезу, конструисати, планирати...) Експерименти, истраживачки пројекти 

 
Потребно је, такође, ускладити и оцењивање са његовом сврхом. 
 

Сврха оцењивања Могућа средства оцењивања 

Оцењивање наученог (сумативно) Тестови, писмене вежбе, извештаји, усмено испитивање, есеји 

Оцењивање за учење (формативно) 
Посматрање, контролне вежбе, дијагностички тестови, дневници рада ученика, 
самоевалуација, вршњачко оцењивање, практичне вежбе 

За сумативно оцењивање разумевања и вештина научног истраживања ученици би требало да решавају задатке који садрже неке 
аспекте истраживачког рада, да садрже новине тако да ученици могу да примене стечена знања и вештине и да садрже захтеве за 
предвиђањем, планирањем, реализацијом неког истраживања и интерпретацијом задатих података. У вредновању наученог, поред 
усменог испитивања, најчешће се користе тестови знања. На интернету, коришћењем кључних речи outcome assessment (testing, forms, 
descriptiv/numerical), могу се наћи различити инструменти за оцењивање и праћење. 
У формативном вредновању наставник би требало да промовише групни дијалог, да користи питања да би генерисао податке из ђачких 
идеја, али и да помогне развој ђачких идеја, даје ученицима повратне информације, а повратне информације добијене од ученика 
користи да прилагоди подучавање, охрабрује ученике да оцењују квалитет свог рада. Избор инструмента за формативно вредновање 
зависи од врсте активности која се вреднује. Када је у питању нпр. практичан рад (тимски рад, пројектна настава, теренска настава и 
слично) може се применити чек листа у којој су приказани нивои постигнућа ученика са показатељима испуњености, а наставник треба 
да означи показатељ који одговара понашању ученика. 
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада ученика, уз 
кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су вишеструке: 
омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтско прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe рaзличитих 
аспеката учења и развоја, представља подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији и поузданији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. 
Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша 
свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, а који су 
у складу са Правилником о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању, ученици се уче да размишљају о квалитету свог 
рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На 
основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења. 
Важно је да наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, процеса наставе и учења и себе и сопствени рад. Све 
што се покаже добрим и ефикасним треба и даље користити у наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасно требало 
би унапредити. 
ПРИМЕЊЕНЕ НАУКЕ 2 
Циљ учења изборног програма Примењене науке 2 је да допринесе развоју научне и технолошке компетенције ученика, тј. развоју 
научног погледа на свет, система вредности и способности потребних за одговорну улогу у друштву и даљи лични и професионални 
развој, посебно у области технике. 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
1. разликује фундаменталне и примењене науке; 
2. процењује значај и утицај научних достигнућа на свакодневни живот; 
3. истражује, анализира и критички процењује резултате истраживања; 
4. прикупља, анализира и обрађује резултате мерења; 
5. осмишљава и предузима истраживање у решавању проблема, одговорно се односећи према свом животу, животу других и животној 
средини; 
6. искаже и образложи позитиван став према стицању научних знања и примени научне методологије; 
7. примењује фундаменталне законе физике, математике, хемије у електротехници, машинству, грађевинарству, технологији, 
пољопривреди и сл; 
8. користи ИКТ алате у процесу истраживања, обраде података и приказу резултата. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ ПО ТЕМАМА 
По завршетку тема ученик ће бити у стању 
да 

ТЕМЕ 
и кључни појмови садржаја 

Компетенција за целоживотно учење 
Комуникација 
Рад са подацима и информацијама 
Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Сарадња 
Одговорно учешће у демократском друштву 
Одговоран однос према здрављу 
Одговоран однос према околини 
Естетичка компетенција 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву 

- образложи избор теме/идеје 
пројекта/истраживања, циљ и план рада; 
- формулише истраживачко питање и 
задатак; 
- прикупи, одабере и обради информације 
релевантне за истраживање, користећи 
различите поступке и савремене ИКТ 
алате; 
- тумачи резултате истраживања са 
различитих аспеката; 
- прикаже резултате истраживања 
користећи ИК технологију; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични 
допринос постизању договора и 

ОД МУЗИКЕ ДО БУКЕ 
Типови и извори буке у стамбеним 
објектима за становање и око њих. 
Мерење буке у стамбеним објектима. 
Звучна изолација. 
Мере заштите од буке; загађење околине 
буком. 
Законска регулатива везана за буку у 
стамбеним објектима. 
ЕНЕРГИЈА ПРИРОДЕ 
Начини добијања електричне енергије. 
Фото-електрични ефекат. 
Обновљиви извори енергије. 
Енергија добијена из фосилних горива. 



афирмишући толеранцију и равноправност 
у дијалогу; 
- критички процени сопствени рад и рад 
сарадника у групи; 
- дизајнира и реализује пројекат одговорно 
се односећи према себи, сарадницима, 
животној средини и културном наслеђу; 
- процени значај нових научних и 
технолошких достигнућа и утицај науке на 
свакодневни живот. 

  

Позитивни и негативни ефекти појединих 
извора енергије на животну средину. 
Принцип рада термоелектрана, 
хидроелектрана и нуклеарних електрана. 
Процеси експлоатације нафтних бушотина 
и прераде нафте. 
ЕЛЕКТРОНСКИ СКЛОПОВИ 
Полупроводничке компоненте. 
Мерни уређаји. 
Извори електричне струје. 
Електронска кола. 
ПРИМЕНА ПРОГРАМИРАЊА У САВРЕМЕНОМ 
ДРУШТВУ 
1. Криптографија 
Тајне поруке. 
Употреба хијероглифа за скривање 
значења текста. 
Комуникација, Цезарова шифра, енигма. 
Шифровање (криптовање) и дешифровање 
(декрипровање) 
2. Педометар 
Бројање корака. 
Утрошене калорије кретањем. 
Здрав начин живота и кретање. 
Може ли нам педометар помоћи да здравије 
живимо? 
ПОГОНИ САДАШЊОСТИ И БУДУЋНОСТИ 
Галвански елементи. 
Електролиза, електролити. 
Галванизација, батерије, акумулатори. 
Сагоревање, клипне машине, мотори са 
унутрашњим сагоревањем, електромотори. 
Хибридни погон. 
Рециклажа. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Сврха изборног програма Примењене науке 2 је развој научних и технолошких компетенција у области технике. Програм Примењене 
науке 2 је конципиран тако да ученици мултидисциплинарно (физика, хемија, биологија, математика...), тематски повезано, 
истраживачким радом, кроз пројектну наставу, изучавају природне појаве, процесе, научне идеје, технолошка решења и оспособљавају 
се како да своје идеје остваре кроз различите пројекте, односно развијају научне и технолошке компетенције. 
У програму за трећи разред предложено је шест тема: Од музике до буке, Енергија природе, Електронски склопови, Примена 
програмирања у савременом друштву и Погони садашњости и будућности. Од предложених тема, ученици са наставником бирају 
неколико у складу са својим образовним потребама. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Број часова по темама, број и редослед тема нису унапред дефинисани. 
За овај изборни програм дефинисани су исходи програма у комплетном трајању и исходи програма за крај разреда. Исходи програма би 
требало да буду достигнути до краја реализације програма у целини. Разредни исходи требало би да буду достигнути до краја разреда. 
За сваку тему и наставне јединице у којима се она обрађује, потребно је формулисати исходе који су рефлексија исхода за крај разреда 
и индикатора међупредметних компетенција, а садрже специфичности везане за конкретну тему/проблем. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Реализацију програма започети постављањем питања на које тражимо одговор или проблема за који тражимо решење. 
Након почетног истраживања и дискусија о задатим проблемима/питањима ученике упутити на одабране чланке, снимке који обрађују 
појаву, производ, креацију и слично, као подстицај за разговор и одабир даљих тема за рад. Након тога би требало да се ученици 
изјасне о темама којима би се бавили, а наставник да подсети ученике на кључне елементе научног истраживања и вештине које могу 
да развију оваквим начином рада. Сви заједно би требало да договоре правила понашања током групног рада. 
У зависности од предзнања и искуства ученика иста тема у различитим групама може бити реализована на различите начине. Наставник 
је модератор активности, припрема почетни материјал и води рачуна о исходима који су кумулативни и достижу се постепено кроз већи 
број различитих активности. Избору мотивационог материјала треба посветити велику пажњу имајући у виду узраст ученика, њихова 
интересовања и специфичност теме. Материјал треба да мотивише ученике да истражују, улазе у дискусију, образлажу своје ставове. 
Наставник је пратилац ученичких активности и, уколико је потребно, давалац додатних подстицаја, али не и готових решења. Потребно 
је подстицати радозналост, аргументовање, креативност, рефлексивност, истрајност, одговорност, аутономно мишљење, сарадњу, 
једнакост међу половима. 
Током рада на одабраној теми неопходно је водити рачуна да се све фазе пројектне наставе остваре као једнако вредне и да се 
вредновање рада ученика примени током целог процеса рада на теми. 
У реализацији програма требало би максимално користити различита ИКТ решења: платформе за учење, сарадњу у „облаку”, алата за 
презентовање и креирање различитих садржаја (презентација, постера, филмова, инфографика, сајтова, блогова и сл.). Препоручује се 
коришћење материјала и ресурса са сајтова релевантних домаћих и страних институција. Применом ИКТ решења могу се превазићи и 
евентуална материјална, просторна и друга ограничења при реализацији садржаја, тако што се могу користити рачунарске симулације и 
апликације. 
Препоручује се учешће на домаћим и међународним пројектима и конкурсима чије су теме у складу са циљем овог програма. 
Као помоћ наставници и ученици могу користити препоручену литературу са странице на сајту Завода за унапређивање образовања и 
васпитања. 
ПРЕДЛОЗИ АКТИВНОСТИ И ТЕХНИКА ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ ПО ТЕМАМА 



ОД МУЗИКЕ ДО БУКЕ 
На почетку реализације теме, наставник представља проблемски задатак: Како обезбeдити адекватну звучну изолацију одабране 
учионице/кабинета/другог простора који је доступан ученицима? У изабраном простору се одржавају пробе школског бенда или хора, 
снима се звук и потребно је обезбедити адекватну изолацију између две просторије. 
Након почетног истраживања и дискутовања о теми, потреби да се одређени простори звучно изолују, ученици се, уз подршку 
наставника, подсећају основних појмова о звуку научених из физике као што су звучни притисак, начин настанка и простирања звука 
као механичког таласа у флуидима, појаве при простирању звучног таласа (рефлексија, трансмисија, дифракција, рефракција 
субјективна и објективна јачина звука итд.). Користећи учење путем истраживања, ученици ће стећи потребна основна знања о 
појмовима сферног и раванског таласа, уређајима (сензорима) којима се може мерити и снимати звучни притисак и сл. 
Након почетног упознавања и подсећања на основне појмове из електроакустике, ученици се упознају са појмом буке и могућим 
изворима буке у зградама (објектима) затим мерама заштите од буке и звучном изолацијом у зградама, као и начинима мерења 
објективних величина које показују стање буке у човековој околини. Наставник упућује ученике на адекватне изворе неопходних 
информација (литературу) за истраживање и упознаје их са постојањем законске регулативе, у свету и у нашој земљи, која регулише 
дозвољени ниво буке и звучну изолацију у зградама. Подстиче индивидуално истраживање ученика, координира избор теме за рад, 
помаже и усмерава рад у свим фазама реализације. 
Након упознавања са темом, кроз прикупљене податке у истраживачком поступку, ученици у групама сами бирају којим ће се 
проблемом бавити. Они формулишу истраживачко питање и задатак, осмишљавају и реализују све неопходне активности (врше 
неопходна мерења, прорачуне, прикупљају релевантне податке о стању звучне изолације, обрађују резултате истраживања и 
презентују закључке). 
Групе ученика могу да изаберу неку од следећих подтема: Мерење нивоа буке у зградама и њиховој непосредној околини, Мерење 
изолационе моћи преграда у зградама, Прорачун изолационе моћи унутрашњих преграда у зградама, Стање звучне изолације у свету и 
код нас или неку сличну тему из ове области. 
При реализацији подтеме Мерење нивоа буке у зградама и њиховој непосредној околини ученици ће, коришћењем рачунара са 
микрофоном или мобилног телефона са одговарајућим апликацијама, мерити ниво буке по фреквенцијским опсезима у зградама и/или 
околини зграде. Мерења се могу реализовати за неколико различитих локација (прометним улицама, у школи на великом одмору и у 
току одржавања наставе, у становима/кућама и сл.), а затим вршити анализу добијених резултата. Резултати се упоређују са 
прописаним нивоима буке кроз законске регулативе. Истраживање је могуће проширити тако што би се извршила анкета суграђана о 
угрожености буком на изабраним локацијама. 
Ученици који се одлуче за подтему Мерење изолационе моћи преграда у зградама ће, коришћењем звучника и рачунара са микрофоном 
мерити изолациону моћ преграда (зидова) у зградама. Мерења се могу реализовати за неколико локација (зидови који деле спаваћу и 
дневну собу, зидови који деле учионице и сл.), а потом се врши анализа добијених резултата. Резултате је могуће поредити са 
захтевима за изолациону моћ зидова дефинисану законском регулативом. 
Подтема Прорачун изолационе моћи унутрашњих преграда у зградама подразумева да ученици користе одговарајуће софтвере за 
прорачун изолационе моћи унутрашњих преграда или зидова у својој згради/кући/школи. Ови подаци се могу упоредити са законском 
регулативом или упоредити са мерењима која су извршили ученици, а који су се определили за претходну подтему. 
Група ученика може, бирајући подтему Стање звучне изолације у свету и код нас истраживати и анализирати стања звучне изолације у 
свету и у нашој земљи. Анализа треба да обухвати употребу различитих материјала за градњу (природни, вештачки итд.), законске 
регулативе везане за нивое буке и звучну изолацију. Потребно је да истраже препоруке за планирање и изградњу стамбених објеката у 
великим градовима и да их упореде са стањем у својој околини. 
Без обзира о којој подтеми је реч, групе ученика до информација долазе проучавањем научно-стручне литературе, законске регулативе 
и интернет садржаја. У већини подтема главни извор информација у истраживању су експериментална мерења која се реализују у 
реалним условима (стамбеним зградама, школама, саобраћајницама, угоститељским објектима). Кроз анализу и поређење резултата 
мерења са разних локација, ученици би требало да сазнају нове информације, а до нових сазнања могуће је доћи и поређењем 
резултата мерења са вредностима прописаним у законским актима. 
За приказивање прикупљених информација користити савремене ИК технологије (презентација, кратак филм, инфорграфик), a 
информације добијене реализованим мерењима обрадити употребом софтверских и програмерских алата (Пајтон, Ексел). 
Ученици, заједнички, на основу стечених знања формирају предлог обезбеђивања или унапређења звучне изолације одабране 
просторије у школи. 
ЕНЕРГИЈА ПРИРОДЕ 
На почетку реализације теме наставник поставља мотивациона питања: Шта је енергија природе? Како се може употребити енергија 
природе? Да ли се природа „троши”? Можемо ли безбедно користити енергију природе? 
Након почетног истраживања и дискусије, ученици се упознају са начином добијања енергије из фосилних горива, нуклеарном 
енергијом и обновљивим изворима енергије (енергија ветра, Сунца, мора итд). Наставник подстиче развијање свести о еколошким 
проблемима са којима се суочавамо на глобалном нивоу, са становишта производње и коришћења енергије у свакодневном животу и 
упућује ученике на адекватне изворе неопходних информација (литературу) за истраживање начина рада термоелектрана, нуклеарних 
електрана и хидроелектрана (типови: проточне, акумулационе, реверзибилне; типови турбина: Франсис, Каплан, Пелтон, цевне), као и 
начина експлоатације и прераде нафте. Усмерава их на истраживање позитивних и негативних аспеката одређених видова производње 
електричне енергије, као и њихових утицаја на животну средину. Наставник подстиче индивидуално истраживање ученика, координира 
избор теме за рад, помаже и усмерава рад у свим фазама реализације. 
У реализацији теме потребно је ослонити се на познавање основних појмова о претварању једног облика енергије у други, као и начина 
за добијање електричне енергије, фото-електричног ефекта и његове примене. 
Након упознавања са темом, кроз припремљене текстове и прикупљене информације у истраживачком поступку, ученици у групама 
сами бирају којим ће се проблемом бавити. Они формулишу истраживачко питање и задатак, осмишљавају и реализују све неопходне 
активности (врше неопходне прорачуне, прикупљају релевантне податке, обрађују резултате истраживања и презентују закључке). 
Групе ученика могу да бирају неку од следећих подтема: Да ли је исплативо поставити фотонапонски панел у школском дворишту (или 
другој изабраној локацији)? Да ли је исплативо поставити ветроелектрану у непосредној близини школе? Да ли су „зеленије” 
хидроелектране или термоелектране? Да ли је Србија земља нафтних бушотина? (или неку сличну тему из области). 
Ученици који одаберу да се баве употребом обновљивих извора енергије у непосредној околини, реализују студију случаја о могућности 
употребе обновљивих извора енергије у непосредној околини. Могуће је користити енергију ветра (ветроелектране) и енергију Сунца 
(фотонапонске панеле). На основу података о броју ветровитих дана, броју сунчаних дана, просечној температури и других, и података 
прикупљених из литературе, релевантних институција (доступних на Интернету), одабирају погодан обновљиви извор енергије. 
Проучавањем научно-стручне литературе упознају се са математичким моделима који се могу употребити за прорачун добијене 
електричне енергије из предложеног извора. Врше анализу утицаја обновљивих извора на животну средину на изабраној локацији и 
демонстрирају исплативост постављања соларног панела или ветрењаче у близини школе или друге одабране локације. 
При реализацији подтеме која се бави хидро и термоелектранама у Републици Србији ученици истражују и прикупљају податаке о 
постојећим хидроелектранама веће снаге (инсталисана снага већа од 10 MW), као и термоелектранама у Републици Србији са посебним 
освртом на типове хидроелектрана и хидрауличних турбина, као и њиховим годишњим производњама. Истражују значај, квалитет и 
богатства налазишта угља у Републици Србији. Проучавају о којим типовима агрегата и котлова се ради, као и њиховим годишњим 
производњама. Посебно обраћају пажњу и на когенеративна постројења. Разматрају емисију штетних гасова у атмосферу као и уделе 
различитих типова производње енергије у Републици Србији. 
Подтема која се бави експлоатацијом нафте и гаса из нафтних бушотина и прерадом нафте подразумева истраживање и прикупљање 
података о постојећим начинима прераде нафте. Ученици истражују локације нафтних бушотина и њихову издашност, као и начин 



експлоатације у Републици Србији. Разматрају, на основу расположивих података, емисије штетних гасова при различитим нивоима 
прераде нафте. Проучавају могућности коришћења, као и последице експлоатације уљних шкриљаца на животну средину. 
Без обзира о којој подтеми је реч, групе ученика до информација долазе проучавањем научно-стручне литературе, прикупљањем 
информација о релевантним метеоролошким приликама у прошлости у непосредној околини (Завод за статистику и Хидрометеоролошки 
завод). Потребно је, у научној литератури пронаћи упрошћене математичке моделе који би послужили за прорачун добијене електричне 
енергије на некој локацији, познајући метеоролошке услове. У литератури и на интернету пронаћи утицај појединих обновљивих извора 
енергије на животну средину (нпр. утицај ветроелектрана на птице и земљиште). 
Извор информација може бити научно-стручна литература, као и интернет странице (Електропривреде Србије, Завода за статистику, 
Министарства рударства и енергетике Републике Србије, Центра за обуку енергетских менаџера на Машинском факултету Универзитета 
у Београду, Института за водопривреду „Јарослав Черни”, различитих министарстава, Нафтне индустрије Србије и др.). 
За приказивање прикупљених информација користити савремене ИК технологије (презентација, кратак филм, пано са саветима за 
штедњу електричне енергије), а за решавање математичких проблема употребити неки од програмских језика који ученици познају. 
Ученици пред разредом презентују своја решења. 
ЕЛЕКТРОНСКИ СКЛОПОВИ 
На почетку реализације теме наставник поставља мотивациона питања: Где око себе (не) видим електронику? Шта око мене „ (не) 
ради” на струју? 
Након вођене дискусије наставник, упућује ученике на релевантне изворе како би обновили знања о основним електричним величинама 
и мерним уређајима. Потребно је да се ученици подсете садржаја везаних за: електрично коло и услов за протицање струје у колу, 
врсте извора електричне струје. Наставник даље упућује ученике да истраже и пронађу садржаје везане за појам електронског кола и 
компоненте које у њему могу бити искоришћене (активне и пасивне електронске компоненте). Упознаје их са начином коришћења и 
применом протоборд плоча (врши неопходну демонстрацију). Ученици истражују могућност коришћења различитих софтвера за 
симулацију рада електронских кола. Подстиче индивидуално истраживање ученика, координира избор теме за рад, помаже и усмерава 
рад у свим фазама реализације. 
Након упознавања са темом, кроз прикупљене податке у истраживачком поступку, ученици у групама сами бирају којим ће се 
проблемом бавити. Формулишу истраживачко питање и задатак, осмишљавају и реализују све неопходне активности (врше неопходна 
мерења, прорачуне, симулацију рада кола, реализују једноставнија електронска кола (са трансформаторима, кондензаторима, 
отпорницима, диодама, Грецовим усмерачем) на протоборд плочама, проверавају функционалну исправност, пореде резултате 
симулације и/или резултате мерења на реализованим колима, објашњавају принцип рада. 
Групе ученика бирају неку од наведених тема: Волтметар, Усмерачи напона са филтерским кондензатором и без њега, Грецов усмерач 
са филтерским кондензатором и без њега, Појачавачи и компаратори или сличну из ове области. 
Након детаљнијег упознавања са мерним уређајима за мерење електричних величина (напона, струје, отпорности, снаге) група ученика 
се може определити да се детаљније упозна са волтметром, класама инструмената, тачности и поделама инструмената на аналогне и 
дигиталне. Кроз практични део пројекта, ученици праве дигитални волтметар, користећи Ардуино плочу или симулацију. Тачност 
инструмента могу експериментално проверити и упоредити са волтметром добре класе тачности. 
Подтеме Усмерачи напона са филтерским кондензатором и без њега и Грецов усмерач са филтерским кондензатором и без њега 
подразумевају упознавање ученика са поступком и потребом за снижавањем напона градске мреже и његовог претварања у 
једносмерни напон (Како се напајају електричне локомотиве, трамваји, тролејбуси, како можемо „пунити” мобилни телефон?). Ученици 
анализирају електричну шему и принцип рада усмерача са једном диодом/са 4 диоде, а затим тестирају коло симулацијом рада у неком 
од програмских алата и/или кроз практичну реализацију усмерача на протоборд плочи (уз ограничења напона због безбедности). 
Приказују сигнале графички, а уколико је могуће, за мерење напона користе осцилоскоп. 
Ученици који одаберу подтему Појачавачи и компаратори напона се, кроз истраживачки рад, упознају са сврхом ових електронских 
кола као и са елементима неопходним за њихову реализацију. Након теоријске анализе рада кола, ученици тестирају коло симулацијом 
рада у неком од програмских алата и/или кроз практичну реализацију на протоборд плочи. Приказују сигнале графички, а уколико је 
могуће за мерење напона користе осцилоскоп. 
ПРИМЕНА ПРОГРАМИРАЊА У САВРЕМНОМ ДРУШТВУ 
Тема Примена програмирања у савременом друштву се састоји од два одвојена задатка/теме, а ученици се, на основу својих 
интересовања, опредељују за један од њих. Обе теме су намењене ученицима који су заинтересовани за програмирање, а потребно је 
да бар део ученика у групи познаје и користи неки од програмских језика на напредном нивоу. 
1. Криптографија 
Наставник на почетку теме представља појам криптографије и упућује ученике на истраживања о употреби криптографије која је 
присутна у свакодневном животу, од плаћања кредитном картицом до коришћења телефона. Затим, криптографија као средство које 
нам обезбеђује приватност, аутентичност и интегритет свих осетљивијих информација укључених у модерне дигиталне системе. 
Упознаје их са чињеницом да се данас, за милионе дневних онлајн трансакција користе основни криптографски алати, укључујући 
шифровање, кодове за аутентификацију порука, дигитални потпис и сл. 
Тема се ослања на знања ученика о дефиницијама и доказима, а путем истраживања долазе до основних знања из вероватноће, теорије 
алгебре и елементарних бројева као и теорије рачунања. Поред тога, за реализацију завршног пројекта неопходно је и познавање 
основа програмирања у неком од програмских језика за креирање апликација за шифровање и дешифровање порука. 
Ученици истражују темеље безбедности података полазећи од древних примера тајних порука и шпијуна који су те поруке „провалили” 
до савремених криптографских апликација. На почетку изучавања ове теме ученици се упознају са историјским развојем криптографије 
и првим шифрованим порукама од Египћана, Цезара до Тјуринга и савремених криптографских система. Како и зашто су се користиле 
шифроване поруке? Коришћењем различитих ресурса од књига, интернета, видео материјала, ученици у тимовима праве различите 
инфографике са приказом развоја криптографије до данашњих дана. Уз дискусију, ученици праве разлику између јавних, поверљивих и 
тајних података, разликују активне и пасивне нападе на податке на мрежи, дефинишу криптографију као појам, као и поделу на 
симетричне и асиметричне криптографске системе, долазе до сазнања шта су криптографске функције за сажимање и делови 
савремених криптографских система. Ученици, уз помоћ наставника, анализирају описе стандарда DES, AES као и RSA. Упознају се са 
предностима и недостацима алгоритама симетричног и асиметричног криптосистема. Проучавају примену теорије бројева у 
криптографији и најпознатије криптографске системе са јавним кључем. Проналазе примере из свакодневног живота где се користи 
методе за очување тајности информација, од војске, финансија до личних података. Анализирају, кроз примере и уз помоћ наставника, 
класичне алгоритме за криптовање. Проналазе податке о криптоанализи и начину детекције слабости у систему. Упознају се са 
Цезаровом шифром. 
Након истраживачких активности, ученици креирају апликацију за шифровање односно дешифровање порука у било ком програмском 
језику (Пајтон, C, C#, C++). Могуће је користити и Цезарову шифру. 
2. Педометар 
Ходање представља физичку активност којом се могу бавити готово сви. У жељи да прате своју физичку активност, људи све чешће 
користе једноставне апликације и уређаје којима могу пратити напредак и резултате свог тренинга. Већина тих апликација бележи 
покрет (направљене кораке), док неке рачунају и приказују колико је особа утрошила енергије прелазећи одређени броја корака (kcal) 
и растојање (km). 
У реализацији теме ослонити се на знања која су ученици усвојили на физици, биологији, и информатици. На почетку је потребно 
упутити ученике да истражују и упознају се са мерним јединицама за енергију - калоријама, нутрициона калорија (скр. kcal) као и са 
начином функционисања сензора који су потребни за реализацију овакве апликације, као што су акцелерометри. 
У оквиру ове теме ученици бирају једну од две подтеме: Кретање и здрав начин живота и Израда педометра при чему, ученици 
међусобно сарађују у оквиру подтема. 



Коришћењем различитих извора знања, група ученика анализира како активност кретања утиче на здрав живот, колико калорија се 
троши у односу на брзину и трајање кретања. Проналазе информације о вези пређеног броја корака (односно растојања) и броја 
калорија који се троши ходањем. На основу тога креирају препоруке за што бољи план исхране и активности које доприносе здравом 
животу. Ученици бирају различите начине представљања свог истраживања (инфографика, сајт, видео). Такође, припремају 
информације на основу којих ће друга група ученика да креира физички уређај. 
Друга група ученика израђује уређај - педометар. Користе програмибилне уређаје који, коришћењем адекватних сензора броје кораке, 
рачунају пређену дистанцу и приказују утрошене калорије. На почетку креирања уређаја ученици истражују апликације које могу да 
пронађу на својим мобилним уређајима, а који мере број остварених корака. Након тога прикупљају информације из научно-стручне 
литературе и са Интернета о могућим начинима реализације педометра користећи Arduino, Raspberry pi, Microbit итд. Бирају сензоре и 
компоненте потребне за реализацију пројекта. Од прве групе добијају информације о вези пређеног броја корака (односно дистанце) и 
броја калорија који се троши ходањем. У зависности од броја корака (дужина корака разликује се од особе до особе), коришћењем 
претходног знања из програмирања (Пајтон, C#, C++,…) ученици креирају апликацију која рачуна укупан број направљених корака у 
току дана, пређену удаљеност, па на основу свих тих података потрошњу килокалорија. Добијени резултати помоћу направљеног 
уређаја могу се упоредити са резултатима бесплатних апликација које већ постоје за паметне телефоне. Истраживање може обухватити 
и статистичку обраду података везаних за број корака, нпр. приказ броја корака ученика из групе која је правила уређај по данима, 
месецима итд. 
Добијене резултате могуће је приказати коришћењем ИКТ средстава кроз презентације, кратке филмове. Презентација може обухватити 
и резултате статистичке обраде добијених података (ако их је било). 
ПОГОНИ САДАШЊОСТИ И БУДУЋНОСТИ 
На почетку реализације теме, наставник представља ученицима проблем који треба решити: Градско саобраћајно предузеће је 
ангажовало тим експерата који треба да препоручи какав погон би требало да користи возило у градском саобраћају, а да то буде 
исплативо и да најмање загађује околину. 
Након почетне дискусије и упознавања са проблемом, ученици се упућују на истраживање и продубљивање знања о историји и развоју 
галванских елемената, батерија и акумулатора, електролизи, Фарадејевим законима електролизе, галванизацији, термодинамици. Након 
теоретских истраживања, почетну фазу завршавају креирањем презентација на неку од тема и представљањем у разреду: Волтин 
елемент, Провера Фарадејевих закона електролизе, Електролиза воде, Галванизација, Галванопластика, закони термодинамике, 
термодинамички циклуси. 
Ученици се, у даљем раду, опредељују за неку од подтема: Акумулатори и батерије, Погонски мотори аутомобила, Електромотори, 
Хибридни системи погона. 
У реализацији теме потребно је ослонити се на познавање основних појмова из физике, електрохемије, хемије, биологије. 
Подтема Акумулатори и батерије обухвата истраживање о различитим типовима акумулатора и батерија, као што су Ni-Cd (никл-
кадмијум) батерија, алкалне, Ni-MH (никл метални хидрид), Li-јон (литијумски јон), литијум-полимер, цинк-ваздух итд. Истраживачки 
рад се односи на начин функционисања, заступљеност, примену као и на предности и недостатке одређених типова са посебним 
освртом на брзину пуњења одређених батерија. 
Група ученика која се определи за подтему Погонски мотори аутомобила проучаваће типове и историјски развој погонских мотора 
аутомобила, клипне моторе са унутрашњим сагоревањем (Ото и Дизел), основне појмове, принцип рада, анализу термодинамичких 
циклуса, параметре стварног циклуса, могућности повећања снаге. На основу прикупљених информација израђују прорачун потрошње у 
градској вожњи и на отвореном путу, на 100 km, анализирају ниво загађивања животне средине. 
Реализација подтеме Електромотори обухвата истраживања о електромоторима и њиховом начину рада, перформансама, проблемима 
рециклаже и одлагања отпада као и одређивање степена корисности. На основу прикупљених информација израђују прорачун 
потрошње у градској вожњи и на отвореном путу, на 100 km, анализирају ниво загађивања животне средине узимајући у обзир емисију 
гасова и друге параметре. 
У подтеми Хибридни систем погона ученици истражују принцип рада хибридних погона, предности и недостатке. На основу 
прикупљених информација израђују прорачун потрошње у градској вожњи и на отвореном путу, на 100 km, анализирају ниво 
загађивања животне средине узимајући у обзир рециклажу батерија и друге параметре. 
Ученици уз помоћ наставника дефинишу задатке и врше поделу задужења. Наставник прати и усмерава рад на припреми 
предавања/излагања/округлог стола. У зависности од могућности, предавање може бити на нивоу одељења, разреда, школе, јавно, 
преношено преко медија, друштвених мрежа и слично. 
Након излагања свих група ученици пореде сва три погона и заједнички долазе до закључака који погони су најисплативији и најмање 
загађују околину. Организује се дискусија на тему: Електрични и/или хибридни аутомобили? Технологија-економија-екологија. Ученици 
заједно, као тим експерата дају предлог за решавање почетног проблема. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној ка достизању исхода прате се и вреднују процес наставе и учења, постигнућа ученика (продукти учења) и 
сопствени рад. Наставник треба континуирано да прати напредак ученика, који се огледа у начину на који ученици партиципирају, како 
прикупљају податке, како аргументују, евалуирају, документују итд. 
Да би вредновање било објективно и у функцији учења, потребно је ускладити нивое исхода и начине оцењивања. 
Сумативно оцењивање обухвата начин на који ученик прикупља, анализира, обрађује податке, како ради у тиму и како представља 
кључне елементе пројекта. 
На интернету, коришћењем кључних речи outcome assessment (testing, forms, descriptivе/numerical), могу се наћи различити 
инструменти за оцењивање и праћење. 
У формативном вредновању наставник би требало да промовише групни дијалог, да користи питања да би генерисао податке из ђачких 
идеја, али и да помогне развој ђачких идеја, даје ученицима повратне информације, а повратне информације добијене од ученика 
користи да прилагоди подучавање, охрабрује ученике да оцењују квалитет свог рада. Избор инструмента за формативно вредновање 
зависи од врсте активности која се вреднује. Када је у питању нпр. практичан рад (тимски рад, пројектна настава, теренска настава и 
слично) може се применити „чек листа” у којој су приказани нивои постигнућа ученика са показатељима испуњености, а наставник 
треба да означи показатељ који одговара понашању ученика. 
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада ученика, уз 
кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су вишеструке: 
омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтско прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe рaзличитих 
аспеката учења и развоја, представља подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији и поузданији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. 
Приликом сваког вредновања постигнућа од великог је значаја ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и 
побољша свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у 
учењу, а који су у складу са Правилником о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању, ученици се уче да размишљају о 
квалитету свог рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у 
учењу. На основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије 
учења. 
Важно је да наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, процеса наставе и учења и себе и сопствени рад. Све 
што се покаже добрим и ефикасним треба и даље користити у наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасно требало 
би унапредити. 
ПРИМЕЊЕНЕ НАУКЕ 2 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
1. разликује фундаменталне и примењене науке; 



2. процењује значај и утицај научних достигнућа на свакодневни живот; 
3. истражује, анализира и критички процењује резултате истраживања; 
4. прикупља, анализира и обрађује резултате мерења; 
5. осмишљава и предузима истраживање у решавању проблема, одговорно се односећи према свом животу, животу других и животној 
средини; 
6. искаже и образложи позитиван став према стицању научних знања и примени научне методологије; 
7. примењује фундаменталне законе физике, математике, хемије у електротехници, машинству, грађевинарству, технологији, 
пољопривреди и сл; 
8. користи ИКТ алате у процесу истраживања, обраде података и приказу резултата. 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ ПО ТЕМАМА 
По завршетку тема ученик ће бити у стању 
да 

ТЕМЕ и кључни појмови садржаја 

Компетенција за целоживотно учење 
Комуникација 
Рад са подацима и информацијама 
Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Сарадња 
Одговорно учешће у демократском друштву 
Одговоран однос према здрављу 
Одговоран однос према околини 
Естетичка компетенција 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву 

- образложи избор теме/идеје 
пројекта/истраживања, циљ и план рада; 
- формулише истраживачко питање и 
задатак; 
- прикупи, одабере и обради информације 
релевантне за истраживање, користећи 
различите поступке и савремене ИКТ 
алате; 
- тумачи резултате истраживања са 
различитих аспеката; 
- прикаже резултате истраживања 
користећи ИК технологију; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у 
мишљењу и интересима, дајући лични 
допринос постизању договора и 
афирмишући толеранцију и равноправност 
у дијалогу; 
- критички процени сопствени рад и рад 
сарадника у групи; 
- дизајнира и реализује пројекат одговорно 
се односећи према себи, сарадницима, 
животној средини и културном наслеђу; 
- процени значај нових научних и 
технолошких достигнућа и утицај науке на 
свакодневни живот. 

ЕНЕРГЕТСКА ЕФИКАСНОСТ 
Потрошња енергије. 
Енергетски разреди. 
Кућни апарати и уређаји и њихова 
ефикасност. 
Како смањити потрошњу и повећати 
енергетску ефикасност? 
ДИЗАЈН СТАМБЕНОГ ПРОСТОРА 
Стамбени простор. 
Дизајн. 
Грађевинарство. 
Архитектура. 
Ергономија. 
Инсталације. 
ФОТОГРАФИЈА, УМЕТНОСТ И НАУКА 
Како до добре фотографије? 
Научна фотографија. 
Макро фотографија, ултрабрза 
фотографија. 
Светлост, сочива, фотометрија, 
фотосензори. 

  

ТЕСЛА, ПУПИН, МИЛАНКОВИЋ - ТВОРЦИ 
НОВИХ НАУЧНИХ ТЕОРИЈА И ТЕХНОЛОГИЈА 
Живот и дела научника. 
Открића, достигнућа, патенти 
Теслин „рат струја”. 
Пупин као „отац телекомуникација”. 
Миланковићев календар. 
ПРИМЕНА ПРОГРАМИРАЊА У САВРЕМЕНОМ 
ДРУШТВУ 
1. Аутоматизовано наводњавање 
Биљке и услови за њихов раст. 
Карактеристике земљишта. 
Потребе за наводњавањем системи за 
наводњавање. 
2. Анализа говора и текста 
Анализа говорног сигнала. 
Параметри говорног сигнала. 
Основна учестаност говора. 
Аутоматска анализа говорног сигнала и 
текстова коришћењем Пајтон програмског 
језика. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Сврха изборног програма Примењене науке 2 је развој научних и технолошких компетенција технике. Програм Примењене науке 2 је 
конципиран тако да ученици мултидисциплинарно (физика, хемија, биологија, математика...), тематски повезано, истраживачким 
радом, кроз пројектну наставу, изучавају природне појаве, процесе, научне идеје, технолошка решења и оспособљавају се како да 
своје идеје остваре кроз различите пројекте, односно развијају научне и технолошке компетенције. 
У програму за четврти разред предложено је пет тема: Енергетска ефикасност, Дизајн стамбеног простора, Фотографија, уметност и 
наука, Тесла, Пупин, Миланковић - творци нових научних теорија и технологија и Примена програмирања у савременом друштву. 
Од предложених тема, ученици са наставником бирају неколико у складу са својим образовним потребама. 
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Број часова по темама, број и редослед тема нису унапред дефинисани. 
За овај изборни програм дефинисани су исходи програма у комплетном трајању и исходи програма за крај разреда. Исходи програма би 
требало да буду достигнути до краја реализације програма у целини. Разредни исходи требало би да буду достигнути до краја разреда. 
За сваку тему и наставне јединице у којима се она обрађује, потребно је формулисати исходе који су рефлексија исхода за крај разреда 
и индикатора међупредметних компетенција, а садрже специфичности везане за конкретну тему/проблем. 
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Реализацију програма започети постављањем питања на које тражимо одговор или проблема за који тражимо решење. 
Након почетног истраживања и дискусија о задатим проблемима/питањима ученике упутити на одабране чланке, снимке који обрађују 
појаву, производ, креацију и слично, као подстицај за разговор и одабир даљих тема за рад. Након тога би требало да се ученици 



изјасне о темама којима би се бавили, а наставник да подсети ученике на кључне елементе научног истраживања и вештине које могу 
да развију оваквим начином рада. Сви заједно би требало да договоре правила понашања током групног рада. 
У зависности од предзнања и искуства ученика иста тема у различитим групама може бити реализована на различите начине. Наставник 
је модератор активности, припрема почетни материјал и води рачуна о исходима који су кумулативни и достижу се постепено кроз већи 
број различитих активности. Избору мотивационог материјала треба посветити велику пажњу имајући у виду узраст ученика, њихова 
интересовања и специфичност теме. Материјал треба да мотивише ученике да истражују, улазе у дискусију, образлажу своје ставове. 
Наставник је пратилац ученичких активности и, уколико је потребно, давалац додатних подстицаја, али не и готових решења. Потребно 
је подстицати радозналост, аргументовање, креативност, рефлексивност, истрајност, одговорност, аутономно мишљење, сарадњу, 
једнакост међу половима. 
Током рада на одабраној теми неопходно је водити рачуна да се све фазе пројектне наставе остваре као једнаковредне и да се 
вредновање рада ученика примени током целог процеса рада на теми. 
У реализацији програма требало би максимално користити различита ИКТ решења: платформе за учење, сарадњу у „облаку”, алата за 
презентовање и креирање различитих садржаја (презентација, постера, филмова, инфографика, сајтова, блогова и и сл.). Препоручује 
се коришћење материјала и ресурса са сајтова релевантних домаћих и страних институција. Применом ИКТ решења могу се превазићи и 
евентуална материјална, просторна и друга ограничења при реализацији садржаја, тако што се могу користити рачунарске симулације и 
апликације. 
Препоручује се учешће на домаћим и међународним пројектима и конкурсима чије су теме у складу са циљем овог програма 
Као помоћ наставници и ученици могу користити препоручену литературу са странице на сајту Завода за унапређивање образовања и 
васпитања. 
ПРЕДЛОЗИ АКТИВНОСТИ И ТЕХНИКА ЗА РЕАЛИЗАЦИЈУ ПО ТЕМАМА 
ЕНЕРГЕТСКА ЕФИКАСНОСТ 
Задовољавајућа енергетска ефикасност грађевинских објеката, машина, апарата и уређаја представља једну од основа одрживог 
развоја савременог друштва. На почетку реализације теме наставник поставља питања: Како унапредити енергетску ефикасност школе? 
Како да изаберем кућни апарат? 
Наставник упућује ученике да истраже појмове: енергетска ефикасност и рационална потрошња енергије. Након дискусије и анализе 
ученици бирају неку од подтема. 
Приликом реализације теме ослонити се на предзнања ученика из математике, физике, хемије, рачунарства и информатике. 
У оквиру подтеме Како унапредити енергетску ефикасност школе? ученици врше процену и предлог за побољшање енергетске 
ефикасности школе (или алтернативно другог свима доступног грађевинског објекта). У оквиру ове активности ученици најпре 
самостално прикупљају информације о енергетској ефикасности и анализирају конкретну потрошњу енергије на грејање/хлађење 
школе. Први корак је визуелни преглед објекта (уочавање хладних мостова, лоше изолације и оштећене фасаде, као и нефункционалне 
столарије), па потом прикупљање рачуна за струју и грејање. Уколико материјално-техничке могућности допуштају, снимити објекат IC 
камером како би се утврдила места значајних енергетских губитака - алтернативно ученици могу користити дигиталне изворе за 
информисање - на интернету доступни албуми термовизијских слика објеката. Ученици потом проучавају и анализирају начине на које 
је могуће смањити потрошњу енергије објекта и доносе рационалне (функционалне и економичне) препоруке. Ученици припремају 
презентацију затечене ситуације и представљају (по могућству метролошки утврђене) могуће уштеде. Могу се упоредити ефикасности 
различитих начина загревања једне просторије помоћу електричне грејалице, уљног радијатора, централног грејања, пећи на 
дрва/пелет и сл. 
У оквиру теме Како да изаберем кућни апарат? ученици најпре самостално анализирају начин функционисања доступних (одабраних) 
кућних апарата и уређаја путем практичног рада, коришћењем доступне литературе или извора на интернету. Додатно, анализирају 
доступне податке о техничким својствима и спецификацијама уређаја, као и наведени енергетски разред уређаја. На основу 
прикупљених података и информација представљају структуру и функционисање техничких уређаја (цртежом, анимацијом, 
симулацијом, 3D моделом) - креирањем функционалне скице са називима компонената и објашњавање њиховог рада са посебним 
акцентом на потрошњу енергије. У складу са прикупљеним резултатима процењују/одређују потрошњу, односно степен енергетске 
ефикасности уређаја/апарата и упоређују је са уређајима/апаратима исте намене који су доступни на тржишту при чему доносе 
рационалне (економичне) препоруке за уштеду енергије у домаћинству. На основу прикупљених података дају препоруке за куповину 
одабраних врста кућних апарата. 
Након обављеног истраживања, групе ученика представљају своје резултате целом одељењу користећи презентације, илустрације, 
моделе, макете, демонстрације или креиране симулације. Наставник дискутује са ученицима приказане резултате и препоруке и 
подстиче ученике на развој критичног става и свесности значаја енергетске ефикасности грађевинских објеката и кућних техничких 
апарата и уређаја. 
ДИЗАЈН ПРОСТОРА 
Дизајн простора у коме боравимо (стамбеног, школског и сл.) представља један од кључних фактора квалитета живота и становања. На 
почетку реализације теме наставник представља ученицима проблем: Како уредити и дизајнирати своју собу/стан/ученички кутак у 
школи? Након почетне дискусије и анализе, ученици бирају какав простор ће дизајнирати и унапредити квалитет боравка у њему 
(ученички клуб у школи или нешто слично). 
Приликом реализације теме ослонити се на предзнања ученика из ликовне културе, физике, математике, рачунарства и информатике. 
Наставник упознаје ученике са основама грађевинског и архитектонског дизајна простора, ергономским препорукама, материјалима, 
инсталацијама, осветљењем, појмом термотехнике. Потом упућује ученике да истраже историјски развој грађевинарства и архитектуре 
стамбеног простора коришћењем доступне литературе и ресурса на Интернету. Потребно је да се ученици подсете основних правила 
техничког цртања у грађевинарству која су усвојили у основној школи, а као припрему за пројектни задатак, да креирају технички 
цртеж основе (и вертикалног пресека) стамбеног објекта у коме живе (или неког другог изабраног објекта), по могућству коришћењем 
рачунара и адекватних бесплатних CAD софтвера или њихових онлајн верзија. Ученици истражују поступак креирања 3D модела (или 
макета) евентуално праћен анимацијом и интеракцијом. 
Групе ученика могу да изаберу неки од наредних праваца истраживања и активности: Грађевински и архитектонски принципи 
дизајнирања стамбеног/школског простора, Инсталације у стамбеном/школском објекту, Термотехничке основе климатизације простора. 
Ученици који одаберу подтему Грађевински и архитектонски принципи дизајнирања стамбеног/школског простора истражују врсте 
грађевинских материјала, појам ергономије, принципе осветљења, димензије просторија, прозора, врата. Користећи неки од бесплатних 
алата за дизајн, пројектују одабрани простор. Током истраживања идентификују представљене карактеристике и елементе на примеру 
објекта који дизајнирају. Ученици презентују своје решење пред разредом, затим анализирају предности и недостатке разних решења 
која су већ примењена у одабраном објекту који се уређује. 
Подтема Инсталације у стамбеном/школском објекту подразумева истраживања у правцу елемената који чине становање/боравак 
комфорним: доступна текућа и чиста вода, доступност електро мреже као и Интернета, телефона и сл. Ученици се упознају, путем 
истраживања, са различитим видовима инсталација: хидро (водоводна и канализациона), електро (мрежа ниског напона, уземљење, 
громобран), термо (грејање), телекомуникационим (телефон, интернет, кабловска мрежа) инсталацијама, као и правилима и 
принципима за њихово увођење у стамбени објекат (или други објекат по избору). Део истраживања је усмерен и на идентификацију 
карактеристика и елемената на примеру стамбеног објекта у коме живе или другог, изабраног објекта. Ученици анализирају предности и 
недостатке разних решења која су примењена у њиховим домовима и /или школи. 
У оквиру теме Термотехничке основе климатизације простора ученици истражују процесе грејања и хлађења у објектима, упознају се са 
појмом топлотних губитака, са типовима климатизације, карактеристикама и елементима система грејања, са апаратима и системима за 
хлађење као и са домаћим и међународним стандардима који уређују ову област. Ученици идентификују представљене карактеристике 
и елементе на примеру стамбеног објекта у коме живе или другог изабраног објекта. Разматрају предности и недостатке решења која су 



примењена у изабраном објекту и предлажу решења за унапређење квалитета живота и енергетске ефикасности објеката у којима 
бораве. 
Након истраживачких поступака и стицања знања о начину и принципима дизајнирања, инсталацијама и климатизацији простора, 
ученици дизајнирају заједнички објекат, свако дајући допринос из области којом се бавио. Резултат представљају пред разредом. 
ФОТОГРАФИЈА, УМЕТНОСТ И НАУКА 
Реализацију теме започети проблемским питањима: Како направити добру фотографију? Шта је добра, а шта лоша фотографија? Које 
урађaје користити? 
Након почетне анализе и дискусије, ученици истражују о значају фотографије у свакодневном животу ученика. Ученици осмишљавају и 
праве упитник за ученике на нивоу разреда или школе, организују истраживање и обраду резултата. Такође се препоручује 
истраживање о историји и настанку фотографије а посебно израда камере обскуре (camera obscura) и демонстрација њеног рада. 
Уколико постоји могућност позајмљивања или кроз сарадњу са професионалним фотографом, ученици користе dSLR апарат за потребе 
рада на теми. 
У реализацији теме потребно је ослонити се на познавање основних појмова из физике о оптичким инструментима и проширити знање о 
фотометрији и грешкама сочива (хроматска аберација, астигматизам, дисторзија). 
Ученици у групама, бирају једну или више тема везаних за фотографију, врше истраживања и презентују осталим члановима групе. 
Могуће теме су: Развој фотоапарата, Конструкција фотоапарата, Аналогна и дигитална фотографија, Врсте фотоапарата, Објективи - 
врсте и намена, Блицеви и расвета, Фото-сензори - врсте и величине, Брзина затварача, Експозиција, Бленда, ISO вредности, Ултрабрза 
фотографија, Макрофотографија, Астрофотографија, Камере мобилних телефона, Светлосни сензори мобилних телефона, Мобилни 
телефони као фотометри, Технологија полароид фотографије, Видео, Алати за обраду слике и ефекти и сл. Препоручује се сарадња са 
професионалним фотографима, фото-клубом и организација мини радионица експерата из окружења. 
У завршном делу пројекта, ученици снимају серију фотографија по избору (научна фотографија, макро фотографија, брза 
фотографија...) везану за експерименте, вежбе или практичан рад из физике, хемије, биологије, астрономије или других изборних 
програма или секција. Могу користити и различите веб алате за обраду фотографија. Радови се презентују кроз кратка излагања на 
изабране теоријске теме и школску изложбу фотографија. 
ТЕСЛА, ПУПИН, МИЛАНКОВИЋ - ТВОРЦИ НОВИХ НАУЧНИХ ТЕОРИЈА И ТЕХНОЛОГИЈА 
Ђаја И.: „Знање не чини човека, већ васпитање. Рођени у малим срединама, одрасли уз српски народни еп, загледани као деца у 
звездано небо, поставили су врхове светске науке и технике. Не иду за успехом, већ добротом, истином и части.” (из излагања 
Александре Нинковић Ташић). 
У реализацији теме потребно је путем електронског упитника, урадити кратко истраживање наставника и ученика у школи, родитеља и 
других о томе колико су упознати са животом и делом наших научника. Након спроведеног истраживања направити осврт на проналаске 
уопште и оне који су нашли практичну примену и који се и данас користе. На основу тога одредити правце истраживања и формирати 
групе ученика. 
Групе ученика бирају научника чији ће живот и дело да истражују: Никола Тесла, Михајло Пупин, Милутин Миланковић. 
Ученици истражују живот, рад и дела наших научника, детињство, школовање, достигнућа и њихову практичну примену, са посебним 
освртом на оне патенте и открића који су мењали свакодневни живот и утицали на развој науке. Анализирати и она открића која су 
била значајно испред свог времена и још чекају своју практичну примену. Када је у питању Никола Тесла осврнути се на „рат струја”. 
При проучавању рада Михајла Пупина нагласити да се сматра оцем телекомуникација као и да је добитник Пулицерове награде. Група 
ученика која истражује рад Милутина Миланковића представља његову рефому календара. 
Без обзира за који правац истраживања су се групе ученика определиле до информација долазе проучавањем доступне литературе, 
посетама музејима, интервјуима. 
Након обављеног истраживања, групе ученика које су радиле на активностима представљају своје резултате целом одељењу користећи 
савремене ИК технологије. Поред тога, препорука је да креирају кратак филм (5-10 минута) о сваком од научника и представе разреду. 
Дискутовати са ученицима о научним, техничким и технолошким достигнућима који су променили поглед на свет и унапредили 
свакодневни живот. 
ПРИМЕНА ПРОГРАМИРАЊА У САВРЕМЕНОМ ДРУШТВУ 
Тема Примена програмирања у савременом друштву се састоји од два одвојена задатка/теме, а ученици се, на основу својих 
интересовања, опредељују за један од њих. Обе теме су намењене ученицима који су веома заинтересовани за програмирање, а 
потребно је да бар део ученика у групи познаје и користи неки од програмских језика на напредном нивоу. 
1. Аутоматизовано наводњавање 
Многе породице и домаћинства суочавају се са проблемом наводњавања цвећа или баште током сезоне годишњих одмора. Тада, у 
помоћ прискачу комшије или пријатељи, али то често није изводљиво нити практично. Задатак ученика је да реализују систем за 
аутоматизовано самостално наводњавање биљака у кућним условима (саксији). Систем треба да врши мерење нивоа влажности земље у 
саксији (коришћењем сензора за влажност) и доноси одлуку да ли је потребно залити биљку или не. Уколико је потребно извршити 
заливање, систем активира мини пумпу за воду која из резервоара воду, помоћу црева шаље до саксије. За реализацију система 
користити Ардуино платформу (Arduino Uno или Arduino Nano). 
Приликом реализације теме ослонити се на предзнања ученика из биологије, физике, рачунарства и информатике. Наставник најпре 
упознаје ученике са проблемом и моделом/симулацијом начина реализације решења. Потом упућује ученике да истраже постојећа 
решења коришћењем интернета или разговором са особама које имају искуство. Дискутовати са ученицима са циљем развијања 
различитих техничких опција за наводњавање имајући у виду захтеве воде, времена, температуре и сл. Ученике усмерити да донесу 
рационалну одлуку засновану на критеријумима ефективности, утрошка времена израде, могућности производње (доступних 
компоненти система). 
Групе ученика бирају неку од подтема заједничког пројекта: Својства биљака и препоруке за њихову негу, Системи за наводњавање, 
Реализација система за наводњавање. 
Група ученика која истражује Својства биљака и препоруке за њихову негу, одабира биљку или више њих, а затим прикупља 
информације из референтне литературе или коришћењем интернета. Друга група ученика анализира постојеће системе за 
наводњавање, упознаје се са компонентама које га чине и процедурама израде. Анализирају својства потребних сензора, црева, пумпи 
и осталих пратећих електронских компоненти. Предлажу решења за наводњавање конкретне биљке на основу информација које је 
сакупила прва група ученика. Трећа група ученика креира алгоритам рада, планирање контролних операција и програмирање Ардуина. 
Анализирају софтвер и рад интерфејса. На основу података реализују систем, практично или симулацијом, у зависности од могућности. 
Након обављеног истраживања, групе ученика, представљају своје резултате и решења целом одељењу користећи презентације, 
илустрације, демонстрације или симулације које су креирале. Уколико материјално-техничке могућности дозвољавају, креирати већи 
број система. Усмерити ученике да тестирају систем, изврше евалуацију и предложе начине побољшања рада. Групе које су израђивале 
систем идентификују могуће проблеме у раду и представљају предвиђене процедуре за њихово отклањање. 
2. Анализа говора и текста 
Реализацију теме започети проблемским питањима: Како се може анализирати говор? Који параметри се разликују када неко говори 
тихо а неко гласно? Шта разликује говор детета и одрасле особе? Након почетног истраживања, ученици дискутују о начину решавања 
ових проблема. 
Током реализације теме потребно је ослонити се на познавање основних појмова о човековој способности да производи говор научених 
из биологије, појмова о звуку научених из физике, појмова о фонетици научених из матерњег језика и појмова о статистици научених у 
математици. Потребно је подсетити се садржаја везаних за: делове вокалног тракта код човека, принцип добијања гласа код човека, 
звучни притисак, поделу гласова на звучне и безвучне, карактеристике појединих гласова у матерњем језику. 
Наставник упознаје ученике са могућношћу аутоматске анализе говорних сигнала, као и аутоматском анализом текстова помоћу 
програмерских алата, могућношћу за анализу снимљеног говора као електричног сигнала и рачунањем параметара као што су енергија, 



број пресека са нулом (Zero Crossing Rate) и основна фреквенција. Наставник представља ученицима могућност да се набројани 
параметри израчунају коришћењем програмерских алата, као што је Пајтон, а затим их упућује на адекватне изворе неопходних 
информација (литературу) за истраживање и упознаје их са резултатима добијеним помоћу постојећих софтвера за анализу говора и 
текста и резултатима статистичке анализе текстова доступних у научној литератури. Наставник подстиче индивидуално истраживање 
ученика, координира избор теме за рад, помаже и усмерава рад у свим фазама реализације. 
Након упознавања са темом, кроз прикупљене податке у истраживачком поступку, ученици у групама сами бирају којим ће се 
проблемом бавити. Формулишу истраживачко питање и задатак, осмишљавају и реализују све неопходне активности: врше неопходне 
симулације (пишу програме) и прорачуне помоћу програмског језика Пајтон везане за анализу говора, прикупљају релевантне податке 
о начинима за израчунавање релевантних параметара, обрађују резултате истраживања и презентују закључке. 
Групе ученика бирају неку од следећих подтема: Аутоматска анализа говора, Статистичка анализа текстова 
Подтема Аутоматска анализа говора подразумева коришћење рачунара са микрофоном или мобилног телефона ради снимања одређеног 
броја речи на матерњем језику које изговара што више различитих особа (супротног пола, различите старосне доби). Затим пишу 
програм (препорука у програмском језику Пајтон) који врши учитавање снимљених речи и аутоматско одређивање звучних и безвучних 
делова речи. За звучне делове снимљених речи написати програм који треба да одреди основну учесталост гласа. Добијене резултате 
за вредности основне фреквенције гласа упоредити са резултатима анализе помоћу неког од бесплатних софтвера за анализу говорних 
сигнала (као што је Praat). 
У оквиру подтеме Статистичка анализа текстова ученици израђују програм (препорука у програмском језику Пајтон) који врши 
учитавање неколико дугачких текстова на матерњем језику доступног у електронској форми или на интернету. Анализирају се дуги 
текстови како би се добио велики статистички узорак. За учитане текстове извршити израчунавање следећих параметара: 
● Проценат појављивања појединачних слова у тексту. 
● Проценат појављивања одређених речи у тексту (изабрати неколико речи које се анализирају). 
Добијене резултате упоредити са резултатима из литературе за матерњи језик. Истраживање се може унапредити тако што се поред 
текстова на матерњем језику анализирају и текстови на осталим светским језицима. 
Без обзира о којој подтеми је реч, групе ученика до информација долазе проучавањем научно-стручне литературе и интернет садржаја. 
У већини подтема главни извор информација у истраживању су симулације (програми које ученици пишу помоћу програмског језика 
Пајтон). Кроз анализу и поређење резултата аутоматске анализе различитих речи и обраде текстуалних садржаја са својим програмима 
ученици би требало да сазнају нове информације. До нових сазнања могуће је доћи и поређењем резултата са резултатима добијеним у 
литератури и резултатима добијеним помоћу постојећих софтвера за обраду говорних сигнала. 
За приказивање прикупљених информација користити савремене технологије (презентација, кратак филм, пано), a информације 
добијене реализованим програмима помоћу програмског језика Пајтон могу се графички обрадити употребом софтверских и 
програмерских алата (Пајтон, Ексел). У оквиру прве подтеме треба приказати начин израчунавања основне фреквенције говорног 
сигнала. На тај начин би ученици стекли увид у опсег вредности основне фреквенције код човека. У оквиру друге подтеме, треба 
приказати резултате статистичке анализе текстова на матерњем језику, изворне текстове који су анализирани и поређење резултата са 
другим светским језицима. 
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
У настави оријентисаној ка достизању исхода прате се и вреднују процес наставе и учења, постигнућа ученика (продукти учења) и 
сопствени рад. Наставник треба континуирано да прати напредак ученика, који се огледа у начину на који ученици партиципирају, како 
прикупљају податке, како аргументују, евалуирају, документују итд. 
Да би вредновање било објективно и у функцији учења, потребно је ускладити нивое исхода и начине оцењивања. 
Сумативно оцењивање обухвата начин на који ученик прикупља, анализира, обрађује податке, како ради у тиму и како представља 
кључне елементе пројекта. 
У формативном вредновању наставник би требало да промовише групни дијалог, да користи питања да би генерисао податке из ђачких 
идеја, али и да помогне развој ђачких идеја, даје ученицима повратне информације, а повратне информације добијене од ученика 
користи да прилагоди подучавање, охрабрује ученике да оцењују квалитет свог рада. Избор инструмента за формативно вредновање 
зависи од врсте активности која се вреднује. Када је у питању нпр. практичан рад (тимски рад, пројектна настава, теренска настава и 
слично), може се применити чек листа у којој су приказани нивои постигнућа ученика са показатељима испуњености, а наставник треба 
да означи показатељ који одговара понашању ученика. 
У процесу оцењивања пожељно је користити портфолио (збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада ученика, уз 
кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су вишеструке: 
омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтско прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe рaзличитих 
аспеката учења и развоја, представља подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији и поузданији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. 
Приликом сваког вредновања постигнућа од великог је значаја ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и 
побољша свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у 
учењу, а који су у складу са Правилником о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању, ученици се уче да размишљају о 
квалитету свог рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у 
учењу. На основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије 
учења. 
Важно је да наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, процеса наставе и учења и себе и сопствени рад. Све 
што се покаже добрим и ефикасним треба и даље користити у наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасно требало 
би унапредити. 
 

ОСНОВИ ГЕОПОЛИТИКЕ 
Циљ изборног програма Основи геополитике је да ученик овлада основама геополитичке мисли, како би се оспособио да препозна и 
објасни стратешке интересе и на њима засноване политике Србије и других држава, којима оне настоје да реализују предности и 
превазиђу ограничења која произилазе из њиховог географског положаја, историјског, културног, политичког наслеђа, друштвеног и 
економског система. 
На крају програма ученик ће бити у стању да: 
- преиспитује различите интересе држава, нација и појединаца у савременом друштву са становишта геополитике; 
- критички разматра предности и мане геополитичког положаја Србије и других држава; 
- процењује значај и утицај културе и медија у геополитици и на основу тога доноси вредносне судове; 
- самостално истражује, анализира и критички процењује добијене резултате о геополитичким феноменима, процесима и узрочно-
последичним односима. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

Опште међупредметне компетенције 
Исходи 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА и кључни појмови 
садржаја програма 

Одговорно учешће у демократском 
друштву 
Дигитална компетенција 

- проналази одговарајуће изворе, анализира их, издваја битне 
информација и доноси закључке; 
- у дискусији показује вештину активног слушања, износи свој 

Увод, основни појмови и 
школе 
геополитике 



Компетенција за целоживотно 
учење 
Рад с подацима и информацијама 
Решавање проблема 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву 
Сарадња 
Комуникација 
Одговоран однос према околини 

став заснован на аргументима, комуницира на конструктиван 
начин; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у мишљењу и интересима; 
- процени сопствени допринос и других чланова у раду групе; 
- примени основну методологију у истраживању и резултате 
представља у усменом, писаном и дигиталном облику; 
- користи основне појмове и идеје геополитике; 
- разликује основне геополитичке школе; 
- анализира значај и улогу међународних организација и 
мултинационалних корпорација; 
- анализира и аргументује значај учешћа Србије у регионалним и 
међународним организацијама за њен геополитички положај; 
- идентификује сличности и разлике између геополитичког 
положаја Србије данас и у прошлости; 
- анализира и објашњава савремене геополитичке догађаје и 
процесе у Србији и свету; 
- критички сагледава утицајe различитих геополитичких чинилаца 
на формирање личног и националног идентитета; 
- критички сагледава утицај глобализације на савремене 
културно-цивилизацијске идентитете; 
- разматра улогу религије у савременим геополитичким 
феноменима и процесима; 
- прави везу између сиромаштва, политичке нестабилности и 
миграција у геополитичком контексту. 

  

Геополитика. 
Геостратегија. 
Геоекономија. 
Први закон геополитике: 
Таласократија -
телурократија. 
Хартленд - римленд - 
периферија. 

  

Међународне организације, 
мултинационалне 
корпорације 
и регионалне интеграције 

  

ОУН. 
Савези. 
Блокови. 
Регионалне интеграције. 
Мултинационалне 
корпорације. 
Геополитичка 
сарадња/сукоби. 

  
Савремени геополитички 
положај Србије 

  

Распад СФРЈ. 
Настанак нових држава. 
Транзициони процеси у 
региону. 
Национални идентитет и 
култура. 

  
Географија култура и 
цивилизација у 
геополитичком контексту 

  

Глобализација. 
Религије. 
Миграције. 
Неједнакост и сиромаштво. 
Мултикултурализам. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Основи геополитике припада групи интердисциплинарних програма, које ученици могу бирати у трећем разреду. Овај 
изборни програм доприноси остваривању општих исхода образовања и васпитања и развоју кључних и међупредметних компетенција. 
Ученик ће компетенције развијати кроз искуствено учење, преиспитивање сопствених ставова, као и анализом сопственог начина 
размишљања у складу са актуелним дешавањима на локалном, националном и глобалном нивоу. 
У трећем разреду, у оквиру предмета предложене су теме које су својим концептом и садржајем усклађене са принципима геополитике. 
Програм се састоји од тема: Увод, основни појмови и школе геополитике, Међународне институције, мултинационалне корпорације и 
регионалне интеграције, Савремени геополитички положај Србије, Географија култура и цивилизација у геополитичком контексту. 
Задатак наставника је да упозна ученике са темама и кључним појмовима садржаја, а које наставник може да допуни. У дидактичком 
упутству се налазе примери пројектних и истраживачких задатака које ученици могу да реализују. У оквиру сваке теме наставник у 
уводном делу, презентује материјал који ученике треба да заинтересује, а затим представља тему најчешће у облику проблемских 
питања погодних за истраживање. Постоји могућност да једну тему са различитих аспеката проучава више група. Приликом одабира 
истраживачких активности наставник треба да помогне ученицима у избору одговарајућих извора али и техника истраживања. Ученици 
могу да истражују у групи или у паровима у зависности од интересовања. Поред прикупљања података са релевантних интернет 
страница, прегледа литературе, сваку тему могуће је истражити и испитивањем ставова и вредности које заступају и/или за које се 
залажу вршњаци, суграђани и стручњаци за неку област. Из тих разлога пре спровођења анкете/интервјуа и разговора са стручњацима 
или вршњацима, ученике је потребно упутити у активности креирања анкета и упитника у вези са проучаваном темом, као и са начином 
сређивања, обраде и анализе добијених података. Након тога ученици би требало да среде добијене резултате истраживања, 
анализирају их и донесу закључке. Резултате истраживања и закључке, ученици презентују на часу, а могу их презентовати и широј 
јавности (школи, родитељима, циљној групи), обликујући их у различите медијске форме (текст, пано, табела, графикон, тематске 
карте, презентација, видео презентација...). 



Наставник у остваривању исхода предмета код ученика треба да развије исправне вредносне ставове и да их подстакне на активно 
учешће у промишљању савременог друштва и геополитичке ситуације у свету и српском друштву кроз компаративни приступ са 
модерним, демократским и развијеним друштвима, а посебно са друштвима у транзицији, при чему треба неговати сарадничко, 
интерактивно учење уз употребу метода дискусије. Наставнику се препоручује да код ученика развија и подстиче дискусију о темама, 
користећи геополитичке појмове у тумачењу геополитичких садржаја. 
На часовима посебну пажњу наставник треба да посвети изношењу мишљења и ставова када су у питању теме које су актуелне и 
осетљиве. Мишљења и ставови наставника и ученика увек морају бити у складу са општеприхваћеним друштвеним нормама, у духу 
поштовања људских права и основних слобода човека и грађанина и у складу са важећим прописима. 
Током реализације наставе, пројектних и истраживачких задатака наставник континуирано прати, процењује и вреднује рад ученика у 
свим васпитно образовним сегментима, од актиности на часовима до завршног презентовања, усмено и писмено даје повратне 
информације и смернице о активностима и постигнућима ученика, при чему настоји да мотивише ученике како би унапредили своја 
знања и вештине. Како би наставни процес био успешан потребно је да наставник континуирано врши и самоевалуацију наставног 
процеса ради увида у позитивне и негативне аспекте свога рада. Циљ је да наставник уочи позитивне и негативне карактеристике 
одређеног начина рада, као и да пронађе алтернативе за отклањање негативних и унапређивање позитивних карактеристика. 
УВОД У ПРОГРАМ 
Наставник може да за сваку тему предложи пројектне или истраживачке задатке с циљем да се ученици, сходно својим 
интересовањима, самостално одлуче за оне које ће реализовати. То значи да ученици нису у обавези да реализују све понуђене 
пројектне и истраживачке задатке, јер је за реализацију појединих задатака потребан дужи период истраживања и што се многе 
активности спроводе и ван часова редовне наставе. Све предожене активности су усмерене ка оспособљавању ученика да разумеју 
значај и мултидисциплинарност овог програма. 
Tема: Увод, основни појмови и школе геополитике 
Прва тема има за циљ увођење ученика у основе геополитике као науке. На уводним часовима дискусијом наставник упознаје ученике 
са појмом и историјским околностима настанка геополитике, предметом проучавања, школама мишљења (Немачка геополитичка школа 
(Рацел, Хаусхофер), Америчка геополитичка школа (Мехен, Спајкмен, Кенон), Британска геополитичка школа (Мекиндер), Француска 
геополитичка школа (Ив Лакост), Руска геополитичка школа (Данилевски, Савицки, Дугин) и Цвијићева антропогеографска концепција 
у Србији) и геополитичким појмовима и процесима (империјализам, колонијализам, глобализација, Балканизација, европеизација, 
брегзит, трговинско економске санкције, „мека моћ”, таласократија, телурократија, римленд, хартленд, транзиција друштвеног система, 
технолошка дистанца, миграције, хладни рат, хибридни рат, медијски рат, геокултура, пост-истина и др.). Потребно је указати на везу 
са другим наукама, повезаност са другим дисциплинама (Међународни односи, Политичка географија, Међународна политичка 
економија, Геостратегија, Геоекономија, Демографија, Картографија, Историја, Социологија, Филозофија и др.). 
Неопходно је да у оквиру ове теме ученици усвоје и направе речник/базу основних геополитичких појмова које ће касније користити у 
оквиру наставе. Предложени истраживачки задатак је: Упознавање основних геополитичких појмова и поређење стратегија. 
Истраживачки задатак: Упознавање основних геополитичких појмова и поређење стратегија 
Истраживачки задатак треба реализовати кроз неколико фаза. Током уводног часа наставник кроз дискусију уводи ученике у основе 
геополитике, упознаје их са основним геополитичким појмовима и школама. Након тога ученицима предлаже да у малим групама 
критички истраже све релевантне појмове и теорије користећи стручну литературу и интернет изворе. Кључно је да ученици 
проучавајући појмове и геополитичке школе схвате и зашто научници у одређеној земљи стварају геополитичку теорију, те како 
примењујући их, ове државе превазилазе своје геополитичке ограничености и максимално користе своје предности. На овај начин ће 
ученици изградити значајну базу података коју ће са пуним разумевањем моћи да користе током свих будућих истраживања стратегија, 
појава и процеса у геополитичком простору. Ученици могу да презентују резултате својих истраживања на различите начине. Наставник 
може да предложи дебату, разговор или презентацију где ће ученици излагати резултате истраживања. Такође, наставник може да 
предложи ученицима игру асоцијација или квиз познавања основних геополитичких појмова. На овај начин ће ученици развијати 
способност тимског рада и вештине дијалога, као и коришћење кључних геополитичких појмова током дебате. 
Tема: Међународне организације, мултинационалне корпорације и регионалне интеграције 
У другој теми неопходно је подсетити ученике на значајне међународне организације (ОУН, СТО, ЕУ, ЦЕФТА, ЕАЕУ, ММФ, Светска банка, 
ЕБРД, ОПЕК, Г-20, НАФТА, АСЕАН, БРИКС, ТПП, РСЕП, НАТО, ОДКБ, ШОС и др.) које су познати геополитички актери. 
Кроз дискусију и примере за подстицај, наставник наводи ученике да размисле о значају и интересима међународних институција и 
организација у свету и Србији. Потребно је да сагледају све већи утицај мултинационалних корпорација, као и значај регионалних 
интеграција за државе у свету и за Србију. Ученицима се даје пример за подстицај да би увидели могуће узроке, мотиве и интересе који 
могу бити повод за сарадњу или сукобе међу државама. Након уводног часа на којима се ученици кроз разговор упознају са темом, 
предлажу им се пројектни задаци. Примери пројектних задатака су: Србија у процесу европских интеграција и Географија значајних 
међународних организација. 
Пример за подстицај: Како мултинационалне корпорације утичу на очување и повећање технолошке дистанце 
Наставник разговара са ученицима о најбогатијим државама света (са изузетком оних које поседују ретке ресурсе, попут нафте) које су 
уједно и технолошки најнапредније. Са друге стране, већина човечанства живи у такозваним земљама Трећег света. Те земље, високу 
технологију која им је неопходна за производњу, одбрану, здравствени систем, саобраћајну и комуникациону инфраструктуру и друге 
нужне потребе становништва и привреде, морају да купују од најразвијенијих, док они на светској пијаци продају махом јефтине робе: 
пољопривредне производе, одећу, обућу и сл. Оваква подела рада и подела богатства траје вековима, од првих колонијалних освајања 
до данас. Наводећи примере великих мултинационалних корпорација (као што су Мајкрософт, Боинг, Бајер) ученици анализирају како 
су оне допринеле и данас доприносе подели света на земље који поседују патенте, проналаске, формуле и друга технолошка решења, 
тзв. интелектуалну својину и оне који су принуђени да их купују, понекад уз дозволу, а чешће и без ње копирају. На примерима 
великих мултинационалних корпорација ученици могу доћи до закључка зашто оне земље које поседују знање (технологију), поседују и 
највећу моћ и богатство на глобалном нивоу, као и зашто је тешко, али не и немогуће малим и сиромашним државама да икада постану 
део овог „клуба”. 
Пројектни задатак: Геополитика европских интеграција 
Наставник упућује ученике на изворе информација о историји интеграција у Западној Европи, које су имале јасне економске, али и 
безбедносне циљеве, а које после пада Берлинског зида почињу да се простиру преко читаве Европе. Фокус је на показивању 
различитих виђења и функција Европске заједнице, односно Уније. Користећи примере, наставник би требало да објасни улогу коју су 
САД и НАТО осмислили за ЕЕЗ, разлоге због којих је Француска (са Де Голом) одбијала улазак Уједињеног Краљевства Велике Британије 
и Северне Ирске и чињеницу да су Бугарска и Румунија усвајале законе на енглеском језику у парламенту како би испуниле форму. 
Ученици треба да схвате разлику између нормативних, апстрактних услова за пријем и стварних геополитичких услова и разлога који 
диктирају процес проширења. 
У оквиру пројектног задатка ученици се деле у две групе. Прва група треба да истражи и представи геополитичке, геоекономске и 
георелигијске узроке који утичу на проширење на примеру неког занимљивог случаја (УК, Кипар, Грчка, Румунија, Турска). Друга група 
треба да истражи разлоге због којих је Србија и даље далеко од чланства у ЕУ (Копенхашки и геополитички критеријуми). Након 
завршеног истраживања, групе презентују закључке до којих су дошле. 
Пројектни задатак: Географија значајних међународних организација 
Рад на овом задатку састоји се из реализације две групе задатака. 
Први задатак: наставник почиње разговором са ученицима о најзначајнијим међународним организацијама. Након тога, ученицима се 
даје задатак да самостално прикупе информације о локацијама (седиштима) главних међународних oрганизација и на основу њиховог 
просторног размештаја одговоре на следећа питања: Где се тачно налазе, у којим градовима и државама, од када постоје, колико имају 
земаља чланица, да ли је и Србија чланица? 



Према локацији најзначајнијих политичких и финансијских организација и институција ученици треба да изведу закључак зашто је 
такав просторни размештај и какав је њихов утицај на развој држава. Такође, ученици могу да уоче везу између географског положаја 
одређене међународне организације и геополитике моћи одлучивања. Са друге стране, треба обратити пажњу на све већу улогу и 
значај новорастућих економија и од њих иницираних организација. На овај начин ће ученици визуелно моћи да одреде која је позиција 
Србије у савременом геополитичком моделу односа центар - периферија. Своје резултате истраживања, запажања и размишљања, 
ученици могу презентовати на часу уз отворену дискусију или кроз креирање примера могућих стратегија за смањење неједнакости у 
свету које би презентовали осталим групама. Такође, предлог је да ученици израде тематску карту на којој је представљен географски 
положај најзначајнијих међународних организација. 
Други задатак: Ученици се према својим афинитетима деле у две групе. Прва група обухвата представнике међународних организација, 
док другу групу чине представници различитих држава по степену развијености. Циљ задатка је да се организују округли столови где 
ће ученици представници различитих међународних организација и држава, решавати неколико светских проблема (нпр: проблем 
економске миграције становништва, климатске промене и емисија штетних гасова, етнички сукоби у свету...). Како би се захтев у 
потпуности реализовао неопходно је да наставник буде модератор округлих столова и дискусију и решење усмерава у складу са 
међународним принципима и одрживим решењима. 
Tема: Савремени геополитички положај Србије 
Наставник трећу тему која је комплексна и значајна, са ученицима почиње разговором о геополитичком положају Републике Србије и 
националном идентитету. У оквиру ове теме потребно је указати да је садашњи геополитички положај Србије резултат сложеног 
историјског процеса који се одвијао под утицајем сплета разноврсних чинилаца географског, етнографског, привредног, друштвеног, 
политичког и културно-цивилизацијског карактера. 
Ново време и транзициони процеси у региону пружају могућност за позитивне геополитичке промене, међутим, значајна претпоставка 
за будуће промене је способност за реалистичко преосмишљавање модела геополитичких односа, како у Србији и региону, тако и у 
свету. Ученицима је потребно навести пример за подстицај. Предлог је да ученици организују дебату на тему Очување идентитета и 
истраживачки задатак Кућа на друму. 
Предлог за дебату: Очување идентитета 
Наставник дискутује са ученицима о националном идентитету и како се формира свест о припадности некој нацији, народу, култури, 
религији, верској организацији, језичкој групи... Веома је значајно да у разговору ученици дођу до закључка да се административне 
границе Републике Србије и границе српског идентитета не поклапају, односно, да су границе српског идентитета знатно изван 
административних граница. Након уводног разговора наставник дели ученике у две групе (афирмацијска и негацијска група) које 
припремају дебату на тему: Како утичу геополитичке тензије на Балкану на очување српског националног идентитета 
(позитивно/негативно)? Ученике треба усмеравати да размишљају о два паралелна процеса: са једне стране Србија се бори да сачува 
свој територијални суверенитет и национални идентитет, док са друге стране, приступањем у ЕУ део свог суверенитета предаје 
администрацији у Бриселу, а за узврат прихвата тзв. европски идентитет. На овај начин ће ученици моћи критички да сагледају две 
супротстављене геополитичке тезе где није коначни циљ борба за контролу територије већ идентитета. 
Истраживачки задатак: Кућа на друму 
На основу увида у пажљиво одабрану литературу, ученици би требало да дискутују са наставником о Цвијићевом концепту Кућа на 
друму. На основу општег познавања националне историје ученицима се поставља следеће питање: Да ли Србија заиста има повољан 
географски положај? Ученици самостално истражују помоћу стручне литературе и интернет извора колико је значајна геополитичка 
компонента у формирању става о повољности географског положаја Србије. Своја сазнања и размишљања ученици презентују на часу 
уз могућност отворене дискусије. Пожељно је да се у дискусију на равноправним основама укључи и наставник, износећи своје личне 
ставове. Посебно треба водити рачуна о осетљивости ове теме. 
Тема: Географија култура и цивилизација у геополитичком контексту 
Четврта тема обухвата просторне аспекте културе и цивилизацијских процеса у геополитичком контексту, као што су: глобализација, 
неједнакост и сиромаштво, миграције, национална култура, мултикултурализам, религије и др. На уводном часу наставник дискутује са 
ученицима о наведеним процесима и њиховим утицијама на савремени свет и Србију. Као подстицај може да послужи пример утицаја 
савремених миграција, тзв. Aрапског пролећа на мигрантску кризу у Европи. Наставник може користити и друге актуелне примере за 
подстицај и дискусију. Неопходно је да са ученицима разговара о томе како цивилизацијске разлике производе осећај ксенофобије код 
локалног становништва и са каквим изазовима су суочени Европљани услед сусретања са народима из различитих културно-историјских 
кругова. Одговарајућим питањима наставник подстиче ученике да размисле и одговоре на питања у вези са темом. Ученицима се 
предлаже дебата: Геополитика и становништво. 
Истраживачки задатак: Геополитика и становништво 
За овај задатак ученицима се сугерише да истраже у каквом су односу број становника неке земље и аспект безбедности, узимајући у 
обзир етно-националну, старосну, образовну структуру, систем вредности, економску одрживост, процес депопулације и др. Неопходно 
је да наставник упути ученике да се упознају са тренутном демографском ситуацијом у Републици Србији и основним мерама 
популационе политике (http://www.mdpp.gov.rs/populaciona-politika-mere.php). На основу истраживања ученици могу у групама 
разменити информације о позитивним и негативним аспектима спољних миграција у Србији 
(http://pod2.stat.gov.rs/ObjavljenePublikacije/Popis2011/Inostranstvo.pdf) и геополитичком значају савремене мигрантске кризе (из којих 
цивилизацијских кругова ка којим дестинацијама се крећу мигранти) са посебним освртом на Србију као транзитну земљу за мигранте 
на тзв. балканској рути. Након дебате, ученицима се даје следећи задатак: Израдити стратегију управљања мигрантском кризом која ће 
помоћи администрацији ЕУ у Бриселу да се у будућности лакше прилагоди и делотворније функционише у кризној ситуацији. Стратегије 
ће на часу бити приказане у форми презентације. На основу својих истраживања, учешћа у дебати и креирања стратегије управљања 
мигрантском кризом, ученици ће моћи боље да разумеју демографску позицију наше земље и значај миграционих кретања на глобалном 
нивоу са геополитичког, али и аспекта ширења цивилизација и култура. Такође, податке које су ученици прикупили истраживањем о 
савременим миграцијама, могу да представе помоћу графикона, тематских карата и полно-старосних пирамида. Овако представљени 
подаци могу да послуже за даљу анализу последица механичког кретања становништва по државама (имиграционе и емиграционе), 
прогнозу демографског кретања становништва у наредном периоду и друштвене промене које су последица миграција. 
Литература и корисни линкови 
Тема: Основни појмови и школе геополитике 
- Хантингтон, С. (1998). Сусрет или сукоб цивилизација на Балкану, Историјски институт САНУ-Београд, Православна реч, Нови Сад. 
- Мојси, Д. (2012). Геополитика емоција. Београд: Клио. 
- Степић, М. (2019). Геополитика: од географске и политиколошке дисциплине до самосталне науке. Српска политичка мисао, 63(1), 75-
96. 
- Др Драган Колев, (2017). Елементи геополитике, Паневропски унивезитет Аперион, Бања Лука 
- Грчић, М. (2002). Политичка географија. Београд: Географски факултет Универзитета у Београду, (стр. 85-90). 
- Грчић, М. (2002). Политичка географија. Београд: Географски факултет Универзитета у Београду, (стр. 32-69). 
- Вуковић, Н. (2007). Логика империје. Београд: Конрас. 
- Ђурковић, М. (2015). Геополитика проширења Европске уније. У: Илузија Европске уније, Катена мунди. 
- Петровић З. (2004). Мали појмовник геополитике. Београд: ИПС. 
- Степић, М. (2016). Геополитика: идеје, теорије, концепције. Београд: ИПС., 2016. 
- Труд, А. (2007). Геополитика Србије. Београд: Службени гласник. 
- Грчић, М. (2003). Геополитичке детерминанте међуетничких односа на Балкану. Зборник радова Географског факултета, 50, 1-19. 
- Agnew, J. (1998). Geopolitics: re-visioning world politics. London and New York: Routledge. 
- http://www.ips.ac.rs/wp-content/uploads/2019/05/SPM-63-4.pdf 
- http://www.apeiron-uni.eu/lycboardclient/Default.aspx?DepartmentID=10&NewsID=27590 



Тема: Међународне институције, мултинационалне корпорације и регионалне интеграције 
- Митровић, Д. (2013). Међународна политичка економија. (3. Део, 3. тема: МПЕ Мултинационалних корпорација, 2. Део, 3. тема: 
Структура знања и технологије) Београд: Чигоја штампа и ФПН. 
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Тема: Савремени геополитички положај Србије 
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Тема: Географија култура и цивилизација у геополитичком контексту 
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ОСНОВИ ГЕОПОЛИТИКЕ 
На крају програма ученик ће бити у стању да: 
- преиспитује различите интересе држава, нација и појединаца у савременом друштву са становишта геополитике; 
- критички разматра предности и мане геополитичког положаја Србије и других држава; 
- процењује значај и утицај културе и медија у геополитици и на основу тога доноси вредносне судове; 
- самостално истражује, анализира и критички процењује добијене резултате о геополитичким феноменима, процесима и узрочно-
последичним односима. 
 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

Опште међупредметне 
компетенције 

Исходи 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

Тема и кључни појмови 
садржаја програма 

Одговорно учешће у 
демократском друштву 
Дигитална компетенција 
Компетенција за целоживотно 
учење 
Рад с подацима и информацијама 
Решавање проблема 
Предузимљивост и оријентација 
ка предузетништву 
Сарадња 
Комуникација 
Одговоран однос према здрављу 
Одговоран однос према околини 

- проналази одговарајуће изворе, анализира их, издваја битне 
информација и доноси закључке; 
- у дискусији показује вештину активног слушања, износи свој 
став заснован на аргументима, комуницира на конструктиван 
начин; 
- у сарадњи са другим ученицима учествује у дизајнирању и 
спровођењу истраживања и пројекта; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у мишљењу и интересима, 
- процени сопствени допринос и других чланова у раду групе; 
- примени основну методологију у истраживању и резултате 
представља у усменом, писаном и дигиталном облику; 
- користи основне појмове и идеје геополитике; 
- уочи зависност технолошког развоја и геополитичког и 
геоекономског положаја држава; 
- прави везу између управљања ресурсима и политике одрживог 
развоја; 
- на примерима идентификује утицај елемената „меке моћи” на 
геополитички положај држава; 
- критички се односи према медијским садржајима и њиховом 
утицају; 
- идентификује везу између историјских промена граница 
модерне српске државе и ширих геополитичких прилика; 
- процени значај очувања или одрицања од суверенитета и 
значај државе за грађанина у модерном свету; 
- просуђује геополитичке интересе Србије; 
- препозна на конкретним примерима улогу геополитичких 
фактора у локалним, регионалним и глобалним сукобима; 
- разматра улогу религије у савременим геополитичким 
феноменима и процесима; 
- на конкретним примерима тумачи узроке и последице 
савремених сукоба. 

Геополитика ресурса 

  

Технолошка дистанца. 
Енергетска сигурност. 
Геополитичка сарадња/сукоби. 
Одрживи развој. 

  Геополитика културе и медија 

  

„Мека моћ” (мода, исхрана, 
спорт, филм, тв серије, 
музика...). 
Сајбер простор и друштвене 
мреже. 
Медијска и вредносна 
манипулација. 

  
Геополитичка оријентација 
Србије 

  

Државне границе. 
Војна неутралност. 
Очување суверенитета. 
Територијални интегритет. 

  
Савремена геополитичка 
жаришта 

  
Глобални и регионални центри 
моћи. 



Управљање дугорочним 
кризама. 
Тероризам. 
Свакодневни живот људи у 
подручјима сукоба. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Основи геополитике припада групи интердисциплинарних програма, који ученици похађају и у четвртом разреду. Овај 
изборни програм доприноси остваривању општих исхода образовања и васпитања и развоју кључних и међупредметних компетенција. 
Ученик ће компетенције развијати кроз искуствено учење, преиспитивање сопствених ставова, као и анализом сопственог начина 
размишљања у складу са актуелним дешавањима на локалном, националном и глобалном нивоу. 
У четвртом разреду, у оквиру предмета предложене су теме које су својим концептом и садржајем усклађене са принципима 
геополитике. Програм се састоји од тема: Геополитика ресурса, Геополитика културе и медија, Геополитичка оријентација Србије и 
Савремена геополитичка жаришта. 
Задатак наставника је да упозна ученике са темама и кључним појмовима садржаја, а које наставник може да допуни. У дидактичком 
упутству се налазе примери пројектних и истраживачких задатака које ученици могу да реализују. У оквиру сваке теме наставник у 
уводном делу, презентује материјал који ученике треба да заинтересује, а затим представља тему најчешће у облику проблемских 
питања погодних за истраживање. Постоји могућност да једну тему са различитих аспеката проучава више група. Приликом одабира 
истраживачких активности наставник треба да помогне ученицима у избору одговарајућих извора али и техника истраживања. Ученици 
могу да истражују у групи или у паровима у зависности од интересовања. Поред прикупљања података са релевантних интернет 
страница, прегледа литературе, сваку тему могуће је истражити и испитивањем ставова и вредности које заступају и/или за које се 
залажу вршњаци, суграђани и стручњаци за неку област. Из тих разлога пре спровођења анкете/интервјуа и разговора са стручњацима 
или вршњацима, ученике је потребно упутити у активности креирања анкета и упитника у вези са проучаваном темом, као и са начином 
сређивања, обраде и анализе добијених података. Након тога ученици би требало да среде добијене резултате истраживања, 
анализирају их и донесу закључке. Резултате истраживања и закључке, ученици презентују на часу, а могу их презентовати и широј 
јавности (школи, родитељима, циљној групи), обликујући их у различите медијске форме (текст, пано, табела, графикон, тематске 
карте, презентација, видео презентација...). 
Наставник у остваривању исхода предмета код ученика треба да развије исправне вредносне ставове и да их подстакне на активно 
учешће у промишљању савременог друштва и геополитичке ситуације у свету и српском друштву кроз компаративни приступ са 
модерним, демократским, и развијеним друштвима, а посебно са друштвима у транзицији, при чему треба неговати сарадничко, 
интерактивно учење уз употребу метода дискусије. Наставнику се препоручује да код ученика развија и подстиче дискусију о темама, 
користећи геополитичке појмове у тумачењу геополитичких садржаја. 
На часовима посебну пажњу наставник треба да посвети изношењу мишљења и ставова када су у питању теме које су актуелне и 
осетљиве. Мишљења и ставови наставника и ученика увек морају бити у складу са општеприхваћеним друштвеним нормама, у духу 
поштовања људских права и основних слобода човека и грађанина и у складу са важећим прописима. 
Током реализације наставе, пројектних и истраживачких задатака наставник континуирано прати, процењује и вреднује рад ученика у 
свим васпитно образовним сегментима, од активности на часовима до завршног презентовања, усмено и писмено даје повратне 
информације и смернице о активностима и постигнућима ученика, при чему настоји да мотивише ученике како би унапредили своја 
знања и вештине. Како би наставни процес био успешан потребно је да наставник континуирано врши и самоевалуацију наставног 
процеса ради увида у позитивне и негативне аспекте свога рада. Циљ је да наставник уочи позитивне и негативне карактеристике 
одређеног начина рада, као и да пронађе алтернативе за отклањање негативних и унапређивање позитивних карактеристика. 
УВОД У ПРОГРАМ 
Наставник може да за сваку тему предложи пројектне или истраживачке задатке с циљем да се ученици, сходно својим 
интересовањима, самостално одлуче за оне које ће реализовати. То значи да ученици нису у обавези да реализују све понуђене 
пројектне и истраживачке задатке, јер је за реализацију појединих задатака потребан дужи период истраживања и што се многе 
активности спроводе и ван часова редовне наставе. Све предложене активности су усмерене ка оспособљавању ученика да разумеју 
значај и мултидисциплинарност овог програма. 
Tема: Геополитика ресурса 
У оквиру ове теме, на уводним часовима, наставник кроз дискусију о нуклеарној енергији, одрживом развоју, технолошкој дистанци и 
енергетској безбедности, са ученицима долази до закључка о значају ресурса за геополитику. Ученици могу добити истраживачки 
задатак да у паровима или малим групама истраже у стручној литератури или на интернету примере за одрживи развој, однос људских 
ресурса и безбедност држава и Републике Србије и да их представе осталим ученицима. 
Након истраживачких часова, ученицима се предлажу пројектни задаци. Примери пројектних задатака су: Геополитика нафте; 
Геополитика хране; Геополитика воде; Еколошка безбедност. 
Пример за подстицај: Шта можемо научити од АСЕАН-а? 
Пример АСЕАН-а као групације и његових појединачних чланица нам може показати како групација држава која се географски и 
геополитички налази на граници кључних међународних транспортних, комуникационих и рута на којима се сусрећу и сучељавају 
цивилизације и различити интереси великих сила, могу сачувати особености и борити се за „централитет” у том простору. Додатно, 
поучно је њихово искуство Удружења држава са различитим политичким уређењима (краљевине, војне диктатуре, социјалистичке 
земље, демократије итд.) и различитим нивоима економског развоја (од оних које припадају групи најразвијенијих и земљама са 
највишим нивоом прихода по становнику, преко „растућих економија”, до оних са најлошијим показатељима животног стандарда), које 
су и мале, средње и велике земље по површини и броју становника. Неке од њих су традиционални савезници САД, друге Кине, док 
већина њих има одличну сарадњу са обе земље и Јапаном. Све ове различитости их нису омеле да сачувају јединство групације током 
35 година постојања и да се са успехом одупиру настојању великих сила да регион југоисточне Азије у којем се налазе, претворе у 
поприште међусобног геополитичког надметања током кога ће интересе АСЕАН-а ослабити, а његове чланице притискати избором 
стране уз коју ће се сврстати. Слогом заснованом на заштити заједничких интереса, чланице АСЕАН-а успевају да очувају себе као 
незаобилазног актера при доношењу одлука, као и успешним настојањем да у договарање укључе што већи број заинтересованих 
регионалних сила (АСЕАН+3, АСЕАН+6, Источно-азијски самит). Ученици би анализом привредних кретања држава АСЕАНА 
(https://data.aseanstats.org/), позитивним примерима из медија, видели друштвене промене у државама АСЕАНА у последњих 20 година 
и на том примеру увидели значај интеграција. 
Пројектни задатак: Геополитика нафте 
Наставник упућује ученике на изворе информација о нафтним извориштима у регионима света, компанијама које контролишу 
експлоатацију нафте и њену прераду и продају, о размештају највећих нафтних лука и рафинерија нафте, као и о организацији земаља 
извозница нафте - ОПЕК и другим великим произвођачима ван ње. На основу добијених информација ученици подељени у групе 
истражују које државе доминирају у производњи, које у извозу, а које државе највише увозе нафту. Користећи интернет изворе 
(https://www.oil-price.net/) ученици могу да анализирају кретање цене нафте у свету и код нас (https://www.retailserbia.com/info/cene-
goriva-srbija) и направе упоредну анализу за одређени временски период. На основу својих истраживања ученици ће моћи да закључе 
како различити фактори утичу на политику производње нафте, формирање цена и начин испоруке, као и зашто су земље са највећим 
потврђеним резервама нафте уједно и непрекидна попришта нестабилности, ратних сукоба и геополитичких игара. Предлог је да 
ученици израде интерактивну карту света на којој ће бити приказани геополитички сукоби због нафте. Ова карта омогућава упоредну 
анализу геополитичке сарадње и сукоба са пројектним задатком Географија значајних међународних организација који је предложен у 
трећем разреду. 
Тема: Геополитика културе и медија 



У овој теми налазе се садржаји које ученици доводе у везу са сопственим искуством и примерима из окружења. Зато је важно да 
наставник планира на који начин и којим питањима ће да подстакне ученике на разговор. Питања која могу да послуже као увод у тему 
су: Постоји ли разлика у тумачењу културе некада и сада? Ко су творци „добре” културе? Шта подразумевамо под термином медијска 
писменост? Која је улога медија у геополитичким процесима? Зашто осећамо понос кад Ђоковић освоји грен слем? У дискусији треба 
нагласити разлику између два приступа медијима (укључујући и друштвене мреже) и култури у најширем смислу (елитна и популарна 
култура, исхрана, спорт, мода). С једне стране то су важни инструменти за побољшање живота, комуникације, учење и квалитетну 
забаву, но с друге стране то могу бити и веома опака и опасна оружја неконвенционалног облика ратовања, манипулације и 
експлоатације људи. 
Наставник уводи појам „меке моћи” и кроз разговор са ученицима долазе до дефиниције овог појма. Наводећи различите примере као 
што су спорт, филм, телевизијске серије, поп музика, реп или мода, наставник указује да сви ови примери могу бити облици „меке 
моћи” и борбе за „срца и умове”. Примери за подстицај могу бити и делатности ЦИА током хладног рата где сваки облик духовног 
стваралаштва, науке, елитне и популарне културе може бити третиран као облик ратовања и борбе. Посебан нагласак треба да буде на 
опасности од инструментализације друштвених мрежа и интернета, и на уочавању повезаности између техничких гиганата као што су 
Гугл и Фејсбук и војног и обавештајног сектора великих држава, или чак корпорација које користе и злоупотребљавају личне податке 
корисника зарад боље продаје и стицања профита. Након тога наставник ученицима предлаже истраживачке и пројектне задатке: 
Геополитика друштвених мрежа и Контаминирани медији. 
Истраживачки задатак: Геополитика друштвених мрежа 
Наставник прави увод у задатак питањима: Шта су друштвене мреже и које од њих ученици познају или користе? Други корак је да у 
разговору разјасне који се проблеми појављују на друштвеним мрежама (хејтовање, флејмовање, уцењивање, насиље, злоупотреба 
личних података, шпијунирање, надгледање преко камера телефона). Наставник их затим упућује на све спорнији геополитички статус 
друштвених мрежа као инструмент у геополитичким и геоекономским сукобима. Ученици се деле у неколико група од којих ће свака 
истражити по један актуелан проблем злоупотребе или сукоба. На пример: а) улога друштвених мрежа у извођењу Арапског пролећа, б) 
зашто Кина, Русија или Турска повремено или стално забрањују делатност америчких друштвених мрежа на својој територији, а Русија 
тестира посебан интернет, в) случај Сноуден уз питање зашто све више људи покрива своје камере фластерима (погледати филм 
Сноуден, или неки део серије Црно огледало). 
Пројектни задатак: Контаминирани медији 
Рад на овом задатку ученици почињу истраживањем медија помоћу технике анализе садржаја. Ученици могу да истражују текстове у 
медијима који се односе на припаднике који долазе из различитих културних окружења. На пример: могу да проналазе текстове који се 
односе на светске тенисере и да врше анализу и упоређују их. Текстове о Ђоковићу са текстовима о Федереру и Надалу. Потребно је да 
код истраживања имају антропо-социо-културни приступ, да обрате пажњу на текстове и питања која се постављају у интервјуима 
(политичка конотација и др.). Ученици могу да истражују и навијачке групе из наше и других земаља. Као материјал могу да користе 
навијачке песме, пароле, симболе и др. На основу прикупљених информација ученици треба да пронађу и упореде како медији реагују 
(извештавају) на идентичне пароле у две различите државе, односно како медији фаворизују одређене спортисте или спортске тимове и 
на тај начин креирају политичке конотације, стереотипе и предрасуде о народима, државама, итд. 
Резултате истраживања могу да прикажу кроз презентацију јасно наводећи конкретне примере користећи материјале које су прикупили 
при истраживању. На овај начин ученици ће развијати способност самосталног истраживања, критичког мишљења и бољег разумевања 
медијског утицаја на различите сфере живота. 
Tема: Геополитичка оријентација Србије 
Наставник постављањем питања подстиче ученике да размисле и разговарају о проблемима који се односе на геополитичку 
оријентацију Србије. Питања за дискусију могу бити: Са којим државама је Србија имала пријатељске односе кроз историју? Које су 
предности, а који недостаци војне неутралности Србије? Како утиче на Србију савремена кинеска иницијатива појас и пут? Како утиче 
на Србију БРЕГЗИТ? Наставник са ученицима анализира дате одговоре и аргументовано указује на њихову тачност помоћу конкретних 
примера. На тај начин би се разбиле одређене предрасуде и стереотипи о друштвеним променама и њиховом утицају на геополитички 
положај Србије. 
У оквиру ове теме ученици ће проучавати геополитичку оријентацију Србије и шта она подразумева, од разматрања проблематике 
геополитичког положаја и савремене улоге Србије у региону и шире. 
Географска и историјска реалност указују да је геопростор насељен Србима предодређен за интеграционе и дезинтеграционе токове 
различитог карактера. Која ће од поменутих дијалектичких супротности преовладати у будућности зависиће од рационалног 
сагледавања потенцијалних геополитичких праваца Србије. 
Након уводних часова ученицима се предлажу пројектни задаци. Примери пројектних и истраживачких задатака су: Савремена 
геополитичка оријентација Републике Србије и Геополитички проблеми разграничења Србије након разбијања СФРЈ. 
Пројектни задатак: Савремена геополитичка оријентација Републике Србије 
Рад на овом задатку наставник почиње кроз разговар са ученицима о основним геополитичким векторима Републике Србије и 
принципом војне неутралности, нпр.: 
1. Евроатлантски - геополитички однос према САД, ЕУ и НАТО; 
2. Евроазијски - геополитички однос према Русији; 
3. Неоотомански - геополитички однос према Турској; 
4. Континентални - геополитички однос према Немачкој; 
5. Источноазијски - кинеска иницијатива појас и пут - геополитички однос према Кини; 
На основу афинитета, ученици могу одабрати једну од геополитичких оријентација. Наставник ученике подељене у групе, усмерава на 
литературу и интернет изворе. Уколико постоји могућност ученици могу урадити интервју са стручњацима који се баве геополитичким 
положајем Србије или са доносиоцима одлука у различитим хијерархијама власти. Ученици треба да самостално истраже и изведу 
закључке о предностима и недостацима одређених геополитичких оријентација Републике Србије. На овај начин ученици ће развијати 
критичко мишљење према различитим геополитичким стратегијама. 
Истраживачки задатак: Геополитички проблеми разграничења Србије након разбијања СФРЈ 
На основу увида у пажљиво одабрану литературу, ученици би требало да дискутују о историјским околностима настанка и разбијања 
бивше СФРЈ. На основу добијених информација, користећи интернет изворе ученици ће моћи, подељени у групе, да истражују суштину 
граничних спорова између новонасталих држава (Србије, Хрватске, БиХ, Северне Македоније, Црне Горе), као и проблем 
самопроглашене независности јужне српске покрајине Косова и Метохије. Основни циљ истраживачког задатка је да ученици са аспекта 
геополитичке позиције Србије предложе план решења једног од актуелних територијалних спорова. Територијалне проблеме 
разграничења и њихов геополитички контекст ученици би презентовали на часу (свака група свој део истраживања) и дискутовали о 
предложеним и могућим решењима. На овај начин ће ученици развијати критичко мишљење, вежбати способност конструктивног 
дијалога и боље разумети реалне проблеме разграничења наше земље. Изузетно је важно да наставник као модератор дискусије о 
резултатима истраживања, контролише сам ток истраживања и усмерава ученике на релевантне изворе података и води рачуна да 
током истраживачког рада ученика и дискусије, предложена решења буду у складу са међународним правом и решењима сличних 
проблема у свету. Циљ овог задатка је да ученици увиде да су најбоља решења она која се постижу договором две стране, без 
наметања решења треће стране. 
Tема: Савремена геополитичка жаришта 
Наставник ову тему почиње разговором о актуелним жариштима и сукобима у свету, глобалним и регионалним центрима моћи, начину 
управљања дугорочним кризама, тероризму и свакодневном животу људи у подручјима сукоба. Корисно би било упоредити карту ових 
жаришта са картом енергетских извора (нафте, гаса), како би се евентуално видело значајно подударање које проистиче из тежње 
великих сила да контролишу ова подручја, односно буду стално присутни у њима као „миротворци” и „ватрогасци” сукоба. 



Наставник подстиче ученике на дискусију постављањем питања или емитовањем неког видео материјала о тренутним жариштима у 
свету. Ученици могу добити задатак да у паровима или малим групама истраже у стручној литератури или на интернету примере о 
тренутним ратовима и војним сукобима у свету, као и о њиховим последицама. На наредним часовима неопходно је да наставник 
иницира дискусију о информацијама до којих су дошли. Након уводних часова ученицима се предлажу пројектни задаци. Примери 
пројектних задатака су: Просторни размештај савремених кризних жаришта на политичкој карти света и Геополитичке последице 
савремених сукоба. 
Пројектни задатак: Просторни размештај савремених кризних жаришта и сукоба на политичкој карти света 
Наставник разговара са ученицима о актуелним геополитичким жариштима и дешавањима у свету и наводи их да утврде узрочно 
последичне везе са другим регионима, као и Републиком Србијом (нпр. мигрантска криза, повратак џихадиста из Сирије, напади на 
нафтна постројења на Блиском истоку, итд.). Према сопственим афинитетима ученици бирају један геополитички сукоб који ће 
истраживати. Своја истраживања ученици представљају у форми презентације. Истраживање ће бити базирано на широј литератури, 
медијима и интернет изворима. Идеја је да овај пројектни задатак обради актуелни геополитички сукоб. Због тога је наставнику и 
ученицима остављена ширина у истраживању релевантног кризног жаришта у актуелном тренутку. На овај начин ученици ће бити у 
могућности да детаљније сагледају генезу појединих геополитичких сукоба, али и да боље разумеју шири контекст геополитичких 
жаришта и њихов утицај на формирање савремене политичке карте света. 
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ЕКОНОМИЈА И БИЗНИС 
Циљ учења изборног програма Економија и бизнис је да кроз овладавање основним економским појмовима, концептима и принципа 
оспособи ученике да разумеју суштину деловања економских закона, да сагледају однос појединца, привредног система и државе, 
њихових улога и међузависности ради развијања знања, вештина и ставова неопходних за одговорно и успешно учешће у економском 
животу 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
● дискутује о одабраним економским темама користећи се стручним знањима; 
● објасни деловање економских законитости; 
● изведе закључке о улози новца у економији и свакодневном животу; 
● објасни значај тржишта; 
● идентификује појаве у економији које се негативно одражавају на стање и кретање привреде и становништва; 
● процењује значај и утицај економије на свакодневни живот; 
● истражи природу и важност предузетничког понашања и способности; 
● истражује, анализира и критички процењује резултате истраживања у оквиру економских тема; 
● искаже позитиван став према одговорном учешћу у економском животу; 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

Опште међупредметне компетенције 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ 
и кључни појмови садржаја 

Компетенција за целоживотно учење 
Комуникација 

● наведе врсте новца; 
- опише развој новца кроз историју; 

НОВАЦ 



Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Сарадња 
Одговорно учешће у демократском 
друштву 
Одговоран однос према здрављу 
Одговоран однос према околини 
Естетичка компетенција 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву 

- наведе мотиве за чување новца; 
- доведе у везу централну банку, пословне банке и понуду 
новца; 
- изведе закључке о кредитирању становништва и 
привреде; 
- истражи примере финансијских паника кроз историју; 
- успостави однос између електронског новца и 
електронског плаћања; 
- разликује традиционални, електронски и крипто новац; 
- упореди различита тржишна стања; 
- препозна особености тржишта несавршене конкуренције 
кроз примере; 
- изведе закључке о карактеристикама различитих врста 
тржишта; 
- разликује берзе хартија од вредности и робне берзе; 
- успостави узајамни однос између предузетништва и 
предузетника; 
- доведе у однос појмове иновативност, предузимљивост и 
предузетништво; 
- примени креативне технике избора пословне идеје; 
- испита оправданост пословне идеје; 
- разуме садржај и значај бизнис плана; 
- упореди различите типове предузетништва; 
- опише различите облике предузећа и начине управљања 
предузећима; 
- искаже позитиван став према етичности у бизнису 
- брани ставове о економским темама засноване на 
аргументима; 
- обрађује информације релевантне за истраживање, 
користећи ИКТ и друге ресурсе; 
- сарађује у тиму, уважавајући разлике у мишљењу и 
интересима; 
- показује толеранцију и равноправност у дијалогу о 
економским питањима; 
- процени сопствени допринос и допринос других чланова 
у раду групе. 

  

Настанак и развој новца кроз 
историју. Српски новац. Дизајн 
новчаница. 
Моћ новца. 
Мотиви држања новца 
Инфлација. 
Централна банка. Народна 
банка Србије. Пословне банке и 
понуда новца. 
Цена новца (камата). Кредити. 
Финансијске панике. 
Финансијске кризе. 
Хиперинфлација кроз историју. 
Електронски новац. 
Електронско плаћање. 
Криптовалуте. 

  ТРЖИШТЕ 

  

Тржишта и конкуренција. 
Тржиште добара. 
Тржишна утакмица. Монополи. 
Олигополи. Монополистичка 
конкуренција. 
Тржиште капитала и земљишта. 
Тржиште рада. 
Финансијска тржишта. 
Берзе. 

  ПРЕДУЗЕТНИШТВО 

  

Предузетништво и предузетник. 
Мотиви предузетника. 
Старт-ап. 
Бизнис план .Трагање за 
пословном идејом - како је 
открити, методе и анализа. 
Омладинско, женско и 
социјално предузетништво. 
Електронско предузетништво. 
Од предузетништва до 
корпорације. Менаџмент 
корпорација. 
Етика бизниса. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Економија и бизнис припада групи интердисциплинарних програма које ученици могу бирати у трећем и четвртом 
разреду. Циљ овог изборног програма је да допринесе остваривању општих исхода образовања и васпитања и развоју кључних и 
међупредметних компетенција. То се постиже истраживачким и пројектним радом ученика на датим темама, чиме се остварују исходи 
који су дати на нивоу целог програма. Основу за остваривање овог програма представљају опште упутство које се односи на све 
изборне програме, као и упутство за дидактичко-методичко остваривање програма Економија и бизнис. 



Програм Економија и бизнис садржи по три теме у сваком разреду које представљају базу за истраживачке активности и креирање 
ученичких пројеката. Свака тема нуди више садржаја које наставник увек може допунити, јер постоје многи аспекти са којих се ове 
теме могу посматрати. Садржаји су конципирани тако да се теме могу посматрати и из различитих перспектива: временске (прошлост - 
садашњост - будућност) и просторне (локално-глобално). 
Понуђени садржаји могу се довести у везу са оним што су ученици учили или уче у другим предметима и изборним програмима у прва 
два разреда. То се односи на садржаје предмета Српски језик и књижевност, Социологија, Психологија, Математика, Историја, 
Географија, Биологија, Рачунарство и информатика, Здравље и спорт, Образовање за одрживи развој, Језик, Медији и култура. 
УВОД У ПРОГРАМ 
Циљ уводних активности (један до два часа) је да се ученици упознају са програмом, његовим проблемским подручјем и могућим 
начинима остваривања програма. Када је реч о садржају програма, важно је напоменути његов садржински аспект. Програм се састоји 
од три обавезне теме, новац, тржиште и предузетништво у трећем разреду. Избором овог програма у трећој години, ученици настављају 
са његовим учењем и у четвртој години. Ученици у првом и другом разреду су већ имали изборне програме и од великог значаја за 
реализацију су информације које имају и искуства у начину рада на изборним програмима. 
Ученицима треба презентовати слику о програму, чиме ће се бавити и на који начин, јасно и прецизно, те представити правила 
понашања у групи и начине вредновања и оцењивања ученичких активности. 
У почетном раду на програму, у трећем разреду, потребно је ученицима разјаснити његову мултидисциплинарност и слободу креирања 
активности. Наставник треба да подстиче на различите начине, радозналост проучавања економских појава и деловања економских 
закона јер се са њима сазнаје много чињеница о нашем свакодневном животу као и о свету који нас окружује. 
За подстицај се могу користити различити материјали (текстови, резултати истраживања, слике, шеме, мапе, биографије познатих 
личности, актуелни догађаји, инсерти из филмова...) који су на неки начин повезани са темама. Они су добра основа за разговор и 
изазивање радозналости. Економија проучава како друштво управља својим ретким ресурсима. Даје одговоре на питања како људи 
доносе одлуке, колико раде, шта купују, колико штеде, где инвестирају своју уштеђевину и на многа друга питања. Драгоцено је 
сазнање да је економија повезана или има импликације на разне сфере живота. Занимљив је и увек актуелан утицај економије на 
човекову околину. Важно је да ученици сагледају да се економске законитости прате и кроз време и локално и на нивоу једне државе и 
глобално. Проучавањем економије или прецизније, деловања одговарајућих економских законитости, ученици стичу знања која им дају 
прилике да размотре и сагледају на један потпуно нов начин своје окружење. 
За потребе истраживања, ученици могу да користе различите изворе. Кад се ради о секундарним изворима, препоручују се званични 
подаци одговарајућих институција. Издвајају се сајтови Народне банке Србије, Београдске берзе, Републичког завода за статистику, 
Министарства финансија, Националне службе за запошљавање итд. Могу се користити и одговарајући подаци о земљама ЕУ који су дају 
у извештајима Европске комисије и доступни су на сајту Европске комисије (European Commission). Свеобухватна теоријска анализа 
тема и садржаја од интереса је доступна у сваком уџбенику који се бавим уводном анализом економије. 
Тема: НОВАЦ 
Кључни појмови теме указују да ће се ученици, истраживачки и пројектно, бавити питањем новца, од његовог настанка до данашњег 
савременог новца и то пратећи његов развој где је новац пролазио кроз различите облике. Посебно је важно истражити развој новца у 
нашој земљи, од самог настанка до данашњег новца. 
Како то једно парче папира даје могућност да купимо нешто? У чему је моћ пластичне платне картице? Радећи на овој теми, ученици 
добију јаснију слику о вредности новца и утицају промене вредности новца на привреду и животни стандард становништва. Такође, 
обрађујући препоручене садржаје, ученици се упознају са потребом настанка централне банке и улоге коју она има у монетарном и 
банкарском систему. Посебан акценат је на анализи банкарског система Србије. 
Кроз истраживање електронског новца и електронског плаћања стичу се неопходна знања која ће олакшати ученицима учешће у 
финансијским трансакцијама. 
Садржаји су дати у оквиру мањих целина које се са различитих аспеката баве новцем и свака од њих пружа велике могућности за 
спровођење истраживања и креирање пројеката. 
Пример за подстицај 
Трахеји краља Радослава (1228-1234) 
Почеци кованог новца у Србији везују се за краља Радослава, сина Стефана Првовенчаног, и његове сребрне и бакарне трахеје који се 
датирају у период око 1230. године. Радослављеви новчићи били су неравног, чанкастог облика, са ликом арханђела Михаила на једној 
страни и представом Христа или Богородице како крунише владара на другој страни. Натпис је на грчком језику, са истим легендама 
као и у Солунском царству тог периода. 
Дванаестак новчића преживелих из тог времена израђено је од електрума (мешавине сребра и злата) остали су бакарни. Радослављеви 
трахеји ковани су у ковници новца у тврђави Рас у којој је пронађен и очуван цео поступак израде новца, што је јединствен налаз у 
Европи. Ни византијски новац нема сачуван остатак целог процеса. Пре него што се новац кује, он се излива у кружне шипке, сече се 
на дебље плочице па се оне потом тање и на крају се на њих урезују представе. У Расу су пронађени полуотковани бакарни примерци, 
неистањене плочице и слитци. 
Весна Радић, музејски саветник Народног музеја у Београду 
Пример могућег истраживачко пројектног рада 
Пример 1. Рад на садржају: 
Настанак и развој новца кроз историју. Српски новац. 
Ученици истражују, прикупљају податке о настанку новца, предметима и производима који су вршили улогу новца, употреби 
племенитих метала, штампању папирног новца и коришћењу „пластичног” новца. Осим Интернета, користе податке из литературе из 
школске библиотеке, градске библиотеке, градског музеја, контактирају Народни музеј Србије, Народну банку Србије (посећују их 
уколико је могуће). На основу прикупљеног материјала реализују пројекат: организују у школи изложбу новца посвећену „рођендану 
динара”, израђују мапу рудника и ковница новца средњевековне Србије која је део изложбе… Позивају као посетиоце изложбе и 
ученике основних школа... 
Пример 2. Рад на садржају: 
Цена новца (камата); Кредити 
Ученици прикупљају податке о понуди стамбених кредита, каматним стопама, потребној документацији за подношење захтева за 
стамбени кредит, условима који су потребни да се испуне како би захтев био прихваћен, осигурању кредита и другим битним подацима. 
Податке могу пронаћи на сајтовима пословних банака. Такође могу отићи у банке које имају у окружењу и прикупити податке, 
направити интервју са особом која је подигла стамбени кредит и/или са запосленима у банци. Додатне а потребне информације могу 
пронаћи на сајту НБС. На основу прикупљених података могу кроз презентацију приказати понуду стамбених кредита као и 
документацију и кораке у одобравању кредита. 
ТЕМА - ТРЖИШТЕ 
Како делује „невидљива рука” тржишта? Има ли „чаробни штапић”? Шта то опредељује продавце да нуде добра и услуге а купце да исте 
траже? Да ли су тржишта добара и услуга једина? Одговоре на наведених неколико значајних питања, као и на низ других, ученици ће 
доћи истраживањем садржаја у оквиру теме тржиште. Конкретизујући, кроз различите пројекте од ученика се очекује да препознају 
особености тржишта савршене и несавршене конкуренције. Значајно је да ученици на одговарајућем фундаменталном нивоу уз 
познавање елементарних премиса, разликују тржишта капитала и земљишта, тржишта рада и тржишта хартија од вредности и робна 
тржишта. Предлаже се да истраже и изведу додатне закључе о функционисању Београдске берзе и Продуктне берзе Нови Сад. 
Пример за подстицај: 
Прва берза 
„Приспевши у Београд, на прекрцаним воловским колима, трговци из унутрашњости потражили би варошке трговце. Kафане око 
пристаништа биле су пуне лађара, странаца, сецикеса, дангуба и трговаца. Свака од њих имала је и таблу, што је врло значајно за 



развој берзанског пословања у нас. Ако траженог трговца нема, његов колега из унутрашњости би на табли написао, или би нашао 
неког писменог да то уради, колико је и које робе дотерао, своје име и где се може наћи. Варошанин, било неки одређени или онај кога 
та роба занима, потражио би оног ко је поруку оставио и посао би био склопљен. 
Није дуго прошло, а они који су лагано терали робу ка Београду, платили би момка да на коњу похита и стигне који дан пре њих и 
одмах на табли у кафани напише која роба пристиже. Видевши поруку на табли трговци би робу куповали и препродавали док је она 
још на путу. Свако мењање власника подразумевало је да се стара порука на табли избрише, а нови купац упише. 
Само је још нешто недостајало да би Београд имао берзу у правом смислу речи, а то је стално, одређено место трговања. Временом се, 
између многих кафана у Савамали, издвојила кафана „Босна”. Поред препродаје робе, ту се мењао и новац, страни, јер Србија свој још 
није имала” (део интервјуа, Милко Штимац, аутора књиге „Српско берзанско пословање” Новости, 03. мај 2013.) 
Пример могућег истраживачко пројектног рада 
Пример 1. Рад на садржају: Берзе 
Групе ученика могу да обрађује теме са различитих аспеката глобално и у Србији. Кључне речи за претрагу на Интернету: 
организовано тржиште, берзе, Београдска берза, Продуктна берза Нови Сад. Остали извори информација: школска библиотека, књиге у 
кућној библиотеци, градска библиотека, сајт Београдске берзе, Продуктне берзе, брокерске куће, сајт Комисије за ХОВ, Централни 
регистар. У складу са могућностима организовати посету неких од поменутих институција. Ученици могу да користе податке о броју 
лица која тргују на берзама, врсти робе којом се тргује на берзи, кретањима цена, врстама услуга које брокери нуде… Продукте 
истраживања могу да прикажу графички (криву понуде и криву тражње, њихов пресек) или табеларно. Коначни резултат пројекта може 
бити: презентација, филм, симулирање трговања на берзи. 
Пример 2. Рад на садржају: Тржишна утакмица; Монополи; Олигополи; Монополистичка конкуренција 
Кључне речи за претрагу на Интернету: тржиште, цена, понуда тражња, закон тражње, савршена конкуренција, монопол, олигопол. 
Остали извори информација литература која је доступна ученицима у школској или градској библиотеци. Ученици могу одабрати пример 
конкурентских компанија и презентовати њихову тржишну утакмицу, на који начин одговарају на тражњу потрошача, како реагују на 
потезе конкурената, на који начин промовишу производе, како освајају нове потрошаче. (Нпр: Ајфон и Самсунг, Кока кола и Пепси). 
ТЕМА - ПРЕДУЗЕТНИШТВО 
Тема која је свеприсутна треба да упозна ученике са основним појмовима и врстама предузетништва, али и да подстакне предузетнички 
дух код њих. Битно је да им омогући да препознају вештине које одликују успешног предузетника, да открију мотиве његове активности 
и инструмента помоћу којих се креира и оцењује пословна идеја. Потребно је да разликују области предузетништва, као и мере 
подстицаја предузетништва у нашој земљи. Резултат њихове истраживачке и пројектне активности треба да буде бизнис план. 
Пример за подстицај: 
Алибаба се бави е-трговином и тренутно је једна од највећих компанија овог типа на свету. Џек Ма оснивач Алибабе је један од 
најбогатијих људи у Кини. Прва два покушаја оснивања бизниса су му пропала. Сајт који је основао дозвољавао је продавцима да 
праве листе расположивих производа које су купци могли директно да поручују. Врло брзо сајт је почео да привлачи кориснике широм 
света. Џек Ма је поделио своју тајну успеха: 
„Мисли унапред. Нисам постао успешан зато што сам данас радио добро, већ због сна од пре 15 година којем сам остао веран”. 
„Новац не доноси срећу, већ одговорност. Имати милион долара је срећа, али када имате 10 милиона, онда новац доноси главобољу. 
Када имате више од милијарде, онда значи да имате и одговорност - за поверење које људи имају у вас, зато што они верују да тај 
новац можете потрошити паметније од других људи”. 
„Да би променио свет, улажи у младе. Помажите младим људима. Зато што ће мали људи постати велики.” 
Пример могућег истраживачко пројектног рада 
Пример 1. Рад на садржају: Бизнис план 
Након обрађених тема и упознавања са елементима бизнис плана ученици осмишљавају своју пословну идеју, оцењују њену 
исплативост и разрађују је кроз бизнис план. Уколико је могуће идеје треба представити у школи, или у граду, реализовати их...нпр: 
израда и продаја сувенира свог града, производња органског сока од коприве...у послове укључити породицу, рођаке, комшије, 
локална предузећа, локалну самоуправу. Пословну идеју могу пријавити и за такмичења у изради бизнис плана која се сваке године 
одржавају у организацији различитих релевантних установа и организација. 
ПРАЋЕЊЕ, ВРЕДНОВАЊЕ И ОЦЕЊИВАЊЕ 
Број часова по темама, број и редослед садржаја нису унапред дефинисани. За овај изборни програм дефинисани су исходи програма и 
исходи за сваку тему. Исходи програма би требало да буду достигнути до краја реализације програма у целини. Исходи по темама би 
требало да буду достигнути до краја разреда. За сваку тему и наставне јединице у којима се она обрађује, потребно је формулисати 
исходе који су рефлексија исхода програма, одабраних исхода одговарајуће теме и индикатора међупредметних компетенција, а садрже 
специфичности везане за конкретну тему/проблем. 
Како се предмет оцењује и оцена улази у школски успех, наставник треба да прати напредак ученика. Он се огледа у начину на који 
ученици партиципирају, како прикупљају податке, како аргументују, евалуирају, документују. У формативном вредновању наставник би 
требало да промовише одељенски дијалог, користи питања да би генерисао податке из ђачких идеја, али и да помогне развој ђачких 
идеја, даје ученицима повратне информације, а повратне информације добијене од ученика користи да прилагоди подучавање, 
охрабрује ученике да оцењују квалитет свог рада итд. 
За сумативно оцењивање разумевања и вештина научног истраживања ученици би требало да решавају задатке који садрже неке 
аспекте истраживачког рада, да садрже новине тако да ученици могу да примене стечена знања и вештине, а не само да се присете 
информација и процедура које су запамтили, да садрже захтеве за предвиђањем, планирањем, реализацијом неког истраживања и 
интерпретацијом задатих података. 
У вредновању наученог користе се различити инструменти, а избор зависи од врсте активности која се вреднује. На Интернету, 
коришћењем кључних речи outcome assessment (testing, forms, descriptiv/numerical), могу се наћи различити инструменти за оцењивање 
и праћење. 
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада ученика, уз 
кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су вишеструке: 
омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтско прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe рaзличитих 
аспеката учења и развоја, представља подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији и поузданији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. 
Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша 
свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, ученици 
се уче да размишљају о квалитету свог рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје 
инструмент за напредовање у учењу. На основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења 
и бирати погодне стратегије учења. 
ЕКОНОМИЈА И БИЗНИС 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
● дискутује о економској улози државе; 
● изведе закључке о значају плаћања пореза; 
● процењује значај и утицај мерења економског успеха у економији; 
● истражи природу и важност одговарајућих аспеката примењене економије; 
● истражује, анализира и критички процењује резултате истраживања у оквиру економских тема; 
● искаже позитиван став према одговорном учешћу у економском животу. 
 

Разред Четврти 



Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

Опште међупредметне компетенције 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМЕ 
и кључни појмови садржаја 

Компетенција за целоживотно учење 
Комуникација 
Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Сарадња 
Одговорно учешће у демократском 
друштву 
Одговоран однос према здрављу 
Одговоран однос према околини 
Естетичка компетенција 
Предузимљивост и оријентација ка 
предузетништву 

- успостави везу између економске улоге државе и 
тржишта; 
- наведе примере екстерних ефеката; 
- препозна ситуације у којима тржиште није ефикасно; 
- разликује облике јавне потрошње; 
- уочи значај и природу пореза; 
- наведе врсте пореза; 
- успостави односе између буџета државе, буџетског 
дефицита и јавног дуга; 
- процени сопствени допринос и допринос других 
очувању животне средине; 
- истражи разлоге за државну интервенцију у 
образовању; 
- опише критеријуме на основу којих се доносе одлуке 
о прихватању или одбацивању изградње јавне 
инфраструктуре; 

ЕКОНОМСКА УЛОГА ДРЖАВЕ 

  

Несавршености тржишта. 
Екстерни ефекти (користи и 
трошкови које тржиште не обухвата). 
Јавна добра. Заједнички ресурси. 
Јавна потрошња. 
Порези 
Буџет државе. Буџетски дефицит. 
Јавни дуг. 
Економија природних ресурса и 
животне средине. 
Државна интервенција у 
образовању. 
Користи и трошкови јавне 
инфраструктуре. 

 

- објасни компоненте БДП 
- разликује појмове „запослено лице” и „незапослено 
лице”; 
- препозна утицај синдиката и колективног 
преговарања на ниво зарада и незапосленост; 
- доведе у везу продуктивност рада са животним 
стандардом земље; 
- наведе примере сиве економије и наведе њене 
последице; 
- истражи разлоге трговине између земаља; 
- успостави односе између међународне трговине и 
транснационалних компанија; 
- повезује девизни курс и девизно тржиште; 
- истражи разлоге увођења царина и њихов утицај на 
понашање тржишних учесника; 
- објасни узроке и последице економских криза; 
- упореди традиционалну и електронску трговину; 
- препознаје везу између производње хране и 
пољопривреде; 
- упореди традиционалну и дигиталну економију; 
- доведе у везу циркуларну економију и заштиту 
животне средине; 
- истражи предности и недостатке осигурања имовине и 
живота; 
- наведе могућности употребе друштвених мрежа у 
функцији маркетинга 
- изложи специфичности туристичке услуге и тражње 
- брани ставове о економским темама засноване на 
аргументима; 
- обрађује информације релевантне за истраживање, 
користећи ИКТ и друге ресурсе; 
- сарађује у тиму, уважавајући разлике у мишљењу и 
интересима; 
- показује толеранцију и равноправност у дијалогу о 
економским питањима; 
- процени сопствени допринос и допринос других 
чланова у раду групе. 

МЕРЕЊЕ ЕКОНОМСКОГ УСПЕХА. 

  

Бруто домаћи производ (БДП). 
Незапосленост. Синдикат. 
Продуктивност рада. 
Сива економија. 
Међународна трговина. Међународна 
трговина и животни стандард нација. 
Међународна трговина и 
транснационалне компаније. 
Девизни курс. Девизно тржиште. 
Царине. 
Економске кризе. 



  ПРИМЕЊЕНА ЕКОНОМИЈА 

  

Електронска трговина. 
Производња хране (аграрна 
економија). 
Дигитална економија. 
Циркуларна економија. 
Осигурање и ризик. 
Друштвене мреже и маркетинг. 
Туризам и хотелијерство. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Економија и бизнис припада групи интердисциплинарних програма које ученици могу бирати у трећем и четвртом 
разреду. Циљ овог изборног програма је да допринесе остваривању општих исхода образовања и васпитања и развоју кључних и 
међупредметних компетенција. То се постиже истраживачким и пројектним радом ученика на датим темама, чиме се остварују исходи 
који су дати на нивоу целог програма. Основу за остваривање овог програма представљају опште упутство које се односи на све 
изборне програме, као и упутство за дидактичко-методичко остваривање програма Економија и бизнис. 
Програм Економија и бизнис садржи по три теме у сваком разреду које представљају базу за истраживачке активности и креирање 
ученичких пројеката. Свака тема нуди више садржаја које наставник увек може допунити, јер постоје многи аспекти са којих се ове 
теме могу посматрати. Садржаји су конципирани тако да се теме могу посматрати и из различитих перспектива: временске (прошлост - 
садашњост - будућност) и просторне (локално-глобално). 
Понуђени садржаји могу се довести у везу са оним што су ученици учили или уче у другим предметима и изборним програмима у 
претходним разредима. То се односи на садржаје предмета Српски језик и књижевност, Социологија, Психологија, Математика, 
Историја, Географија, Биологија, Рачунарство и информатика, Здравље и спорт, Образовање за одрживи развој, Језик, медији и 
култура, Економија и бизнис. 
УВОД У ПРОГРАМ 
Циљ уводних активности (један до два часа) је да се ученици упознају са програмом, његовим проблемским подручјем и могућим 
начинима остваривања програма. Садржај програма, чине три обавезне теме, економска улога државе, мерење економског успеха и 
примењена економија. Избором овог програма у трећој години, ученици настављају са његовим учењем и у четвртој години. Ученици у 
првом, другом и трећем разреду су већ имали изборне програме и од великог значаја за реализацију су информације које имају и 
искуства у начину рада на изборним програмима, а посебно да програму Економија и бизнис. 
Ученицима треба презентовати слику о програму, чиме ће се бавити и на који начин, јасно и прецизно, те представити правила 
понашања у групи и начине вредновања и оцењивања ученичких активности. 
У почетном раду на програму, потребно је ученицима додатно разјаснити његову мултидисциплинарност и слободу креирања 
активности. Наставник треба да подстиче на различите начине, радозналост проучавања економских појава и деловања економских 
закона јер се са њима сазнаје много чињеница о нашем свакодневном животу као и о свету који нас окружује. 
За подстицај се могу користити различити материјали (текстови, резултати истраживања, слике, шеме, мапе, биографије познатих 
личности, актуелни догађаји, инсерти из филмова...) који су на неки начин повезани са темама. Они су добра основа за разговор и 
изазивање радозналости. Економија проучава како друштво управља својим ретким ресурсима. Даје одговоре на питања како људи 
доносе одлуке, колико раде, шта купују, колико штеде, где инвестирају своју уштеђевину и на многа друга питања. Драгоцено је 
сазнање да је економија повезана или има импликације на разне сфере живота. Занимљив је и увек актуелан утицај економије на 
човекову околину. Важно је да ученици сагледају да се економске законитости прате и кроз време и локално и на нивоу једне државе и 
глобално. Проучавањем економије или прецизније, деловања одговарајућих економских законитости, ученици стичу знања која им дају 
прилике да размотре и сагледају на један потпуно нов начин своје окружење. 
За потребе истраживања, ученици могу да користе различите изворе. Кад се ради о секундарним изворима, препоручују се званични 
подаци одговарајућих институција. Издвајају се сајтови Народне банке Србије, Београдске берзе, Републичког завода за статистику, 
Министарства финансија, Националне службе за запошљавање итд. Могу се користити и одговарајући подаци о земљама ЕУ који су дају 
у извештајима Европске комисије и доступни су на сајту Европске комисије (European Commission). Свеобухватна теоријска анализа 
тема и садржаја од интереса је доступна у сваком уџбенику који се бавим уводном анализом економије. 
ТЕМА - ЕКОНОМСКА УЛОГА ДРЖАВЕ 
Каква је веза између економске улоге државе и тржишта? Истраживање садржаја у оквиру ове теме, треба ученицима да омогући да 
успоставе везу између економске улоге државе и тржишта. Суштина истраживања несавршености тржишта треба да резултира 
навођењем одговарајућих примера екстерних ефеката као и препознавањем ситуација у којима тржиште није ефикасно. Сви смо ми 
сваки дан на много начина ослоњени на активности државе. Активности државе изискују одређене немале трошкове (јавну потрошњу). 
Како држава финансира бројна добра и/или услуге које пружа својим грађанима? За поменуту улогу државе у економији од посебне 
важности су јавни приходи које држава остварује. Држава у највећој мери потребне приходе прикупља од пореза и то опорезујући 
потрошњу, дохотке, добит и имовину. Сви наведени порески облици нуде различите прилике за истраживање. Важно је да ученици 
познају процедуру израде, предлагања и усвајања буџета. Предмет њиховог истраживања може бити буџет као и дефицит буџета и 
јавни дуг. Резултат пројектне активности може да буде представљање буџета локалне заједнице са одговарајућим дискусијама о 
приходној и расходној страни. Приходна и расходна страна одабраног буџета се може приказати као шема, илустровати као плакат или 
презентовати као презентација. Свака од тема везаних за улагање државе у заштиту животне средине, образовање и изградњу 
инфраструктуре исто тако може бити пројекат за групу ученика. 
Пример за подстицај: 
У априлу 2019 године усвојена је Уредба у складу са Законом о накнадама за коришћење јавних добара. Уредбом се прописују начини 
обрачуна и износи накнада за заштиту и унапређење животне средине. „Накнаде плаћају фирме, предузетници и грађани чије 
активности утичу на животну средину као и фирме које превозе нафту и нафтне деривате, односно хемијске и друге опасне 
индустријске материје на територијама општина и градова којима је Србија дала статус угрожене животне средине. За тону емитованог 
сумпор-диоксида плаћа се 9 хиљада динара накнаде на име загађивања животне средине, док је такса за тону азот-диоксида 7,2 
хиљаде динара а за прашкасте материје 14,4 хиљада динара по испуштеној тони, осим уколико те материје потичу из асфалтне база, 
када је надокнада десет пута увећана. Такса на тону пластичних кеса без адитива је 25,9 хиљада динара, а за емисију произведеног 
или одложеног опасног отпада плаћа се по тони хиљаду и по динара, док сваки килограм увезене супстанце која оштећује озонски 
омотач кошта 52 динара” (Новости 25. фебруара 2019. године) 
Пример могућег истраживачко пројектног рада 
Рад на садржају: Јавна потрошња 
Како мој град располаже нашим новцем? На сајту сваке локалне самоуправе се налази буџет са приказаном структуром. Пројектни 
задатак може бити анализа буџета, укупна средства, приходна и расходна страна буџета. Ученици резултат свог рада могу да представе 
презентацијом и да издвоје ставке око којих може да се развије дискусија. Гости могу бити лица из локалне пореске администрације, 
одељења за финансије. Резултат „читања” буџета и анализе треба представити презентацијом с освртом на јавну потрошњу у 
посматраном периоду. 
ТЕМА - МЕРЕЊЕ ЕКОНОМСКОГ УСПЕХА 
Економска стварност је тренутно таква, повећава се производња добара и услуга. Расте запосленост. Изгледи су да ће просечне зараде 
бити веће у наредном периоду. Синдикати не организују штрајк. У којој земљи је то тако? Зашто је у некој другој земљи све супротно од 
наведеног? Све набројано и укључујући још много других садржаја су појмови с којима се ученици упознају у оквиру теме мерење 
економског успеха. 



Истраживањем неког од наведених садржаја и представљањем продукта истраживања ученици се упознају са појмовима бруто домаћи 
производ, незапосленост, зараде, продуктивност рада, животни стандард и успостављају однос између поменутих економских појмова. 
Кроз рад на поменутим садржајима ученици могу извршити поређење незапослености у Србији у односу на земље ЕУ, затим истражити 
неједнакост у расподели дохотка, зашто су неке земље богатије од других. У оквиру ове теме неизоставни садржаји који се требају 
истражити су и међународна трговина, улога царина и девизни курс и девизно тржиште. Ученици истраживањем треба да покажу 
разлоге трговине између земља, као и значај и улогу царина и девизног курса. Неопходно је истражити и дискутовати резултате често 
помињаних и готово уобичајених навода, „у току је економска криза”, „сива економија је значајно заступљена” на конкретним 
одговарајућим примерима. 
Пример за подстицај: 
Као подстицај, наставник може да отвори дискусију питањима: у којима делатностима је, по њиховом мишљењу незапосленост ниска, 
која су то занимања „будућности”, у којим регионима расте запосленост? Након тога као пример може искористити званичне податке 
Републичког Завода за статистику. 
Укупан број запослених у трећем кварталу 2019. године, износио је 2 180 420 лица. У односу на исти квартал претходне године, укупна 
регистрована запосленост је повећана за 1,6%, односно за 33 578 лица. Посматрано према модалитетима запослености, запослених у 
радном односу било је 2 034 541, ван радног односа 74 959, док је број регистрованих индивидуалних пољопривредника износио 70 
920. 
Територијално, раст запослености је доминантно сконцентрисан у Београдском региону и Региону Шумадије и Западне Србије. Сектори 
делатности у којима је дошло до највећег повећања броја запослених су Прерађивачка индустрија (раст од 13 236 лица), 
Грађевинарство (раст од 9 226 лица), Стручне, научне, иновационе и техничке делатности (раст од 7 192 лица), Образовање (раст од 5 
363 лица) и Информисање и комуникације (раст од 3 588 лица). У наведеном периоду, број запослених у јавном сектору је смањен за 6 
405. (Преузето са сајта Републичког Завода за статистику). 
Пример могућег истраживачко пројектног рада 
Рад на садржају: Сива економија 
Ученици могу да истраже који фактори који утичу на појаву и ширење сиве економије, у којим видовима се она појављује, колико је 
њено присуство у развијеним и неразвијеним привредама, на који начин се борити против сиве економије, њене размере и узроци у 
Србији, статистички подаци о сивој економији у Србији, ко су „губитници” због рада у сивој зони, шта и колико губи држава а самим тим 
и сви ми, методе мерења сиве економије, мере за сузбијање сиве економије. Продукт пројекта може да буде презентација у школи о 
ефектима сиве економије. 
ТЕМА - ПРИМЕЊЕНА ЕКОНОМИЈА 
Последња тема у четвртом разреду треба да упути ученике да истраже поједине области економије, од производње хране па до неких 
које су настале захваљујући развоју технологије. Наставник може да упути ученике на материјале и изворе, и да се ученици још у 
истраживачком делу активности поделе на групе, парове, или индивидуално да врше истраживање и да резултат буде више пројеката, 
односно сваки од датих садржаја. Циљ је да ученици упознају неке области примењене економије, разумеју значење основних термина 
из тих области и разумеју њихове специфичности. 
Пример за подстицај: 
Подаци Републичког завода за статистику и Министарства трговине, туризма и телекомуникација показују да расте проценат е-трговине 
у Србији. Међутим по учешћу е-трговине у бруто друштвеном производу Србија је са 0,77 одсто при дну у Европи (подаци из 2018. 
године). Грађани Србије на интернету најчешће купују гардеробу, плаћају путовања, купују књиге, музику, спортску опрему и технику. 
Као највеће препреке е-трговања у Србији, купци виде проблеме гаранције, повраћаја робе и проблем поузданости продаваца. На који 
начин држава може да унапреди е- трговину? Да ли се мање купује електронски због тога што наши купци воле да виде, пробају и 
опипају све што купују или због страха од преваре? 
Пример могућег истраживачко пројектног рада 
Рад на садржају: Електронска трговина 
Ученици треба да истраже и презентују што више података о електронској трговини. То обухвата: настанак, развој е-трговине у свету и 
у Србији, законску регулативу, предности, недостатке у односу на традиционалну трговину, учешће у укупној размени, учешће у БДП-у, 
сигурност и ризике е-трговине, системска решења за подстицај е-трговине, облике е-трговине, плаћање у е-трговини... Ученици могу да 
направе анкету међу родитељима, комшијама, наставницима: да ли користе неки облик е-трговине, који облик, како плаћају купљену 
робу, шта купују и слично. Препорука је да ученици направе статистичке серије и графички прикажу резултате анкете. Пројекат може 
бити приказан у облику презентације или кратког филма. Резултат пројекта може бити нпр. флајер који ће садржати информације о е-
трговини, опасностима, ризицима, предностима а који ће се у складу са могућностима штампати или електронским путем дистрибуирати 
осталим ученицима у школи у циљу повећања обима електронске трговине као и безбедности оваквог облика трговања. 
ПРАЋЕЊЕ, ВРЕДНОВАЊЕ И ОЦЕЊИВАЊЕ 
Број часова по темама, број и редослед садржаја нису унапред дефинисани. За овај изборни програм дефинисани су исходи програма и 
исходи за сваку тему. Исходи програма би требало да буду достигнути до краја реализације програма у целини. Исходи по темама би 
требало да буду достигнути до краја разреда. За сваку тему и наставне јединице у којима се она обрађује, потребно је формулисати 
исходе који су рефлексија исхода програма, одабраних исхода одговарајуће теме и индикатора међупредметних компетенција, а садрже 
специфичности везане за конкретну тему/проблем. 
Како се предмет оцењује и оцена улази у школски успех, наставник треба да прати напредак ученика. Он се огледа у начину на који 
ученици партиципирају, како прикупљају податке, како аргументују, евалуирају, документују. У формативном вредновању наставник би 
требало да промовише одељенски дијалог, користи питања да би генерисао податке из ђачких идеја, али и да помогне развој ђачких 
идеја, даје ученицима повратне информације, а повратне информације добијене од ученика користи да прилагоди подучавање, 
охрабрује ученике да оцењују квалитет свог рада итд. 
За сумативно оцењивање разумевања и вештина научног истраживања ученици би требало да решавају задатке који садрже неке 
аспекте истраживачког рада, да садрже новине тако да ученици могу да примене стечена знања и вештине, а не само да се присете 
информација и процедура које су запамтили, да садрже захтеве за предвиђањем, планирањем, реализацијом неког истраживања и 
интерпретацијом задатих података. 
У вредновању наученог користе се различити инструменти, а избор зависи од врсте активности која се вреднује. На Интернету, 
коришћењем кључних речи outcome assessment (testing, forms, descriptiv/numerical), могу се наћи различити инструменти за оцењивање 
и праћење. 
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада ученика, уз 
кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења портфолија су вишеструке: 
омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтско прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe рaзличитих 
аспеката учења и развоја, представља подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији и поузданији увид у 
различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. 
Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша 
свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, ученици 
се уче да размишљају о квалитету свог рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје 
инструмент за напредовање у учењу. На основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења 
и бирати погодне стратегије учења. 
РЕЛИГИЈЕ И ЦИВИЛИЗАЦИЈЕ 
Циљ учења програма Религије и цивилизације је да ученици кроз компаративно и интердисциплинарно критичко истраживање 
феномена религије и цивилизације осветле и разумеју сопствени идентитет, као и да уваже идентитете других и другачијих. 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 



- упореди културолошке особености насеобина у различитим историјским епохама; 
- упореди и протумачи однос сопствених вредности, потреба и циљева и вредности, потреба и циљева ширих заједница којима припада; 
- објасни основне појмове и теме од важности за разумевање различитих религија и цивилизација, протумачи разлике међу њима и 
критички их промишља; 
- цени сопствени идентитет и демонстрира начелно добронамеран и толерантан однос према припадницима других заједница; 
- објасни сукобе и конфликтне ситуације различитих религија и цивилизација, разлоге због којих они настају, опасности које носе и 
истражи могућности њиховог превазилажења; 
- илуструје примерима значај прожимања различитих цивилизација и религијских учења; 
- развије способност рада у групи и пројектног рада, прихвати правила поделе улога у радном процесу, активно учествује у 
остваривању заједничког циља; 
- користи различите изворе података у истраживањима и критички приступа различитим изворима, користи стручну литературу, податке 
добијене путем интернета и медија, служи се ИКТ средствима у раду; 
- учествује у интеркултуралном дијалогу, разумевајући утицај религија на обликовање људског друштва у прошлости и данас. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

Опште међупредметне компетенције 
ИСХОДИ УЧЕЊА 
По завршетку тема ученик ће бити у стању да 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја 

Компетенција за целоживотно учење 
Комуникација 
Рад са подацима и информацијама 
Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Сарадња 
Одговорно учешће у демократском 
друштву 
Естетичка компетенција 

- на примеру анализира и представи међусобни 
утицај цивилизација и критички просуђује 
допринос цивилизација у развоју човечанства у 
целини; 
- на карти Европе и Медитерана одреди 
локалитете настанка најстаријих цивилизација; 
- истражи одлике различитих верских и обредних 
ритуала; 
- идентификује најзначајније последице 
настанка и ширења различитих верских учења у 
историјском и савременом контексту; 
- испита утицаје религија (система веровања) на 
формирање вредносних система, групе и 
појединца; 
- утврди утицаје религија на уметност. 

- Цивилизација (култура и цивилизација; 
насеобина/ град у цивилизацији; 
космополитизам; историја цивилизације - 
историја хијерархије; странци („они 
други”); мој свет. 
- Човек и свет - култура и природа (небо и 
земља; дивље и питомо; природа и 
техника; живот и смрт; дух и тело; наука и 
религија; свет пун богова). 
- Добро и зло. 
- Универзалне религије, религијска 
веровања и религијски обреди. 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

Опште међупредметне компетенције 
ИСХОДИ УЧЕЊА 
По завршетку тема ученик ће бити у стању 
да 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја 

Компетенција за целоживотно учење 
Комуникација 
Рад са подацима и информацијама 
Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Сарадња 
Одговорно учешће у демократском друштву 
Естетичка компетенција 

- препознаје улогу легенди и митова у 
реконструкцији прошлости и изградњи 
колективног и индивидуалног идентитета; 
- препознаје на конкретним примерима 
злоупотребе вредносних система у 
историјском и савременом контексту; 
- анализира, на конкретним примерима, 
стереотипе, предрасуде и пристрасности у 
тумачењу појединих елемената религијских 
учења; 
- идентификује естетичке утицаје 
појединих култура, религија и политичких 
система на стварање/одржавање општег 
система вредности. 

- Изван добра и зла (феномен фанатизма; 
верски ратови; теорије о супериорној раси; 
тоталитаризам; верски фундаметализам). 
- Моћ/политика - религија: 
(истраживање изабраног феномена „у 
дубину”). 

 
УПУТСТВО ЗА МЕТОДИЧКО-ДИДАКТИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Религије и цивилизације припада групи интердисциплинарних програма које ученици могу бирати у трећем разреду. 
Програм је тако осмишљен да су ученици, који у трећем разреду изаберу програм Религије и цивилизације, у обавези да програм имају 
и у четвртом разреду. Он, као и други изборни програми, доприноси остваривању општих исхода образовања и васпитања и развоју 
кључних и међупредметних компетенција. То се постиже на тај начин што ученици путем истраживачког и пројектног рада на темама 
остварују исходе који су дати на нивоу целог програма. Ослонац за остваривање програма представљају опште упутство које се односи 
на све изборне програме, као и упутство које изражава специфичности програма Религије и цивилизације. Програм садржи више тема 
које отварају бројне могућности за истраживачке активности и осмишљавање пројеката. За сваку од њих понуђено је више подтема које 
наставник може допунити још неким, јер постоје многи аспекти из којих се феномени цивилизације и религије могу посматрати и 
изучавати. Концепт изборних програма фаворизује проблемско учење, односно учење решавањем конкретних проблема код којих се 
стицање знања одвија спонтано током истраживачке и пројектне делатности. Тако стечена знања обично имају широку применљивост. 
Пројектни модел наставе, као основ за реализовање изборног програма Религије и цивилизације, можемо одредити као модел наставе 
оријентисан на изграђивање и развијање знања, вештина и способности ученика кроз рад на истраживачким пројектима. Током 
примене овог модела наставе, наставници би требало да воде рачуна о следећим елементима на којима се базира пројектна настава: 
● кључна знања и способности: пројекти су усмерени на развијање ученичких знања и способности, као што су критичко мишљење, 
решавање проблема, сарадња и сл.; 
● изазовно проблемско питање: пројектне активности започињу водећим питањем које је изазовно за ученике, односно проблемом који 
треба да се реши; 
● одрживо истраживање: пројекат укључује активан, детаљан процес током којег ученици развијају питања, проналазе и користе 
одговарајуће истраживачке ресурсе, постављају додатна питања и осмишљавају адекватне одговоре; 
● аутентичност: пројекат треба да буде постављен у реалном контексту, да се односи на решавање објективних проблема и да за то 
постоје доступни ресурси и интересовање ученика; 
● учење кроз истраживање: током истраживања, док покушавају да дођу до одговора на водеће питање, ученици уче и примењују 
стечена знања; 



● сарадња: ученици, наставници и чланови заједнице учествују у активностима проналажења решења водећег питања, а у 
истраживачким активностима треба користити савремену технологију као подршку; 
● ученичка аутономија: пројекат омогућава ученицима да, у зависности од степена искуства на пројектима, раде самостално, уз 
одговарајућу помоћ и подршку наставника; 
● рефлексија: пројекат отвара могућности ученицима да промишљају о сопственом начину учења и рада; 
● критика и ревизија: рад на пројектима укључује и постојање континуираних повратних информација које омогућавају ученицима да 
мењају своје идеје, предлоге и сл.; 
● израда материјалних продуката: ученици треба да креирају различите опипљиве производе који приказују решење водећег питања; 
● јавно приказивање резултата истраживања: пројекат захтева од ученика да резултате својих истраживања прикажу у оквиру 
одељења, школе или шире друштвене заједнице. 
ТРЕЋИ РАЗРЕД 
У првој години издвојене су четири главне теме (а свака од њих укључује и бројне подтеме које се изборно могу изучавати). Главне 
теме су у директној вези са исходима које ученик треба да достигне: Цивилизација; Човек и свет - култура и природа; Добро и зло и 
Универзалне религије, религијска веровања и религијски обреди. У упутству су понуђени многи феномени, као и пројектни задаци од 
којих је потребно изабрати само неке. Задатак наставника је да, у сарадњи са ученицима, селектује феномене које треба истражити у 
оквиру главне теме. 
I. Цивилизација 
На уводним часовима препоручује се разговор о етимологији речи, дискусија о разликама између појединих цивилизација (нпр. древна 
Грчка-Египат; антички-савремени Рим; Кина-Индија; мезоамеричка/подсахарска цивилизација: уочавање основних одлика - развој, 
друштвено уређење, веровања, географски положај). Ученици, подељени у неколико група, представљају налазе истраживања о 
одређеној цивилизацији. Могућа су и интересантна временска поређења (Шта би древни Римљанин рекао да види модерног? Шта би га 
највише изненадило/очарало/ужаснуло?...). 
I.1. Насеобина/град у цивилизацији 
Претпоставља се да би ученици, уз помоћ наставника, могли да истраже основне одлике цивилизација и култура палеолита, неолита, 
полиса и да их упореде са савременим типом града. 
Природни и друштвени услови за историјски настанак сталних насеобина (ловачко-сакупљачки начин живљења људи, људи у 
пећинама, култура и уметност палеолита, завршетак леденог доба, прелазак на седелачки тип живљења, појава пољопривреде, од 
сакупљача до градова (неолитска револуција), карактеристике настајања првих градова) од палеолита до неолита. Особине првих 
градова и урбаног живота у неолитским културама (град - место сусрета и размене, материјална производња у неолиту, друштвена 
производња и економска размена, неолитска Европа, реке као путеви). Култура Лепенског вира, Старчевачка и Винчанска култура, 
неолитске куће са подним грејањем, праисторијски рудари, симболика и религија неолитског човека, дискусија на хипотезу о одсуству 
рата у неолиту - „други” као пријатељ и купац. Карактеристике градова у металном добу (град као центар моћи; место религије (храма) 
у формирању градова металног доба). Како је функционисала хијерархија, сегрегација и ропство у цивилизацијама металног доба. 
Настанак монархија и улога владара као везе божанског и земаљског. Особине богова, религијски обреди и свештенство (заједнички 
богови различитих имена). Институција рата - „други” као подређени. Услови, начини функционисања урбаних средина (развој 
архитектуре - кућа у неолиту, антици, средњем веку и савременом добу); како су изгледали храмови и палате, а како куће обичних 
људи; српска кућа на четири воде. Град као средиште света (четири капије, храм на централном месту (архитектура Вавилона, градови 
у Кини, Индији и Средњој и Јужној Америци)). Савремени градови као индустријски и финансијски центри. Настанак савременог 
градског живота: град као седиште трговине, појава трговачких градова, држава у служби производње (револуције и нове организације 
друштава); убрзани развој ратних средстава и војне организације; национална тржишта; град као седиште економско-политичке моћи. 
На који начин је нови облик економске и финансијске организације помогао европским државама да заузму Свет? 
Предлог за пројектни задатак: Истражити три типа насеобине/града (палеолит, неолит, полис) упоређујући га са савременим типом 
града. Групе презентују резултате истраживања и дискутују о резултатима. 
I.2. Космополитизам 
Појам „човечанства” има различито значење у различито време. Како би ученици истражили значења и аспекте овог појма, могу им се 
понудити различити истраживачки задаци: Језик као средство сарадње и поделе - Словени (они који говоре) и Немци (они које не 
разумемо); Цивилизација и „дивљаштво” (начин на који су припадници старих народа доживљавали једни друге); Институција царства 
као носилац космополитизма; Колонизација као наметање јединственог културног обрасца; Повезивање света огњем и мачем (европска 
освајања); Ратови и покушај њиховог заустављања (Улога Друштва народа и Уједињених нација); Декларације о људским правима и 
правима детета као општечовечански консензус; Споразум из Кјота о очувању животне средине; Повезаност људи путем виртуелне 
реалности; Феномен он-лајн компјутерских игара као средства комуникације; Улога идеологије/религије у истраживању ових феномена. 
Да ли је одржива теорија Маршала Mаклуана по којој је свет „глобално село”? 
I.3. Историја цивилизације - историја хијерархије 
Улога односа подређени - надређени у развоју и функционисању цивилизације и повезаност слободе и одговорности у подели 
друштвених улога. Могућа питања која се истражују: Старешина - „онај који доноси одлуке”; Домаћин и чељад; Цивилизацијска улога и 
подређеност жена; Касте и класе; Забране и табуи; Институција цара (која је улога апсолутне власти?); Носиоци суверенитета кроз 
историју; Привилегованост као извор неједнакости; Образовање као средство контроле друштва (повлашћеност); Менаџери и 
функционисање економских система; Институције са израженим хијерархијским устројством и подела одговорности - војска, полиција, 
државна управа, привреда; Тајна друштва и теорија завере; Да ли може постојати слобода без ограничења? 
I.4. Странци („они други”) 
Међуљудске поделе и конфликти и разлози настајања. Питања за истраживачке задатке могу се класификовати на: 
А) Истраживања општих појава: Бинарност као део виђења човековог света (дан-ноћ, црн-бео, леп-ружан...); Шта су етничка, верска, 
класна, родна и сексуална дистанца; Хелени насупрот варварима, хришћани као други за Римљане и јеретици као други за хришћане; 
Верска другост у хиндуизмзу (једном рођени насупрот двапут рођених); Родна другост у европској цивилизацији; Положај жене у 
прединдустријској Европи; Борба за еманципацију жена; Заподновропски други позног средњег века и ране модерне (Јевреји, 
муслимани и жене); „Откриће” Америке и прогон и истребљење домородачког становништва као других; Западно виђење Истока као 
другог (оријентализам); Одбацивање Запада као другог у Азији (окдицентализам); Појава расистичких теорија у Европи; Модерни 
геноциди (над народом Хереро, над Јерменима); Западно виђење Балкана као непотпуног другог (балканизам); Тоталитарно 
одбацивање другог и Холокауст; Популарна култура и производња другости; Како савремени медији могу да помогну да нека група 
буде прихваћена или одбачена; 
Б) Истраживања локалних/личних појава: Да ли срећни људи радо чине зло другима?; Ко су навијачи и зашто се они сукобљавају?; На 
који начин се развија осећање припадности (породица, група, народ)?; Привилегованост као средство друштвеног подвајања; Завист 
као покретачки принцип деструкције; „Други” као они које не волимо; Мале разлике као извор велике мржње; Религија као извор 
поделе. 
I.5. Мој свет 
Ова подтема треба да буде и завршни пројекат који ће проистећи из свих претходних истраживања. Препоручљиво је да се ради у 
облику једне презентације на нивоу одељења/школе: као јавна презентација (јавни час); веб-презентација (блог), аматерски филм, 
итд. Резултати треба да одговоре на питања о односу према традицији, тековинама цивилизације на локалном нивоу, односу према 
„другима”, како ученици виде могућност за превазилажење неспоразума који проистичу из различитих вредносних система или 
веровања, како тумаче појмове „цивилизован” и „културан”, како их тумаче људи око њих (интервјуи, мала емпиријска истраживања, 
филмови или тонски записи рађени камером...). 
II. Човек и свет - култура и природа 



Истражујући у оквиру теме Човек и свет - култура и природа, ученици ће упознати основне одреднице религиозности и цивилизирања 
људског друштва или кроз упознавање са племенским заједницама Африке, Aзије и Америке, или анализом савремених образаца 
мишљења и понашања којa су им на известан начин блискa. Подразумева се да ће тако овладати појмовима ритуал/обред, симбол, мит 
и свето. Треба да увиде колико креативности има у томе како људи сагледавају свој однос према себи, друштву и природи, као и на 
које све начине техничким и симболичким интервенцијама обликују свој свет. У складу са интересовањима, ученици се организују у 
групе и истражују однос одабране људске заједнице према једној од наведених области: 
II.1. Простор (Небо и земља као мотиви у древним митологијама, култури и уметности или специфичним уверењима људи из наше 
околине у вези са простором). 
Може се почети питањима попут ових: Зашто главни грчки богови живе на Олимпу? У епским песмама, виле живе на посебним местима - 
најчешће у гори (горска вила) или у реци, језеру. Шта је подстакло народ да их тамо смести? Зашто су праисторијски цртежи настајали 
дубоко у пећинама? У молитви „Оче наш”, хришћански Бог је на небесима... Ако изузмемо ванземаљце и мит о томе да воле троуглове, 
шта је разлог због кога су Египћани подизали пирамиде? Какав је смисао ових просторних одредница у симболичком универзуму људи? 
Одговори на ова питања имају везе са посебним односом људи према простору. Или: Приказивањем тлоцрта неке куће/насеља/храма, 
при чему се питамо зашто је простор организован баш на тај начин. Или: Представити ученицима неколико упечатљивих случајева у 
којима је улога организације простора кључна: некадашња забрана црнцима у САД да се возе у предњем делу аутобуса; мушки и 
женски делови традиционалне куће у Србији (пример: Конак књегиње Љубице у Београду); правило за православне по коме се иконе 
стављају на источни зид собе, док муслимани џамије зидају оријентисане ка Меки. 
Предлози пројеката: 
1. Ученици могу да истраже симболику у организацији простора, било кроз бављење одабраним текстовима (митови о горњим и доњим 
световима, планинама и понорима као боравиштима моћних бића (нпр. Олимп и Тартар, или Хад као царство мртвих), народне бајке где 
се помињу подземни свет, чардак ни на небу ни на земљи и сл.), или сакупљањем и анализом смисла метафора везаних за простор 
(нешто је узвишено, док је нешто друго приземно, напредно или назадно, неко је потчињен а неко надређен; у једном друштву постоје 
нижи и виши слојеви становништва; политичке партије припадају левици или десници; шта је смисао тога да Христос каже да ће људе у 
Божијем царству раздвојити на оне који му стоје здесна и оне који су му слева?; зашто данас многи не желе да их називају левацима, 
већ леворукима?...). Истраживање ће их учинити сензибилисаним да уоче везу између категорија горе - доле, лево - десно, напред - 
назад и ред - неред, као основних симболичких категорија, којима људи уређују свој свет. 
2. Ученици се баве уочавањем симболике простора тако што направе мапу зграде своје школе, у којој су анализирали распоред 
просторија, од управних канцеларија директора и стручних служби до кабинета и учионица; или свог насеља, при чему би означили где 
су зграда општине, где пословни објекти, где богомоље и гробља, парк и стамбени објекти, институције културе и сл. Слично могу да 
учине и на примеру неког древног града, који су већ обрађивали у оквиру претходне теме (цивилизација - град). Анализом просторног 
распореда треба да увиде да је осим функционалности, главни разлог због кога организујемо свој простор на одређени начин управо 
симболичко схватање простора. Тиме усвајају разликовање између центра и периферије, односно начина на који сам простор у коме се 
крећемо говори о томе шта сматрамо централним а шта маргиналним, тј. сведочи о хијерархији вредности једног друштва. 
II.2. Обредне радње (Дивље и питомо, подразумева бављење обавезујућим навикама у исхрани/обедовању, одевању, украшавању, 
церемонијама сазревања попут матуре или племенске иницијације - што су све ритуалне манифестације, тј. обредни поступци 
издвајања људи од осталих бића и издвајања одређене људске заједнице од других људи). 
Уколико има услова за то, може се пустити неколико уводних кадрова филма Барака (доступан на Јутјубу), где се упечатљиво 
контрастира природа, традиционалне културе и свет најразвијенијих технологија. 
„Сви Индијанци имају једну бригу: доказивати и очувати своју људскост у односу на природу, непрестано пазити да их дивљина 
природе не прогута, јер она увек вреба прилику да усиса људска бића. Исто тако, за њих је питање части (...) дистанцирати се од 
животиња: у најмању руку да истакну оно што их раздваја. Животиње су длакаве, људи нису, осим на одређеним деловима тела (...). 
Али и све то, што је незнатно, треба одстранити како би се избегла свака могућност бркања људског и животињског тела; тело треба 
аскетски терати, присилити га да носи обележје културе (...) треба патити не само зарад лепоте, него (...) да би се лице приказало као 
заиста људско, одстрањујући све што непријатно подсећа на ружноћу и заосталост животиња.” - Пјер Кластр, „Хроника о Гвајаки 
Индијанцима: оно што знају Аче, ловци номади из Парагваја”, (прев. Диана Поповић), Киша - Stylos, Нови Сад 2004, стр.144-145. 
II.3. Ограничења природне средине и техничка достигнућа (Природа и техника), где могу да прате усложњавања друштвених структура 
кроз интеракцију техничког напретка и симболичког поретка: уметност праисторије као исказивање посебног односа према ловљеним 
животињама, упознавање са древним техникама обраде камена, метала, дрвета, керамике, кулинарским и медицинским достигнућима, 
све заједно представљено као истовремено биолошки напредак (више калорија у куваној храни, удобнији и безбеднији живот уз ватру и 
пољопривреду, успешнији лов и одбрана) и културно, цивилизацијско достигнуће (увећавање знања, преношење искустава и важна 
улога старијих у тим усменим културама, комплексност у изражавању: пећински цртежи, Лепенски вир и Винчанска култура). 
II.4. Смрт, као завршетак живота који је и тајанствен и ужасавајући (рођење, живот и смрт, при чему би истраживали веру у загробни 
живот, начине сахрањивања, митове о подземљу, рају и паклу, схватање реинкарнације, уверења о души и страшном суду на основу 
анкетирања у локалној заједници, археолошких трагова, историјских извора и митологија древног света, па чак и савремене 
филмске/музичке/књижевне продукције). 
II.5. Дух и тело, као основни чиниоци нашег искуства и двојство које одређује целокупни доживљај наше стварности (анализа учења 
одређене религије о односу духовног и телесног); компаративно бављење односом душе и дисања у исихазму и јоги, покрета и мисли у 
таоистичкој и исламској мистици, ритуалним плесањем (коло, афрички церемонијални плесови, дервиши...), медитацијом у 
будизму/хиндуизму и умносрдачном молитвом у православљу / католичким духовним вежбањем замишљања Христовог страдања, 
телесним напорима хришћанских светитеља (столпници, флагеланти, затворници...) и шиитском праксом самоповређивања; пост - како 
се пости, зашто се пости? - компаративна анализа или теренско истраживање; важност телесног интегритета - свети лекари, чудесна 
исцељења, мошти, мумифицирање... 
II.6. Лепота у служби светог. Представљање светог у материјалном свету (уметност). Материјално као симбол светог: 
- Храм (црква, џамија, синагога, индијски, будистички храмови, светилишта); 
- Смисао иконе у православљу; 
- Основне одлике исламске уметности; 
- Религиозна уметност мезоамерике, Абориџина, Ускршњег острва, Балија итд.; 
- Свете књиге и уметност њиховог украшавања (илуминације). 
(Предлог: филм „The Secret of Kells” доступан преко јутјуба.) 
III. Добро и зло 
У оквиру ове теме ђаци организовани у групе спроводе истраживања о томе на који начин различите људске заједнице артикулишу 
појмове добра и зла, при чему треба да обрате пажњу у ком су односу појмови греха, кривице, испаштања и казне с једне стране, и 
врлина, праведност, чистота и светост, као њихови антиподи, с друге. Могу да анализирају особености једне религијске традиције или 
да пореде више њих. Истраживање може да се организује и као проблематизовање савремених вредносних категорија, које би 
поредили са традиционалним религијским вредностима. Ако би одлучили да у центар свог истраживања ставе утицај верских начела на 
појединца, онда пажњу треба да усмере на то чиме се појединац подстиче да се придржава прописа, односно како се заједнице старају 
о њиховом чувању и примени. Ту долази у обзир истраживање феномена односа према грешницима, јеретицима, вештицама и другим 
категоријама изопштених, али и бављење тиме како се исказује поштовање и шири утицај светитеља и верских учитеља 
(духовници/старци, имами, рабини, гуруи, шамани, пророци Старог завета, мудраци Грчке и Рима...). 
Ученици могу да после обављеног истраживања организују представљање вредносних система проучаваних религија, организују дебату 
о универзализму и партикуларизму утемељену на студијама случајева које су извели, организују промоцију неких вредности до којих су 
дошли истраживањем, а које сматрају важним а запостављеним... 
Иако је овој теми могуће приступити на више начина, предложене су три концепцијске трасе: 



1. верски прописи о врлини и греху као један од темеља традиционалног друштва; 
2. упоредна анализа различитих вредносних система, као узрочника напетости у друштву и појединцу; 
3. анализа механизама којима заједница одржава свој систем вредности - третман оних који се не уклапају и однос према узорним 
појединцима, васпитавање појединца и оријентација заједнице према захтевима шта се мора, а шта не сме чинити. 
Ученици истражују кључне вредности одабраних религијских традиција на основу текстуалних материјала, ритуалне праксе и 
појединаца/институција задужених за њихово спровођење. Могу се бавити напетостима у оквиру једне религије, или компарацијом 
више њих. У првом случају, добитак је у разумевању богатства интерпретације, динамизма онога што се најчешће представља као 
монолитан, ригидан систем апсолутних норми. Пример за то би био било који сукоб унутар верске заједнице, од Сократовог суђења до 
најновијег раскола између Васељенске патријаршије и Руске православне цркве. 
С друге стране, ако изаберу да се баве компаративном религиолошком етиком, добијају искуство мултиперспективности, из које се 
многе, наизглед бесмислене и необјашњиве, појаве туђег верског живота показују као разумљива последица основних ставова и 
уверења. 
Исходи ове теме помажу ученицима да боље сагледају позадину узајамних утицаја, сукоба и сарадње, што чини комплексност суживота 
у верски хетерогеним срединама (за муслимане је хришћанска вера у Свету Тројицу богохуљење, док хришћани негодују на то какав 
статус у исламу има Христос; у оквиру једне религије имамо сличне феномене антагонистичких тенденција - однос према богатству међу 
евангеличким хришћанима и пентекосталцима наспрам монашког идеала сиромаштва, нарочито код фрањеваца на Западу и пустињака 
хришћанског Истока; сведеност и скромност лутеранских, наспрам упадљиве раскоши католичких и православних цркава и сл.). 
Предлози пројектних задатака: 
1. „Награде и казне” - Анализа верских обавеза у оквиру одабране религије 
Предложени материјали: Библија, Кур`ан, Талмуд, Веде, Конфуцијеве изреке, будистички Осмоструки пут спасења, народне пословице 
у којима се подстиче и прети за одређене поступке (злопамћење, злонамерност, марљивост, штедљивост, милосрђе, побожност...), 
формуле ваља се / не ваља се онако како се примењују у нашој свакодневици. 
Истражујући у оквиру одређене религије, ученици упознају прописе за вернике, кроз које се артикулише однос према Богу, природи, 
ближњима, родитељима, деци, старима, сиромашнима, странцима, према грешницима и непријатељима. Скреће им се пажња на 
објашњење/изостанак објашњења за поједини пропис, као и на предвиђене санкције/награде. Ако је група додатно заинтересована или 
ванредно успешна у промишљању, па им овај задатак делује сувише једноставно, може се истаћи додатни захтев: нека покушају 
поређење религијских норми одабране религије са вредносним системом људи у нашем окружењу (анкетирање/анализа вредносних 
модела који се нуде у масмедијима и популарној култури/школски правилници/преовлађујући васпитни стилови и норме бонтона...). 
Наставник може да их позове у истраживање односа верских начела и политичког живота, уметничких достигнућа или неке друге 
категорије. 
2. „Сукоб светова?” - Пројектни задатак поређења сукобљених вредносних система 
Предложени материјали: одреднице ериније и пенати у Речнику грчке и римске митологије (Срејовић - Цермановић); Декалог 
(1Мој.22,1-17); Пролог Антигоне; Беседа на Гори (Мт.5,1-8,1); роман Свет који нестаје (аутор је афрички писац Чинуа Ачебе, добитник 
Међународног Букера за животно дело). 
Компаративна анализа супротстављених религиозних обавеза древних народа - Грка, Египћана или Римљана (или неког другог 
политеистичког народа, већ према интересовањима ученика) и Јевреја/муслимана/хришћана у њиховом односу према идолима. За прве 
је то сама суштина побожности - одавање почасти прецима и боговима, док је за друге то најстрашнији грех - бркање Творца и 
творевине. Ученици могу да истраже какве су последице ових супротстављених концепција у социјалном, ритуалном, уметничком или 
политичком смислу. То би их довело у ситуацију да боље разумеју специфичан положај монотеизма у политеистичком окружењу и, 
следствено, њихов компликован узајамни однос (угрожавање, утицаји). 
3. Истраживање односа према преступу/греху и преступницима/грешницима 
„Ноје или Јона?” На основу судбине грешника у две библијске приче (о Потопу и о пророку Јони), ученици упознају различите 
концепције о односу Бога према греху/грешницима, али и о функцији праведника у оквирима старозаветне побожности. Може да се 
изведе упоредна анализа, уз препознавање особености оба модела у својим и ставовима вршњака / људи из околине / познатих 
личности из јавног живота. Самоевалуација и евалуација могу да се изведу кроз организовање дебате у којој би били изнети аргументи 
у прилог оба гледишта. 
4. „Мир и истина, две велике жеље” - случај јужноафричке Kомисије за истину и помирење и улога архиепископа Дезмонда Тутуа у 
промоцији културе суживота 
Предложени материјали: интернет извори о деловању Комисије, на Јутјубу доступни документарни филмови, укључујући и видео записе 
сведочења, званична страница Комисије (иако релативно незграпно организована) http://www.justice.gov.za/trc/ 
Кроз бављење расистичком сегрегацијом стичу увид у један моћан систем дехуманизације, који је до скоро функционисао у афричком 
друштву којим су управљали колонизатори - Европљани. Али из Европе је дошло и хришћанство, а управо је хришћански верски 
поглавар у тој земљи имао пресудан утицај на метод суочавања са ужасима апартхејда. Јужноафричка Комисија је остала најбољи 
пример за то како подељено и трауматизовано друштво може да се суочи са прошлошћу, при чему су кривци признавали кривицу, а 
жртве и њихови ближњи им праштали. Седнице су почињале заједничком молитвом, приступ догађају је био јаван, а Комисија је имала 
изузетно велика овлашћења у погледу вршења истраге, амнестирања и одређивања одштете жртвама. 
Ученици могу да анализирају улогу религије и у процесима помирења у другим земљама, поредећи јужноафричко искуство са 
ситуацијом у Латинској Америци, Палестини, турско-јерменским сукобом, балканским конфликтима и сл. Препоручљиво је упутити их да 
потраже примере успешног суживота, као противтежу и конструктивно алтернативно решење за тескобу нетолеранције мултикултурних 
средина (нпр. http://www.politika.rs/sr/clanak/420315/Muftija-koji-je-sprecio-pokolj-Srba, где је упутно указати им и на коментаре испод 
текста). 
IV. Универзалне религије, религијска веровања и религијски обреди 
Како би се што једноставније упознали са есхатологијом и сотериологијом универзалних религија у уводном делу је препоручљиво 
представити једноставну схему: 
Водич кроз светске религије19 
1: Увод у религије света 
Будизам 
1. Какав је положај човека? 
Будисти верују да су људи ухваћени у самсари: бесконачном кругу постојања кога одликују маја (илузија), танха (жудња) и 
мржња/несклоност што води до дукхе (патње или незадовољства). 
2. Куда идемо? 
- Повољном или неповољном рођењу после смрти 
- Просветљењу уласком у нирвану20 
- Ка стању Буде 
- Ка стању бодисатве (у махајана будизму)21 
3. Како стижемо тамо? 
Просветљење постижемо: 
- признавањем трију драгуља: Буда, дарма/дама и сангха, придржавањем сангхи 
- прихватањем четирију племенитих истина22 
- слеђењем средњег пута/осмоструког племенитог пута 
- слеђењем прописа који су у складу с лаичким или монашким начином живота 
- слеђењем пута Бодисатве 
- развијањем мудрости и сажаљења. 



Хришћанство 
1. Какав је положај човека? 
Бог је створио човека по Божијем лику. Бог је дао људима слободу воље, али, преко непокорности, људи су се првобитним грехом 
одвојили од Бога.23 То је изражено у Библији причом о Адаму, Еви и Паду. Бог је спасио свет страдањем и васкрсењем Исуса Христа. 
Црква је институција кроз коју је Христос и даље присутан у свету, и на тај начин могу да учествују у његовом делу спасења. 
-------- 
19 Преглед светских религија у прилогу предствља само кратак увод у религијска учења према фундманталним питањима које религије 
постављају, а на основу дидактичког приручника World Religions Guide. First Examinations 2013. За подробнији приказ учења светских 
религија видети: Ecniklopedija živih religija, Nolit, Beograd 1992; Тревор Линг, Историја религија Истока и Запада, Српска књижевна 
задруга, Београд, 1. изд.: 1991, 2. изд.: 1992; 3. изд.: 1993; 4. изд.: 2000; 5. изд.: 2003. Мирча Елијаде, Водич кроз светске религије, 
Народа књига, Београд 1996; 3. изд.: Космос, Београд 2016. Део о хришћанству је прилагођен религијској слици Србије и додата су 
тумачења из православне теологије. 
20 Нирвана, на санксриту, нибана на језику пали. 
21 Бодисатва, на санскриту биће које тежу просветљењу (на палију бодисата). 
22 Четири племените истине су: 1. Овај свет је дукха (патња); 2. узрок патње је танха (жудња); 3. престанак жудње је престанак 
патње, и 4. пут да се до тога дође је „осмоструки пут” и он води до нирване. 
23 У римокатоличкој теологији, посебно од Св. Аугустина надаље, првобитни грех је наследан и добијају га сви Адамови потомци већ 
зачећем. У правословној теологији наслеђује се само склоност ка греху, а не и сам грех. 
2. Куда идемо? 
- У хришћанству постоје две концепције; по старијој не идемо никуда, већ чекамо да Христос поново дође и установи Царство Божије 
(упор. речи молитве Оче наш: „да дође Царство Твоје, да буде воља Твоја и на земљи као и на небу”). По другој, каснијој, душе 
праведника одлазе у небеса/рај. Данас већина теолога прихвата прву, док је у народној уобразиљи присутнија друга. 
- по средњовековном римокатоличком учењу о Искупљењу, душе оних који нису заслужили вечне муке у паклу, али нису ни светитељи, 
одлазе у чистилиште, где трпе муке док не окају своје грехе, после чега се придружују праведницима у рају. 
- У пакао: непокајани грешници вечно ће се мучити, јер су се својим злоделима одвојили од Бога. 
3. Како стижемо тамо? 
Основне разлике између различитих хришћанских заједница (деноминација) виде се у разумевању начина на који неко бива спасен. 
Западни хришћани (римокатолици и протестанти) најчешће кажу да спасење постижемо или 
- вером у постојање Бога Оца, Сина и Светога Духа 
- вером у Спаситеља Исуса Христа 
- живљењем по Исусовим учењима 
или 
- учешћем у светим тајнама.24 
Православље никада није формулисало учење о спасењу мимо онога што је присутно у Новом завету (спасење је заједница са Богом у 
Христу), па је преовлађујуће учење у тим оквирима да је учешће у Литургији оно што спасава, и то не само оне који су присутни, већ и 
цео свет. То је тзв. космичка перспектива (Св. Максим Исповедник, 6. век), на којој се данас гради и теологија екологије, и однос 
православних према осталим религијама и атеистима. После 1962. (Други Ватикански концил) и римокатоличка Црква ставља све већи 
нагласак на богослужење и теологију (уведен је говорни народни језик, укинута је ексклузивност латинског језика у обредима; позива 
се на стално причешћивање народа; модернизовано је читање Светог писма и сл.). 
Хиндуизам 
1. Какав је положај човека? 
Хиндуисти верују да су људи ухваћени у самсару - вечно реинкарнирање према принципу награде и казне (светом управља 
универзални космички принцип - дарма): атман (душа) је осуђен на бесконачни круг реинкарнација као производ карме (деловања). 
Лоша карма има као последицу кварење универзума. 
2. Куда идемо? 
- Повољној или неповољној реинкарнацији после смрти. 
- Ка мокши (ослобођењу) у односу на самсару и последице карме. 
3. Како стижемо тамо? 
Ослобађање постижемо: 
- било упражњавањем активности које су исправне за дарму (закон подучавања) хиндуизма или су исправне за закон подучавања 
џатија (соптвене касте): тј. варнашрамадарма (која се односи на више касте)25 
- тако што се следи један од путева јоге, на пример: џнана (пут знања), бакти (пут посвећености) или карма (пут деловања). 
Ислам 
1. Какав је положај човека? 
Људи треба да теже да се потчине вољи Бога, јер је он њихов Творац, који је савршено добар, истинит и праведан. Ако му се 
супротстављају, чине грех, јер Божији свет угрожавају злом. 
2. Куда идемо? 
- За верне у вечни џенет (рај),26 покоравањем Божијој вољи. 
-------- 
24 Док православна, римокатоличка црква и дохалкидонске цркве прихватају постојање седам светих тајни, поједине протестантске 
деноминације одбацују учење о светим тајнама или прихватају само неке од њих. 
25 Касте се у хиндуиуму деле на ниже и више и проистичу из учења о различитом степену ритуалне чистоте. Припадници нижих каста 
су шудре. Они су екађата (једном рођени), искључени су из подучавања веда и немају право на иницијацију односно друго рођење. 
Двапут рођен (на санскриту двиђа) је припадник три највише касте и то касте брахмина (сввештеника), кшатрија (владари и ратници) и 
вајшија (традиционално они су били трговци и ратари). 
26 На арапском је назив за рај џена. 
- За непокорне Божијој вољи у џехенем (пакао), који је резервисан за оне које је Бог одлучио да казни, за одређено време, зато што су 
починили тешке грехе, а нису се покајали27. 
3. Како стижемо тамо? 
Постижемо спасење путем покоравања Божјој вољи. То се може постићи: 
- признањем таухида (јединства с Богом) и покоравањем његовој вољи како је обзнањено Пророку (Веровеснику) Мухамеду и његовим 
пророцима 
- вером у Бога, списе, анђеле, џинове и акиру (живот после смрти) 
- живљењем у складу с Кураном и божански надахнутим изрекама Пророка Мухамеда 
- упражњавањем пет стубова ислама (исповедање вере, молитва, милостиња, ходочашће и пост), и другим обавезама прописаним у 
Курану за поједине муслимане (зависно од узраста, пола, друштвеног статуса и сл.). 
Јудаизам 
1. Какав је положај човека? 
Бог је створио људе по сопственом лику и обдарио их је слободном вољом што доводи до сталног избора између јецер ха-ра (лоших 
склоности) и јецер ха-тов (добрих склоности). Човек је биће које уједињује духовни и материјални свет, и зато је створен последњи. 
2. Куда идемо? 



Јудаизам ставља нагласак на вршење дужности у овом животу пре него на разматрање оног каснијег. Међутим, постоји очекивање 
Месијанског доба мира и правде за човечанство у овом свету и веровање у Олам Ха-Ба (свет који ће доћи). Данашњи јудаизам исказује 
веру у васкрсење, које ће наступити кад Месија дође. 
3. Како стижемо тамо? 
Ово постижемо тако што живимо живот у складу с Божјом вољом и спремношћу за долазак Месијанског доба. То ће се постићи: 
- тако што смо чланови Куће Израиља, или Одабрани народ 
- поштовањем мицвота (заповести) Завета који је Бог открио у Тори 
- живљењем према Ш(е)ми28 
- путем севе (алтруистичне службе) Богу и човечанству, без обзира на рођење и род. 
Таоизам 
1. Какав је положај човека? 
Тао - пут је првобитна природа. Ништа није зло, али ствари су изван равнотеже јер су се људи удаљили с Пута. Цивилизација је 
покушала да унапреди природу. Као последица тога створили смо сукоб и хаос. 
2. Куда идемо? 
- Ми смо већ тамо где треба да будемо, али да бисмо то појмили морамо да постанемо потпуно усклађени с Таом. 
- Све отиче из Таоа, и све ће се вратити Таоу. То је фу (непромењиви закон природе који обезбеђује да се све врати у уравнотежено 
стање) 
3. Како стижемо тамо? 
На следећи начин постижемо да живимо Пут: 
- тако што живимо контемплативним животом у природи 
- тако што не предузимамо никаква дејства, тј. не мешамо се у ву-веи (природу) 
- тако што налазимо равнотежу јина и јанга: при чему је јин женски, мрачан и прималачки, а јанг мушки, светао и агресиван 
- тако што миримо супротности на вишем нивоу свести или на интуитивном нивоу 
- тако што култивишемо Ч’и - животну снагу. 
-------- 
27 Поједини стихови Курана упућују на то да је казна у џехенему вечна (сура 23:103), а поједини се тумаче као Божији опрост онима 
који заврше у џехенему (сура 11: 108-109). 
28 Ш(е)ма Јисраел је јеврејска молитва која почиње са „Чуј, Израиљу: Господ је наш Бог, Господ је један !” (Ш’ма јисраел адонај, 
елохену адонај ехад). 
 
Разврставање религија по Ентонију Волису29 
 

 
 
Предлог пројектног задатка: Ходочасно место 
 
Индивидуални есеј о заједничким ходочасним местима различитих верских традиција (од Јерусалима до Румије). Истраживачке студије 
попут нпр. Ципаризовић, Драгана (2016) Ходочашћа у XXI веку: студије случаја три светилишта у Србији. 
Наставник ученике упознаје са формалним и садржинским критеријумима писања есеја, а од ученика се очекује да изради студију 
случаја једног ходочасног места. У есеју ученик би требало да истражи и анализира генезу ходочасног места, његов настанак и 
симболички значај, који често превазилази савремена тумачења. 
Предлог пројектног задатка: упознавање традиционалних верских заједница 
Упознавање (традиционалних) верских заједница кроз групну пројектну активност. На уводним часовима наставник упознаје ученике са 
основним карактеристикама (есхатологија, сотерологија) и генезом монотеизма. Наставник представља верски плурализам у Србији и 
упућује ученике да кроз локалне верске заједнице упозна универзалне религије. 
У Србији егзистира (формално-правно) седам, односно осам традиционалних верских заједница од којих свака има универзални 
карактер, као и велики број тзв. малих верских заједница, углавном тзв. „протестантске провинијенције”. Ученици у групама истражују, 
упознају и представљају једни другима по једну од традиционалних верских заједница: оснивачи, свети списи, назив храма, света 
места, титуле свештенства, фракције, организационе форме, глобална и регионална дистрибуција верника, организациона структура у 
Србији итд. Представљајући једни другима, ученици би били упознати са сваком анализираном верском традицијом понаособ. 
Предлог пројектног задатка (уколико је изводљиво): Подизање wеб презентације (блог) са фото галеријом и видео записима верских 
објеката у локалној заједници. 
-------- 
29 Дато према: Conrad Phillip Kottak, Cultural Anthropology (New York: McGraw-Hill, 1991), стр. 250. 
30 У политичкој и културној антропологији прединдустријски политички системи деле се на скупине, племена, поглавиштва и државе. 
Током највећег дела еволуције хомо сапијенса која траје најмање 200 хиљада година постојале су само ловачко-сакупљачке скупине и 
евентуално племена. Тек у садашњем међуледеном добу које је почело пре οκο 12.000 година политички системи су се постепено 
развили у поглавиштва (најстарија пре око 7.500 година) и државе (најстарије пре око 5.700 година) као централизоване системи. У 
државама су постојале и постоје и олимпијске и монотеистичке религије, а на нивоу поглавиштва и олимпијске религије и тзв. религије 
заједнице. Другим речима човечанство је провело највећи део еволуције у практиковању шаманских религија. 
IV РАЗРЕД 
Приступ изборном програму Религије и цивилизације у четвртом разреду гимназије требало би, донекле, да се разликује од програма за 
трећи разред. Пошто је током прве године учења постављен темељ и како су разматрани кључни појмови везани за системе веровања и 



различите цивилизације (хронолошки, али и географски), друга година учења изборног програма посвећена је проучавању издвојених 
проблема (феномена). У оквиру две теме препоручене су многа питања од којих је, у сарадњи са ученицима, потребно издвојити само 
нека и детаљније их истражити. Многа питања су већ назначена у претходној години и зато се сада разматрају „у дубину”. 
I. Изван добра и зла 
Ова тема посвећена је истраживању феномена фанатизма и тоталитаризма у различитим историјским временима и друштвеним 
дискурсима. У упутству су предочене могуће теме за истраживање. Од свих понуђених тема треба изабрати две (препоручљиво је из 
различитих епоха) и дати јасне истраживачке задатке. Неопходно је усмеравати ученике ка провереним (научно доказаним) изворима. 
Ово се нарочито односи на теме из блиске историје у којима је могуће покретање некритичких ставова и стереотипа. Инсистирање на 
толеранцији према различитим становиштима треба да буде постављено као прво правило за рад, а компетенција за рад са подацима и 
информацијама (која би требало да се развија током прве године истраживања у овом изборном програму) требало би да буде 
остварена у потпуности. Како је познато из социопсихолошких истраживања да се предрасуде појачавају у групи сличномишљеника или 
истомишљеника, потребно је пажљиво формирати групе. Наставник који се бави овим темама мора да покаже осетљивост према 
ученичкој групи са којом ради и обрати посебну пажњу да у процесу рада не изазове негативна осећања и осећај угрожености код њих. 
Фанатизам као уверење да је наношење зла другоме оправдано ради остварења „виших циљева”. 
I.1. Верски ратови 
Божија воља као гарант исправности уништења другог. Традиција старозаветног ратовања. Истребљeње неверника као циљ у 
Крсташким ратовима. Корени и историја мржње европских народа према Јеврејима. Религиозна легитимизација уништења Полапских 
Словена од стране Немаца. „Побијте све, Бог ће препознати своје” - уништење катара у средњем веку. Римокатоличка легитимизација 
шпанског освајања обеју Америка и права на поробљавање домицилног становништва. Тридесетогодишњи рат - европски рат до 
истребљења. Верски разлози за уништење и асимилацију. Репресија над Арапима приликом стварања модерног Израела. Ујгури у Кини. 
Сукоби хришћана и муслимана у подсахарској Африци. 
I.2. Бело је црно 
Да ли је теорија еволуције својом хипотезом о опстанку јачег могла представљати средство којим су се оправдавали злочини у 
колонијалним освајањима? Концентрациони логор - британска тековина у Бурском рату. Лов на животиње у људском облику (убијање 
аустралијских Абориџина, житеља Огњене земље, конгоанских домородаца). Историја уништења северноамеричких домородаца (Отети 
континенти). Терор белаца над црначким становништвом у Сједињеним Америчким Државама (Кју Кјукс Клан). Атомске пробе у 
Аустралији - Вонгар, глас из Света Духова (Сретен Божић и аустралијски Абориџини). 
I.3. Тоталитаристички друштвени системи 
Од Кристалне ноћи до фабрика смрти - проучавање идеологије нацизма и начина на који је теорија о расној надмоћи водила уништењу 
Јевреја, словенских народа (Руса, Срба и Пољака) и Рома. Идеја о „вишој” раси - прича о Аријевцима и натчовеку. Јапанске камиказе и 
традиција самураја. Спорт као средство доминације - Макс Шмелинг и Џеси Овенс. Аушвиц и Јасеновац - два пута до „Коначног 
решења”. Историја уништења Срба, Јевреја и Рома у НДХ. Да ли се Мартин Борман покајао? Да ли је зло „банално”? (Хана Арент). 
Уништење класног непријатеља - марксистичко оправдање злочина у име историјске нужности. Логори у Совјетском Савезу. Насилно 
пресељавање становништва (Кримски Татари, Чечени, Балакирјевци). Уништење сељаштва у Украјини (Голодомор). Репресија над 
Црквом у Совјетском Сaвезу и социјалистичкој Југославији после Другог светског рата. Голи оток. Псећа гробља - репресија у току и по 
окончању Другог светског рата. Улога и ингеренције тајне полиције у тоталитаристичким друштвима (Гестапо, НКВД, ОЗНА и УДБА, 
ШТАЗИ). Историја и последице Културне револуције у Кини. Феномен пропаганде у тоталитаризму - на који начин су представљени они 
које треба уништити (Индијанци у САД у 19. в., Јевреји, Роми и Словени у нацистичкој Немачкој, Срби, Јевреји, Роми у НДХ, Пропаганда 
у СССР...). 
I.4. Идеологија људских права - морално оправдање за отпочињање рата. Који су разлози НАТО пакта за напад на Савезну републику 
Југославију? Како је функционисала медијска кампања за отпочињање инвазије Ирака 2003? Због чега је у Лондону број уличних 
камера већи од броја људи? Феномен Великог Брата. Како се све могу користити информације дате путем Фејсбука и Инстаграма? Афера 
Викиликс. 
I.5. Верски фундаментализам - узроци и последице. Настанак и циљеви покрета вахабија. Феномен бомбаша самоубица. Циљеви и 
начин функционисања Исламске државе, Ал Каиде и других терористичких организација. Верски фундаментализам у другим 
заједницама (Амиши, Зилоти...). 
II. Моћ/политика - религија 
Током уводних часова све предложене теме (а може се увести и нека нова) нуде се ученицима који су подељени у групе, дају им се 
истраживачке инструкције и јасно одређено време за уводну, мотивациону презентацију. После уводних презентација и дискусије, 
ученици се (гласањем) одлучују за три теме које ће истражити у виду пројектног задатка: група сама прави акциони план, гантограм 
(временски оквир), поделу задужења, поставља циљ/циљеве истраживања, као и могуће изазове (анализа ризика). Наставник 
координира активностима. 
Продукт истраживања треба да се представи на крају школске године, а пожељно је, уколико пројектни задатак дозволи, да укључи и 
друштвени активизам (поделу флајера са порукама, јавну трибину/расправу...). 
Предложене теме су: 
II.1. Положај жене 
Задаци: Истражити положај, улогу и статус жене у светским религијама и цивилизацијама. Како изгледа породица, свакодневни живот, 
каква је улога жена и деце? Истраживање може да се спроведе комбиновањем различитих метода, нпр. као анализа садржаја (кроз 
литературу), емпиријски (анкета, интервју), путем интернета... Истражује се поступно, од познатог ка непознатом, од ближег ка даљем. 
Истраживање може да се прошири и на испитивање положаја деце (Аријес, Ф. „Откриће детињства”). 
Анкетирати децу у предшколској установи: „Какве су девојчице? Какви су дечаци? У чему се разликују? Шта ради мама? Шта ради 
тата?” Јесу ли те разлике биолошке или су културно/религијски/цивилизацијски условљене? 
Испитати поделу улога, поделу на мушке и женске послове; да ли је жена увек депривилегована? Како би изгледала другачија подела 
улога, може ли да се замисли? 
Која занимања су дата у мушком, а која у женском роду? Истражити примере из књижевности (нпр. „Зидање Скадра”, „Хасанагиница”, 
Нечиста крв), народне пословице о женама (нпр. „Жене су да зборе, а људи да творе”), вицеве, псовке. 
Истражити положај жене у верским списима (Стари завет, Нови завет, Талмуд, Куран); став према сексу и сексуалности (света тајна 
брака, кошер секс). Припремити и обавити интервју са свештеником, рабином, хоџом или наставником верске наставе: Зашто неке жене 
у цркви покривају главу марамом, у џамији фереџом и заром, а у синагоги носе перике? Зашто постоји веровање да жене у време 
менструације не треба да улазе у верски објекат? Одакле вуку корене ови обичаји, зашто постоје? 
У којим религијама и цивилизацијама се женско неверство строго кажњава, (смрт маљем преко погаче на глави, Црна Гора; откуда 
мотив вађења очију у цркви у филму „Бановић Страхиња”), а мушко толерише (обезбеђивање сигурности очинства)? Шта је то Female 
Genital Cutting, како се традиција одржава вековима, како то да је и жене подржавају? Ставови према мајчинству, предбрачном сексу, 
абортусу? 
Испитати везу са патријархатом, да ли „цивилизација” има род? Кад је Бог добио пол, постао мушко? 
Испитати негативне ставове код великих филозофа (нпр. „Мушко и Женско - Нешто и Ништа”, Вајнингер; „Ти идеш к женама? Понеси 
бич”, Ниче; „Жена која користи своју интелигенцију постаје ружна, луда и мајмуница”, Прудон; Кант, Монтескије, Русо, Конт, Дидро). 
Насиље над женама, истраживање Вере Ерлих, студија у три стотине југословенских села - документ о мизогиној традицији; да ли је 
данас фемицид у порасту? 
Истражити дискриминаторну функцију законодавства (нпр. „Забрањено је да руководе сопственим имањем: удате жене, сви ума 
лишени, распикуће судом проглашене, пропалице, презадуженици којих је имање под стециште потпало.” Српски грађански законик, од 
1844. до 1946, члан 920). 
Проверити када су државе Катар и Иран дозволиле присуство жена на стадиону током светског фудбалског првенства? 



Истражити однос према женама у обрасцима масовне културе. 
Садржај овог истраживања је евидентно близак интересовањима ученика. Након прикупљања података може се креирати пројекат чији 
би циљ био јачање критичке свести ученика да препознају скривене мизогине поруке у мас-медијима, наметање стереотипа и 
предрасуда, као и њихово оснаживање да им се одупру. Продукт пројекта може бити изложба, филм, трибина или нешто друго што 
ученици процене да је примерено акцији супротстављања мизогиној култури. 
II.2. Мит о Гралу и његов утицај на средњовековну историју и савремена тумачења 
Истражити симбол (и његово порекло као и значења), повезаност са многобројним митовима (краљ Артур и витезови Округлог стола, 
Персифал), Крсташким ратовима, темпларима, освајањима, борбом за моћ у име виших циљева. Грал као „одјек” у српској епској 
поезији косовског круга. Савремена тумачења („Света крв, свети грал”), ново вредновање у популарној култури (филмови о Индијани 
Џонсу, популарност романа Дена Брауна, разне теорије завере)... 
II.3. Косовски/видовдански мит и његово реактивирање у кризним временима 
Истражити један од најзначајнијих националних митова. Стварање култа по угледу на Христово страдање. Различита вредновања у 
црквеном канону и епској песми; мировање и реактивирање током историје. Различита тумачења у различитим културама. Од мотива 
Лазаревог избора „царства небеског” до мита о „небеском народу”. Када косовски мит постаје видовдански мит? 
II.4. Корени антисемитизма, „Протоколи сионских мудраца” и Холокауст 
Истражити порекло непријатељства према Јеврејима током средњег века, узроке за прогоне, мит о окупљању 12 јеврејских племена 
(река Самбатион); како је роман фиктивног садржаја довео до стварања лажних „Протокола Сионских мудраца” који су, у даљем 
узрочно-последичном низу, створили антисемитизам и довели до геноцида у Другом светском рату. Истражити присилне миграције 
Јевреја. 
Пре приступања пројектним задацима ученици могу да се упуте у прелиминарна истраживања историјата и идеје појава антисемитизма 
и Холокауста и да једни другима презентују резултате својих истраживања. Читањем литературе на коју би их упутио наставник, 
претраживањем грађе на интернету или истраживањем на терену у складу са могућностима и специфичностима средине у којој живе 
(посета синагоги, различитим музејима, културним центрима, Јеврејско гробље у Београду...) ученици треба да дођу до основних или 
проширених сазнања о томе да је антисемитизам мржња према Јеврејима; више или мање систематизован скуп антијеврејских осећања, 
расположења или практичних мера. У конкретном облику, то је друштвена и политичка агитација против Јевреја и дискриминација 
Јевреја, без обзира да ли се одвија мимо закона или је прописана законом. Треба да установе да су Јевреји често прогањани из 
различитих, најпре верских, разлога. У 1. веку нове ере трпели су санкције као монотеисти који нису хтели да се повинују царском 
култу. Пожељно је да се упознају са читавим низом прописа и рестрикција у средњем веку које су наметнуле Јеврејима само одређена 
занимања, а потпуно забраниле поседовање земље. У 12. и 13. веку Јеврејима је забрањивано да живе заједно са хришћанима. Ученици 
могу да утврде како су формиране затворене градске четврти (гета) за Јевреје, чиме је довршена и њихова физичка изолација. 
Потребно је и да обрате пажњу на процесе исељавања и протеривања Јевреја из појединих земаља, што је довело до њиховог 
померања према истоку Европе. Предмет анализе може да буде ситуација настала по завршетку верских ратова и са порастом верске 
трпељивости, када су се Јевреји поново населили у оним земљама из којих су раније протерани. У првој половини 19. века све европске 
земље дале су Јеврејима једнака грађанска права (Русија тек почетком 20. века). Истраживање треба да доведе до закључка да 
формална еманципација није значила стварни престанак антијеврејских осећања. Будући да су Јевреји често били успешни 
капиталисти, комбинација класне мржње, религиозне нетолеранције и заслепљеног национализма били су основа антисемитизма у 
будућем периоду. 
Друга етапа истраживања треба да буде усмерена на описивање и разумевање најстрашније форме и размера које је антисемитизам 
добио у нацистичкој идеологији, политици и пракси. Ученици се упознају са чињеницама да је немачки фашизам усвојио антисемитизам 
као један од основних елемената свог погледа на свет и да је антисемитизам постао званична државна политика, као и да су нацисти 
прогласили Јевреје нижом расом и ставили их ван закона, те да од 1933. нацисти почињу са масовним прогонима, пљачкама и 
уништењем Јевреја. (Према Р. Хилбергу, однос према Јеврејима се током историје мењао: од става ви не можете да живите међу нама 
као Јевреји (који је био присутан у Европи током 14. 15. и 16. века), преко става ви не можете да живите међу нама (који је био 
присутан током наредног века), кулминирао је у ставу ви не можете да живите! (који је прихваћен током нацизма)). 
Друга група ученика (или друге групе ученика) истражују појам Холокауста као назива за систематски плански државни прогон и 
геноцид над око шест милиона европских Јевреја током Другог светског рата, које су починили нацистичка Немачка и њени сарадници. 
Истражујући литературу упознају се са подацима да се тај прогон развио у употребу одреда смрти и концентрационих логора као 
масовних и централно организованих покушаја да се усмрти сваки припадник јеврејског народа. Ученици повезују да су осим Јевреја, 
систематски истребљивани Роми, Словени, као и различите друштвене групе: хендикепиране особе, душевни болесници, 
хомосексуалци, политички противници, пољски и совјетски ратни заробљеници... и разумеју да је то било то остварење једне 
монструозне замисли засноване на похлепи и самољубљу, из које је проистекла зверска мржња према свему што је различито. 
Закључак треба да буде да се заправо све предрасуде, мржња и спровођење Хитлерове геноцидне политике подводе се под један појам 
- Холокауст, који фундаментално негира темеље цивилизације. Ученици треба да разумеју чињеницу да је после пропасти нацистичке 
Немачке антисемитизам дискредитован и као доктрина и као политика, најоштрије осуђен, и морално и судски, али да, ипак, тиме није 
и нестао јер се јавља и у савременом друштву, у разним облицима, безмало свуда где се јавља и нетолеранција. 
Ученици у оквиру пројектних задатака могу да истражују: 
Присуство фашистичких и антисемитских графита у њиховом окружењу; да анкетирају суграђане о антисемитским ставовима, нпр. 
„боље је немати посла са Јеврејима”; хришћанске митове о Јеврејину као сатани, антихристу, вешцу, лихвару и ритуалном убици; 
протеривање Јевреја из Шпаније 1492; принудна преобраћања; Шекспирову драму „Млетачки трговац” 1596/1600 (текст или филм, уз 
помоћ наставника српског језика и књижевности, енглеског језика; антисемитизам у уметности (сликарству, храмовима и црквама у 
средњем веку, уз помоћ наставника ликовне уметности); лик Јеврејина у српској књижевности, шта је то „Чивут”; стварање лажних 
„Протокола сионских мудраца”; како се антијудаизам преобратио у антисемитизам, како је мењао форме - од верског, преко 
економског, политичког, расног, до елиминаторског; да ли је оправдано рећи да је антисемитизам „најстарија и најдужа мржња” 
(Вистрих); симболику, значење и функцију антисемитских и пронацистичких пропагандних плаката; смисао израза који одражавају 
нацистичке ставове и нацистички поглед на свет: „крв и тло”, „животни простор”, „раса”, „аријевска раса”, „коначно решење јеврејског 
питања”, „селекција”, „специјални третман”, „ослобођен од Јевреја”, „Кристална ноћ”, „еугенетски пројекат”, „програм еутаназије”, 
„Пролећни ветар”, „Празник жетве”; „Кристална ноћ” и њено значење („Тамо где спаљују књиге, на крају ће спаљивати људе”); 
Нирбершки закони 1935. и Нирнбершки процеси 1945/46; шта је то Порицање, негирање или одрицање Холокауста, како се третира; уз 
помоћ наставника филозофије могу да испитају тезе: „Уверења починилаца, њихова особена врста антисемитизма --- била су 
најважнији и неопходан извор њиховог делања и морају се налазити у средишту сваког објашњења о њима: пошто су узели у обзир 
своја уверења и морална начела и закључили да је масовно уништење Јевреја исправно, починиоци нису желели да кажу не”. 
(Голдхаген); како је Холокауст био „технолошко достигнуће индустријског и организационо достигнуће бирократског друштва” 
(Браунинг); како „цивилизација ствара и све више снажи оно што је цивилизацији супротстављено” (Адорно); зашто је „корен геноцида 
у васкрнућу разјареног национализма” (Адорно); да ли су „цивилизација и дивљачка окрутност антитезе” (Р. Рубенстин); је ли 
Холокауст „цивилизацијски” или „антицивилизацијски” (зло)чин?; шта је човечност и напредује ли човечанство? 
Бављење овом темом ће код ученика развити свест о томе да антисемитизам, ксенофобија и различити облици мржње у савременом 
свету могу водити понављању злочина; допринети неговању вредносног система према коме Холокауст представља цивилизацијски 
губитак; ученици ће разумети опасност ширења „теорија завера” и објашњавања предрасуда - упућивањем на предмет предрасуда: 
„Ако желите да схватите расизам, проучавајте белце, а не црнце. Ако желите да разумете мизогинију, проучавајте мушкарце, не жене. 
Ако желите да схватите антисемитизам, проучавајте не-Јевреје, а не Јевреје” (Виеселтиер). Бављење овим феноменом може имати 
велики значај у контексту образовања за мир, развијања грађанске одговорности, учења о људским правима и поштовања различитости 
у плуралистичком друштву. 
II.5. Роми 



Културе на точковима (Од Индије до Јужне Америке) - упознавање са миграцијама Рома. Народ који није водио ниједан рат - на који 
начин су Роми остваривали суживот са другим народима. Ромски празници - Мама Бибија, Ђурђевдан, Алиђун, Василица... Бројност, 
место и улога Рома у различитим земљама. Бајке, приче и обичаји Рома. Роми, народ песме и весеља - ромска музика и шале („Џикај е 
манушеско чикат асал, џиготе леске чарани пхабол” - „Док се човеково чело смеје, сијаће и његова звезда”). Тајни знаци Рома. Магија у 
ромској култури. Ром значи човек - систем вредности у коме постоје само људи. Роми у српској култури: како су наши песници и писци 
представљали Роме у својим делима. Шта знамо једни о другима?: истраживање на тему колико познајемо наше ромске суграђане и 
колико они познају нас. 
Злочини против Рома 
Свакодневно насиље над ромском популацијом. У којим земљама су Роми били најугроженији и зашто? Коначно решење за Роме у 
Другом светском рату. Норвешко решење у 20. веку - одузимање ромске деце и присилна стерилизација жена. Насиље над Ромима у 
Централној Европи. Прве жртве стрељања у Крагујевцу 1941. г.; Да ли постоји земља у којој су Роми грађани првог реда? Како је 
настао „Гарави сокак” Мике Антића. Шта је антициганизам? Да ли су и колико у нашој земљи Роми угрожени: упоредна анализа 
квалитета живота и могућности Рома и припадника осталих националних заједница (животни век, ниво образовања, професионална 
делатност...). 
II.5. Шинтоизам и моћ у Јапану 
Истражити основне постулате шинтоизма, вредносни систем који је изградио. Зашто је шинтоизам био државна религија? Због чега се 
није проширио на друге народе? Каква је узајамна веза система вредности у Јапану и шинтоизма? 
II.6. Зашто је хиндуизам/будизам популаран у савременом потрошачком друштву? 
Ово истраживање сигурно не може понудити научно поткрепљене закључке, али се може радити као низ појединачних анализа случаја. 
Шта је то у хиндуизму/будизму пријемчиво за савременог човека који живи далеко од природе у великим градовима? Да ли је реч о 
помодарству (популарној култури, површном прихватању само неких облика веровања)? Због чега је медитација постала терапеутска 
техника?... 
II. 7. Политичко хришћанство - евангеличке заједнице у САД као политички фактор; динамика односа национализма, глобализма и 
појединих црквених групација (католичка десница и фашизам, православни националисти и шовинизам, протестантска десница и 
расизам). 
II.8 Естетика у служби моћи. На који начин је путем уметности (филм, позориште, књижевност, сликарство, архитектура) вршено 
ширење експанзивних и идеолошких вредности. Колонијална књижевност у Великој Британији. Архитектура нацистичке Немачке 
(Алфред Шпер). Споменици социјалистичке Југославије. Плакат у СССР-у. 
Наставник треба да скреће пажњу ученицима да они, бавећи се поређењем различитих верских заједница, уочавају разлике у систему 
веровања, истражују географску распрострањеност, међусобне односе, као и утицај верских заједница, њихових уверења и активности 
на савремена геополитичка дешавања. 
 
ВРЕДНОВАЊЕ ПОСТИГНУЋА УЧЕНИКА 
 

Групни рад Елементи процене са показатељима   

НИВО/ОЦЕНА РАД У ГРУПИ ПОЗНАВАЊЕ ТЕМАТИКЕ РЕШАВАЊЕ ЗАДАТКА 

ВИСОК 
одговара оценама 
4 или 5 

Ученик сарађује са свим члановима 
групе, уважава њихове потребе, 
пажљиво слуша друге, поштује 
договоре групе, не касни, своје обавезе 
извршава на време и тачно. 

Ученик поседује знања, 
показује спремност да 
прикупља нове информације, 
активно подстиче размену идеја 
и знања са члановима групе и 
уважава њихове идеје, често 
поставља питања која се 
односе на тему. 

Ученик је у потпуности 
посвећен решавању задатка 
групе. Даје предлоге како 
решавати задатак. 

СРЕДЊИ 
одговара оценама 
3 или 4 

Ученик сарађује са члановима групе уз 
мање тешкоће, повремено има проблема 
у комуникацији али их самостално 
решава, своје обавезе извршава уз 
подсећање и опомињање. 

Ученик поседује извесна знања 
и повремено учествује у 
размени идеја, повремено 
поставља питања која се 
односе на тему. 

Ученик уз помоћ наставника 
и/или осталих чланова групе 
учествује у решавању задатка. 
Ретко има предлоге како 
решавати задатак али кад га 
добије ради по њему. 
Повремено има активности које 
не доприносе решавању 
задатка. 

НИЗАК 
одговара оценама 
2 или 3 

Ученик повремено има сукобе у којима 
напада особе а не проблем, своје 
обавезе извршава ретко и делимично. 

Ученик поседује мало знања и 
показује малу спремност да 
прикупља нове информације, 
ретко учествује у размени 
идеја, ретко поставља питања 
која се односе на тему. 

Ученик минимално доприноси 
решавању задатака. Нема 
предлоге како решавати 
задатке и када добије предлоге 
слабо их реализује. 

НЕЗАДОВОЉАВАЈУЋИ 
одговара 
оцени 1 

Ученик омета рад групе, доприноси 
неконструктивним сукобима и не 
извршава своје обавезе. 

Ученик ништа не зна о теми и 
нема интересовање да сазна. 
Не учествује у размени идеја. 
Никад не поставља питања која 
се односе на тему. 

Ученик омета решавање 
задатка. 

 
МЕТОДОЛОГИЈА НАУЧНОГ ИСТРАЖИВАЊА 
Циљ изборног програма Методологија научног истраживања је да ученик, упознавајући различите аспекте научног рада, развија 
интересовање за научна истраживања и осетљивост за контекст у коме се она одвијају, да гради позитиван став према науци, 
научницима и поштовању методологије и етичности. 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
- аргументовано дискутује о значају научних истраживања; 
- разликује научно од ненаучног сазнања; 
- анализира научно истраживање са становишта циљева, врсте и кључних елемената; 
- препозна злоупотребу научних истраживања. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

Опште међупредметне компетенције 
ИСХОДИ 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА и кључни појмови садржаја 
програма 

Компетенција за целоживотно 
учење. 

- протумачи повезаност развоја људске 
цивилизације са достигнућима науке; 

НАУЧНА ИСТРАЖИВАЊА КРОЗ ВРЕМЕ 



Рад с подацима и информацијама. 
Дигитална компетенција. 
Решавање проблема. 
Сарадња. 
Одговорно учешће у демократском 
друштву. 

- препозна примере злоупотребе науке; 
- аргументовано дискутује о будућности науке; 
- правилно користи основне појмове научног 
истраживања; 
- разликује сврху, циљеве и врсту научних 
истраживања; 
- наведе и опише фазе научног истраживања; 
- илуструје примером улогу хипотезе у научном 
истраживању; 
- разликује истраживања експерименталног, 
квазиексперименталног и неексперименталног 
типа; 
- одреди која техника прикупљања података је 
коришћена на датом примеру научног 
истраживања; 
- наведе одлике научно и ненаучно утемељеног 
сазнања; 
- брани став да неко знање постаје научно не само 
својим садржајем већ и начином на који се до њега 
долази; 
- анализира научно истраживање са становишта 
његове сврхе, циља, врсте, основних елемената и 
добијених резултата; 
- учествује у осмишљавању начина којим се научно 
истраживање може представити широј јавности; 
- проналази одговарајуће изворе информација, 
анализира их и доноси закључке; 
- активно слуша у дискусији, износи свој став 
заснован на аргументима, комуницира на 
конструктиван начин; 
- у сарадњи са другим ученицима учествује у 
дизајнирању и спровођењу истраживачких 
активности и пројекта; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у мишљењу; 
- процени сопствени допринос и допринос других 
чланова у раду групе; 
- представи резултате истраживачког и пројектног 
рада. 

  

Открића старих цивилизација. 
Научне револуције. 
Случајна открића, необична и опасна 
научна истраживања у прошлости. 
Присуство науке у свакодневном животу. 
Прогресивни и деструктивни начини 
коришћења науке. 
Изазови науке у будућности. 

  
НАУЧНО ИСТРАЖИВАЊЕ -ДОЛАЗАК ДО 
ПОУЗДАНОГ ЗНАЊА 

  

Научна истраживања, њихова сврха и 
циљеви. 
Врсте научних истраживања. 
Фазе научног истраживања. 
Методе и технике научних истраживања. 
Узорак истраживања. 
Обрада и анализа добијених података. 
Наука и псеудонаука. 

  ПРОЈЕКАТ 

  
Идентификовање основних елемената 
структуре изабраног научног рада и 
осмишљавање његове презентације. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Изборни програм Методологија научног истраживања је тако конципиран да одговара ученицима који се интересују и за природне и 
друштвене науке, за економију, технику, технологију, медицину... Он уважава школска и ваншколска знања која ученици имају о 
науци, истраживањима и истраживачима са циљем да их на другачији начин осветле, повежу, продубе и унапреде. 
Овај програм, као и други изборни програми, доприноси достизању исхода и развоју међупредметних компетенција и остварује се кроз 
истраживачки и пројектни рад ученика. Ослонац за остваривање програма представља опште упутство које се односи на све изборне 
програме и ово упутство, у коме су дате специфичности Методологије научног истраживања а које се огледају у самом програму и у 
другачијој улози наставника. 
Програм садржи три тематске целине. У оквиру прве две ученици имају истраживачке активности које се завршавају презентацијом, а 
трећа тема је у целости посвећена раду на пројекту који је програмом дефинисан. 
Од наставника се очекује веће учешће у истраживачком раду ученика него што је то предвиђено општим упутством за остваривање 
изборних програма где се инсистира на њиховој самосталности. То се односи, превасходно, на тему Научна истраживања - долазак до 
поузданог знања, која је кључна за овај изборни програм и чији садржај је, са становишта знања и искуства ученика, у великој мери 
нов и захтеван. Што се тиче прве тематске целине Научна истраживања кроз време кључни појмови садржаја су такви да ученици могу 
слободно бирати шта ће и на који начин истраживати јер то неће угрозити достизање датих исхода из програма, а наставник може бити 
само модератор, фасилитатор. 
Наведени садржаји у оквиру прве две теме се могу повезивати са оним што су ученици учили или тренутно уче у оквиру других 
обавезних предмета и изборних програма. Практично, нема ни једног предмета где се, у већој или мањој мери, ученици не сусрећу са 
научним истраживањима, а највећи степен подршке ученици ће добити од изучавања Филозофије, у оквиру које се у трећем разреду 
обрађују питања извора, врсте и могућности сазнавања, као и логике научног истраживања. Уколико исти наставник остварује и 
Филозофију и Методологију научног истраживања са лакоћом ће правити везе између њихових садржаја, а уколико су у питању 
различити наставници потребно је да сарађују. 



У овом упутству не налазе се информације о начину планирања и остваривању програма, као и о праћењу и вредновању ученичких 
постигнућа јер је то део општег упутства за све изборне програме. 
УВОД У ПРОГРАМ 
Циљ уводних активности (један до два часа) је да се ученици упознају са програмом и сазнају чиме ће се бавити и на који начин. 
Наставник треба да подстиче радозналост ученика за проучавање науке и научних истраживања ради разумевања света који нас 
окружује. 
За подстицај се могу користити различити материјали (текстови, актуелни догађаји, инсерти из филмова...), који су повезани са темама. 
Посебно су погодни сајтови Центра за промоцију науке (http://elementarium.cpn.rs) и Националне географије Србије 
(https://www.nationalgeographic.rs), који обилују атрактивним примерима научних истраживања. Подстицаји су важни јер су подлога за 
разговор и буђење радозналости. Они треба да буде такви да код ученика изазову различите реакције које воде ка дискусији и 
аргументовању. Наставник води ту активност тако да не сузбија сукоб мишљења али каналише начин на који се дискусија одвија. 
Подстицај о видео игрицама који је дат у наставку упутства је пример који показује да при њиховом избору треба промишљати не само 
о садржају теме и исходима већ и о узрасту и интересовањима ученика. За очекивати је да наведени подстицај, близак ученицима, 
покрене дискусију у правцу да ли оваква истраживања могу бити употребљена за одбрану става да деца треба што више да играју 
игрице или у правцу колико имају смисла оваква истраживања, односно шта овај налаз значи за обичног човека коме у свакодневном 
животу разликовање више нијанси сиве није много потребно. 
Примери пoдстицаја за увођење ученика у програм 
Да ли је наука наука и кад нема одговоре на сва питања и када се докаже да су неки одговори били погрешни? 
Да бисмо разумели како наука функционише може се поћи од критике упућене на њен рачун, посебно из кругова склоних антинауци, 
који тврде како је наука догма, систем веровања у нешто и да они који су про-научно оријентисани нису отворени према другим 
могућностима што доводи до тога да наука зна важити и истовремено бити у криву. 
Дакле, шта је наука? То је истовремено организован склоп егзактних података о свету и сам процес стицања тих података. Процес 
стицања података у науци назива се научна метода и може се примењивати како на мање проблеме, тако и на саму главну линију 
размишљања у научној заједници: онда када докази у корист неког новог размишљања превагну над постојећим и тада се долази до 
промене. Те промене Томас Кун, амерички физичар, историчар и филозоф науке назива променом парадигме. Научна парадигма је 
владајуће мишљење у научној заједници, највиши ниво генерализације научних сазнања, најшира концепција света и спознајних 
метода, нешто што у одређеном периоду развоја науке најбоље описује њен приступ стварности. Дакле, научна парадигма одређене 
епохе заузима централно место у науци, практично обликује научну мисао. А зашто се каже „у одређеном периоду”? Па, зато што су се 
те парадигме мењале, како су напредовала истраживања, начини прикупљања доказа, аргумената, података. Зато Томас Кун 1962. 
године у својој књизи „Структура научних револуција” износи тезу како наука не напредује линеарно и континуирано, него да 
напредује у одређеним циклусима. Наука прикупља знање, објашњава појаве преко већ утврђених теорија и то су периоди тзв. 
„нормалне науке”. Међутим, некада дође до накупљања нових података које није могуће објаснити постојећим теоријама и знањем - 
једноставно, нешто се не уклапа. То су периоди научних криза. Онда када неко постави и докаже нову теорију која може објаснити 
добијене податке, тада долази до научних револуција. На пример, физика је била у ћорсокаку јер није могла да објасни како то 
апсолутно црно тело апсорбује енергију, како долази до белог усијања и сл. јер је дотадашња физика претпостављала да се енергија 
емитује и апсорбује континуирано, јер је доминатна хипотеза била да је зрачење талас. Међутим, научник Планк је спасио физику 
математичким принципом који је показао да се енергија емитује и апсорбује у „пакетићима”, дисконтинуирано. Те најмање пакетиће 
енергије Планк је назвао „кванти” и „родила” се квантна физика. Научне револуције су радикалне промене парадигми. Међутим, треба 
нагласити да то што се научне спознаје са временом могу мењати, те се неке ствари и закључци морају одбацити, а други надоградити, 
нимало не значи да наука не функционише, односно није наука. Врло чест аргумент поборника антинауке је да је наука некад „у 
криву”, али се занемарује чињеница да када се нека парадигма одбаци, увек се нека друга парадигма, која боље објашњава свет, а која 
је такође заснована на научној методи, прихвати. 
Отворена питања 
За 125-ту годишњицу часописа Наука (Science), направљена је листа највећих отворених питања, односно листа шта наука не зна. 
Симболично, 125 питања за 125 година постојања. У школи ученике не уче шта наука не зна, већ само шта зна. То вероватно није 
мудро, тврде у часопису, јер у школским клупама свакако седе и они који ће дати одговор за неко од отворених питања науке. 
На темељу истраживања које је Центар за промоцију науке, у сарадњи са Филозофским факултетом Универзитета у Београду, спровео у 
марту 2012. о перцепцији науке међу грађанима, показује се да се грађани плаше науке и да је превасходно везују за школске 
предмете и унапред дефинисан скуп знања. Са циљем да се наука представи онаквом каква јесте - као жив, непрекидни процес 
истраживања, Центар је приремио изложбу која приказује оне задатке и изазове који би у будућности могли значајно да утичу на 
свакодневицу. Покровитељ поставке изложбе био је чувени енглески физичар, хемичар и популаризатор науке Филип Бол, а селекција 
представљених нерешених научних проблема је инспирисана његовим чланком „10 нерешених мистерија” објављеним 2011. Центар је 
на изложби представио следеће проблеме: 
1. Од чега је настао живот? (Биологија) 
2. Колика је маса света који не видимо? (Физика) 
3. Како окружење утиче на гене? (Генетика) 
4. Како мозак мисли? (Неуронауке) 
5. Колико има хемијских елемената? (Хемија) 
6. Шта још можемо направити од угљеника? (Нанонауке) 
7. Како да искористимо соларну енергију? (Материјали) 
8. Који је најбољи начин да производимо биогорива? (Енергетика) 
9. Како продужити живот? (Медицина) 
10. Како да непрекидно пратимо хемију људског тела? (Биохемија) 
Видео игрице боље од шаргарепе 
(преузето са https://www.nationalgeographic.rs/vesti/3335-video-igrice-bolje-za-oci-od-sargarepe.html) 
Након овог истраживања, чињеница да много играња игрица оштећује вид неће важити… или хоће? Научници са Универзитета Рочестер 
у Њујорку вршили су истраживање на групи људи који често играју акционе видео-игрице попут Unreal Tournament i Call of Duty, где 
играч треба да погоди виртуелну мету. Одређивана је њихова осетљивост на боје. Испитана група је имала задатак да направи разлику 
између нијанси сиве. Резултат је био изненађујући, јер су они били бољи за око 58% од људи који не играју игрице. Међутим, када је 
другој групи дато да месец дана игра игрице, утврђено је да им се осетљивост на боје након тога побољшала за чак 43% у просеку. До 
сада су једини начини поправљања сензитивности били узимање сочива или наочара или подвргавање операцији, али доказано је да 
тренирање на видео-игрицама даје добар резултат, ако не и бољи. Ипак, ови експерименти вршени су да би се испитала ефикасност 
ока код посматрања сличних боја, што не значи да превише проведеног времена за рачунаром не може оштетити вид на друге начине. 
Тема НАУЧНА ИСТРАЖИВАЊА КРОЗ ВРЕМЕ 
Циљ ове тематске целине је увођење ученика у научна истраживања кроз временску перспективну, од прошлости до будућности. 
Радећи на овој теми, ученици треба да добију јаснију слику о значају научних истраживања на глобалном и локалном нивоу, односно о 
значају за развој људског друштва у целости и за живот сваког појединца. Осим тога, кључни појмови садржаја теме су тако бирани да 
обезбеде ученицима разумевање да се научна истраживања увек одвијају у неком контексту (техничком, технолошком, културном, 
политичком...), да се одвијају континуирано јер постоји стална потреба да се постојећа научна знања проверавају, доказују, унапређују 
или оповргавају, и да се резултати научних истраживања могу и злоупотребљавати. Када је у питању садржај који се односи на научна 
истраживања у будућности ученици треба да пронађу питања на која наука још увек нема одговор или примере како нове технологије 
воде у нова истраживања или у потврђивање/оповргавање резултата научних истраживања из прошлости. 
Примери за подстицај 



Древна открића (преузето из књиге Древна открића, Питера Џејмса и Ника Торпа, Народна књига, Београд) 
Иако нама у 21. веку делује да се људи у далекој прошлости нису бавили научним истраживањима то није тачно. Постоје докази парне 
машине у античкој Грчкој, жвакаће гуме код Астека, вештачких зуба Етрураца, Кинеских детектора земљотреса. Како су они 
истраживали? 
Необична и опасна истраживања у прошлости 
Погледати видео клип Изумитељи који су страдали од свог изума. 
Фактор случаја и мало среће добро дође у научним истраживањима 
Најочигледнији и у правом смислу речи парадигматски пример научне револуције јесте Коперниканска револуција, отпочела 
објављивањем књиге „О револуцијама небеских сфера”, пољског астронома, лекара и калуђера Николе Коперника 1543. године. Пре 
Коперника, звездано небо је сматрано непроменљивим, што су посматрања супернових довела у питање. Ослобађање од наслеђа старог 
геоцентризма и са њим везаног антропоцентричног и клерикалистичког погледа на свет био је један од највећих и најважнијих корака у 
историји људске врсте на планети Земљи и нужан предуслов за све касније резултате и успехе научне мисли. Али како је до тога 
дошло? Свакако да је Коперник био надарени научни истраживач али имао је и среће. У питању су случајни астрономски догађаји који 
су се одиграли „у правом тренутку”. Три међу њима су најзначајнија: 
ü експлозија Тихоове супернове из 1572. у Касиопеји; 
ü појава тзв. „велике комете из 1577. године”; 
ü експлозија Кеплерове супернове из 1604. године у Змијоносцу. 
Њихово појављивање баш тада, у релативно кратком интервалу од 32 године, у најкритичније доба Коперниканске револуције, може се 
оценити једино као велика срећа јер их научник никако није мога изазвати експериментом или неким другим поступком. 
Да ли се онда на тај начин могу посматрати и бројна медицинска истраживања која су истраживачи спроводили током другог светског 
рата на логорашима у концентрационим логорима? Да ли се може рећи да је рат био „сретна” околност за науку? 
Пандорина лабораторија (преузето из књиге „Пандорина лабораторија”, америчког доктора науке Пола Офита са Универзитета у 
Пенсилванији) 
Немачки хемичар Фриц Хабер је човечанство задужио подједнако добрим, колико и убојитим открићима. Хабер је с колегом Карлом 
Бошом 1909. године развио поступак за добијање амонијака за производњу пољопривредних ђубрива. Хабер-Бошов поступак је једна 
од најважнијих технолошких иновација 20. века, што је Хаберу 1919. године донело Нобелову награду. Али, Хаберова истраживања 
имала су и мрачну страну. Када је 1914. године почео Први светски рат, Хабер је почео да експериментише с хлором и развио бојни 
отров иперит. И још горе, његова истраживања пестицида око 1920. године касније су резултирала развојем отрова „циклон Б”, који је 
коришћен за масовно убијање Јевреја у концентрационим логорима. 
Преко отопљене чоколаде до открића 
Перси Спенсер је остао запамћен као самоуки изумитељ микроталасне пећнице. Иако није имао диплому, Спенсер је сам научио да 
доведе струју у млин где је радио са 16 година. У Морнарици је радио као радио-везиста где је надограђивао своје знање уз помоћ 
правих стручњака. За време Другог Светског рата истраживао је главне делове радара који су га случајно довели до новог начина 
кувања. Кад му је активни радар отопио чоколадицу у џепу, његова жеља за знањем и истраживањем само је још више порасла, а 
резултирала је изумом микроталасне пећнице 1945. године. 
Тема НАУЧНО ИСТРАЖИВАЊЕ - ДОЛАЗАК ДО ПОУЗДАНОГ ЗНАЊА 
Ова тема је централни део изборног програма Методологија научног истраживања и уједно најзахтевнија за ученике. Имајући у виду 
исходе и кључне појмове садржаја који су дати за ову тему у програму ученици треба да овладају основним знањима о научном методу 
и да се оспособе да их примене у анализи изабраног примера научног истраживања у оквиру рада на пројекту. У овом програму фокус 
је на научним методама као правилима емпиријског истраживања, а не на правилима изградње научних теорија. 
Посебну пажњу треба обратити на исход који од ученика захтева да брани став да неко знање постаје научно не само својим садржајем 
већ и тиме како се до њега долази. Достизање овог исхода директно доприноси остваривању циља изборног програма где се тражи да 
ученик изгради позитиван став према поштовању методологије у научним истраживањима. То је у складу са схватањем да су научна 
истраживања епистемички процеси -потрага за знањем где је КАКО једнако важно као и ШТА се истражује. 
У раду на овој теми, како је већ наведено, очекује се да наставник пружи већу помоћ и подршку ученицима. То наравно не значи да 
треба држати предавања и угрожавати самосталност ученика већ да наставници морају помоћи ученицима да тему обраде на адекватан 
начин што започиње одабиром одговарајућих извора и селекцијом података. Без те помоћи постоји опасност да се ученици преоптерете 
обимним и превише стручним подацима што их неће оспособити за рад на пројекту. Дати исходи одређују колико широко и дубоко 
треба обрађивати садржаје у овој теми и може се рећи да је то на елементарном нивоу. На пример, у исходу се тражи да ученик буде у 
стању да разликује сврху, циљеве и врсту научних истраживања. То конкретно значи да на датом примеру може да одреди да ли је 
истраживање нпр.експлоративно или корелационо али ништа више. 
Организација рада треба да буде таква да се ученици деле у више мањих група према броју кључних појмова садржаја како би се сви 
садржаји из програма истражили и припремиле одговарајуће презентације. За разлику од других тема где то није толико важно, код ове 
теме је неопходно да се садржај из програма у потпуности „покрије” презентацијама и да оне буду приказане великој групи истим редом 
како је то у програму наведено јер је то редослед који одговара корацима у научном истраживању. Само такав приступ може да 
обезбеди да сви ученици буду упознати са циљем, врстом и елементима научног истраживања и оспособљени за рад на пројекту. 
Подразмева се да наставник треба да допринесе интеграцији ученичких презентација заснованих на њиховим истраживањима јер ће се 
оне свакако разликовати по обиму, стилу, обухватности, па и тачности коришћења стручних термина и датих података. Вероватно да ће 
у неким деловима бити потребно да наставник допуни или исправи ученичке презентације па би било добро да их види пре него што се 
прикажу целој групи. 
Како у литератури постоје различите дефиниције научног истраживања, као и различити приступи, тумачења и поделе које се односе 
на садржаје дате у оквиру ове теме, у наставку текста дата су појашњења за неке од њих како би се избегао могући неспоразум у 
разумевању на шта се односе. У ту сврху коришћена је књига Алатке истраживача (Д. Попадић, З. Павловић, И. Жежељ, Клио, 2018. 
Београд). Наведена појашњења су само смернице за наставнике (самим тим и за ученике), а подразумева се да ће ученици у својим 
истраживачким активностима доћи до пуног значења ових садржаја. Уколико је потребно добро је консултовати друге наставник у 
гимназији, посебно наставнике Филозофије. 
Појашњење кључних појмова садржаја 
1) Под сврхом научних истраживања мисли се на: описати, објаснити, предвидети, применити. 
2) Према циљевима научна истраживања се деле на: дескриптивна, корелациона, експланаторна и евалуациона. 
3) Код врсте научних истраживања мисли се на две поделе. Једна се односи на фундаментална усмерена на проширивање општег 
фонда знања и примењена која су оријентисана на решавање практичних проблема. Друга подела је на квантитативна и квалитативна. 
4) Фазе научног истраживања су: Оквирно одређење проблема истраживања; Припремна фаза; Пројектовање истраживања; Израда 
инструмената; Пробно истраживање; Извођење истраживања; Обрада и анализа података; Писање извештаја. 
5) Методе, технике и инструменти научних истраживања. Што се тиче метода разликују се истраживања експерименталног, 
квазиексперименталног и неексперименталног типа. Технике се односе на поступке које следимо у прикупљању података као што су 
експериментисање, посматрање, интервјуисање, анкетирање, тестирање, скалирање, социометријски поступак, а инструменти су 
средства (неки их називају алат) која тада користимо као што су протокол о посматрању, упитник, анкета, тест, скале процене, 
различита мерења, интроспекција, анализа садржаја и др. 
6) Узорак истраживања треба посматрати са становишта шта је популација и даље да ли је узорак случајан (заснован на принципу 
вероватноће: једноставан, стратификован, кластер, вишеетапни) или је неслучајан и може бити: пригодан, намеран, квотни, 
добровољачки, узорак грудве снега. 
7) Науку и псеудонауку треба посматрати преко карактерстика научног и ненаучног сазнања које су дате табеларно. 
 



Својство Научно сазнање Ненаучно сазнање 

Општи принцип Емпиријски Интуитивни, здраво разумски 

Дефиниције појмова Јасне и операционализоване Нејасне и двосмислене 

Претпоставке Проверљиве Непроверљиве 

Посматрање Систематско Несистематско 

Мерење Валидно и поуздано Невалидно,непрецизно 

Инструменти Тачни и прецизни Нетачни и непрецизни 

Извештавање Објективно Субјективно 

Закључци Чињенично засновани Субјективни, више утисци 

Ставови Критички Некритички 

 
Примери подстицаја 
Узорак грудве снега 
Поставља се питање на који начин истраживач долази до испитаника који су по неком критеријуму тешко доступни, атипични. У таквим 
ситуацијама користи се узорак симболично назван „грудва снега”. Тај назив је добио јер се увећава тако што чланови изабраног узорка 
помажу истраживачу да се регрутују нови чланови из редова њихових познаника. На пример, то се користи у ситуацији кад истраживач 
жели да у узорку има особе које су починиле неко специфично кривично дело или имају неко ретко занимање, хоби. На тај начин се не 
може ништа закључити о величини и карактеристикама популације из које је узорак. Грудва снега је прикладна кад се ради 
квалитативно и експлоративно истраживање на разноврсним, нетипичним испитаницима, а закључци се не генерализују изван 
испитаног узорка. 
Савети за истраживача у припремној фази 
На почетку поставити ученицима питање шта би саветовали младом научном истраживачу да ради у припремној фази, пре него што 
почне са истраживањем. Одговоре ученика забележити и упоредити са следећим саветима. 
ü Не читати само оно што је уско повезано с подручјем у којем је проблем. Некад може више помоћи „туђа” литература. 
ü Посматрати проблем из различитих углова. 
ü Чувати се конформизма тј. некритичког прилагођавања података властитим уверењима и ставовима. 
ü Неговати сумњу. 
ü Не робовати једном решењу, тражити и друга. 
ü Бити свестан да постоје и јалова раздобља кад нема воље за радом а ни решења на видику. 
ü Добра припрема је пола решења. 
ü Живети с проблемом јер идеје долазе у свакој прилици. Идеју одмах записати, јер велики део идеја се губи заборавом. Чињеница је 
да идеје навиру у главу брзо, а често након дужег раздобља застоја, неуспеха. Занимљиво је да надахнута идеја не оставља снажне 
трагове у меморији. Брзо се појави и брзо нестане. Многи мислиоци се жале да су им идеје пропале зато што их нису одмах записали. 
ü Не одбацивати неке идеје пребрзо. 
ü Што више расправљати о проблемима и решењима с другим стручњацима, посебно онима који мисле другачије. 
ü Употребљавати технике стваралачког мишљења. 
Тема ПРОЈЕКАТ - ИДЕНТИФИКОВАЊЕ ОСНОВНИХ ЕЛЕМЕНАТА СТРУКТУРЕ ИЗАБРАНОГ НАУЧНОГ РАДА И ОСМИШЉАВАЊЕ 
ЊЕГОВЕ ПРЕЗЕНТАЦИЈЕ 
У оквиру овог изборног програма ученици добијају дефинисан пројекат, у смислу шта треба да раде, а изборност се огледа у одабиру 
научног истраживања на коме ће радити. Сврха пројекта је да ученици примене научено из претходне теме и осмисле начине за 
популаризацију научног истраживања. Потребно је да наставник припреми неколико научних радова како би свака група од 4 до 5 
ученика имала другачије истраживање (у смислу сврхе, циља, врсте, области из које је истраживање, који проблем је истраживан, које 
методе и технике су коришћене, какав је био узорак, да ли је хипотеза потврђена или одбачена.....). Радови би требали да буду 
различити по области из које су (природне и друштвене науке, техника, медицина, економија, технологија, медији, спорт, уметност...), 
по врсти проблема који истражују, као и да буду на неки начин блиски и интересантни ученицима. Могу бити од домаћих или страних 
истраживача. Такође, анализа се може радити и на истраживањима старијег и новијег датума. Изабрани радови треба да буду добро 
структурирани, како би ученици, по датом формулару, могли да прате све тражене елементе. 
Пројекат има четири сегмента: 
1. идентификовање основних елемената структуре изабраног научног рада (користити дати формулар); 
2. припрема презентације о структури изабраног научног рада; 
3. осмишљавање начина на који се истраживање и његови резултати могу представити широј јавности (изложба, трибина, текст у 
школском часопису, кратки филм...); 
4. припрема презентације о промоцији истраживања и његових резултата. 
 

ФОРМУЛАР ЗА ИДЕНТИФИКАЦИЈУ СТРУКТУРЕ НАУЧНОГ ИСТРАЖИВАЊА  

Елементи анализе 
Резултати 
анализе 

Основни подаци о раду 
(назив рада, аутор/и, година кад је објављен, где је објављен, број страница, ко је био ментор...) 

 

Научна област (природне, друштвено-хуманистичке науке, техничке.... ) 
Научна дисциплина (природне науке-физика; друштвене науке-историја) 
Интердисциплинарно истраживање 
(научне дисциплине: спорт, физиологија, психологија, социологија) 

 

Тема/проблем истраживања  

Сврха истраживања 
(описати, објаснити, предвидети, применити) 

 

Врста истраживања (фундаментална и примењена; квантитативна и квалитативна истраживања)  

Циљ истраживања 
(дескриптивно, корелационо, експланаторно, евалуационо истраживање). 

 

Врста истраживачког нацрта 
(експериментални, квазиекспериментални, неекспериментални нацрт истраживања) 

 

Хипотеза/е, уколико постоје 
(навести како гласи) 

 

Узорак 
(случајан, неслучајан, кратак опис) 

 

Подаци о поштовању етичности у планирању и реализацији истраживања где је то потребно 
(нпр. сагласност Етичког комитета, сагласност родитеља за учешће деце у истраживању...) 

 

Технике и инструменти за прикупљање података (тестови, упитници, инструменти за мерење одређених варијабли и 
сл). 

 

Опис истраживања 
(укратко) 

 

Обрада добијених података  



(квалитативно, квантитативно) 

Резултати истраживања и дискусија 
(навести главне налазе, уколико постоји хипотеза да ли је потврђена и сл.) 

 

Закључак 
(навести главни закључак истраживања, шта је ново у односу на истраживани проблем, ограничења истраживања, 
идеје за даља истраживања и сл.) 

 

Библиографија 
(број наведених јединица и кратак опис шта су по врсти - књиге, чланци, извори на интернету, домаћа или страна 
литература, новија или старија издања у односу на време када је истраживање спроведено) 

 

 
МЕТОДОЛОГИЈА НАУЧНОГ ИСТРАЖИВАЊА 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
- препозна специфичности научног сазнања и природе истраживања у различитим наукама; 
- образложи значај етичности у научним истраживањима; 
- дискутује о проблемима са којима се сусрећу научници и научне институције; 
- искаже позитивне ставове према истраживачима и научним институцијама; 
- примени познавање основних елемената научног истраживања у изради нацрта једноставног научног истраживања. 
 

Разред Четврти 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

ОПШТЕ МЕЂУПРЕДМЕТНЕ 
КОМПЕТЕНЦИЈЕ 

ИСХОДИ 
На крају четвртог разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја програма 

Компетенција за целоживотно 
учење. 
Рад с подацима и информацијама. 
Дигитална компетенција. 
Решавање проблема. 
Сарадња. 
Одговорно учешће у демократском 
друштву. 

- образложи на примерима специфичности научних 
истраживања у различитим наукама; 
- препозна неетичке елементе у истраживањима; 
- покаже интересовање за догађаје у којима се 
промовише наука; 
- наведе основне карактеристике научног мишљења; 
- аргументовано дискутује о особинама научних 
истраживача; 
- на примеру представи однос друштва према 
научницима, посебно женама које се баве научним 
истраживањима; 
- наведе водеће научне институције у земљи и свету 
у различитим научним областима и начине 
представљања њихових резултата; 
- учествује у истраживачким активностима и 
припреми нацрта једноставног научног истраживања; 

НАУЧНО ИСТРАЖИВАЊЕ - РАЗЛИЧИТО 
АЛИ УВЕК ЕТИЧНО 

  

Специфичности истраживања у 
различитим наукама. 
Eтичност научних истраживања. 
Популаризација, промоција и 
комерцијализација науке. 

 

- критички приступи одабиру и обради информација 
релевантних за истраживање, користећи ИКТ и друге 
ресурсе; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у мишљењу; 
- презентује резултате истраживања и пројекта; 
- критички процени сопствени рад и рад сарадника у 
групи. 

НАУЧНИЦИ И НАУЧНЕ ИНСТИТУЦИЈЕ 

  

Карактеристике научног мишљења. 
Особине научника и њихове судбине. 
Жене научнице. 
Подршка научним истраживањима. 
Сарадња и конкуренција у научним 
истраживањима. 
Заштита интелектуалне својине. 
Познате научно - истраживачке 
институције у Србији и свету. 
Представљање и доступност научних 
резултата. 

  ПРОЈЕКАТ 

  
Нацрт једноставног научног 
истраживања за изабрани проблем. 

 
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 

Методологија научног истраживања у четвртом разреду надовезује се на оно што су ученици истраживали у оквиру овог програма у 
претходном разреду. И даље је програм тако конципиран да одговара ученицима који се интересују и за природне и друштвене науке, 
за економију, технику, технологију, медицину... Он уважава школска и ваншколска знања која ученици имају о науци, истраживањима 
и истраживачима са циљем да их на другачији начин осветле, повежу, продубе и унапреде. 
Као и други изборни програми и овај програм доприноси достизању исхода и развоју међупредметних компетенција и остварује се кроз 
истраживачки и пројектни рад ученика. Ослонац за остваривање програма представља опште упутство које се односи на све изборне 
програме и ово упутство, у коме су дате специфичности Методологије научног истраживања. 
Програм садржи три тематске целине. У оквиру прве две ученици имају само истраживачке активности које се завршавају 
презентацијом и није предвиђено да се ради пројекат. Трећа тема је у целости посвећена раду на пројекту који је програмом 
дефинисан. 
Oд наставника се очекује веће учешће у истраживачком раду ученика него што је то предвиђено општим упутством за остваривање 
изборних програма, где се инсистира на њиховој самосталности. То се односи, превасходно, на тему Научно истраживање - различито 
али увек етично и то на део о специфичностима истраживања у различитим областима. Што се тиче друге тематске целине Научници и 
научне институције кључни појмови садржаја су такви да ученици могу слободно да бирају шта ће и на који начин истраживати, јер то 
неће угрозити достизање датих исхода из програма, а наставник може бити само модератор, фасилитатор. 



Наведени садржаји у оквиру прве две теме се могу повезивати са оним што су ученици учили или тренутно уче у оквиру других 
обавезних предмета и изборних програма. Практично, нема ни једног предмета где се, у већој или мањој мери, ученици не баве 
научним истраживањима у одговарајућим научним областима. Посебно јака веза постоји са програмом Филозофије који се у четвртом 
разреду, у оквиру теме Савремена филозофија, бави питањем примењене етике. 
У овом упутству не налазе се информације о начину планирања и остваривању програма, као и о праћењу и вредновању ученичких 
постигнућа јер је то део општег упутства за све изборне програме. 
УВОД У ПРОГРАМ 
Циљ уводних активности (један до два часа) је да се ученици упознају са програмом и сазнају чиме ће се бавити и на који начин. 
Наставник треба да подстиче радозналост за проучавање тематских целина из програма и повезивање кључних појмова садржаја са 
свакодневним животом, посебно са оним што ученике завршног разреда чека у вези са наставком школовања. С обзиром на то да се 
ученици у оквиру прве теме највише баве специфичностима научних истраживања у различитим областима, то је добра прилика да 
прикупе информације које ће им бити од користи за њихову професионалну оријентацију. 
За подстицај се могу користити различити материјали (текстови, актуелни догађаји, инсерти из филмова...), који су повезани са темама. 
Одговарајући материјали (како за наставнике, тако и за ученике) могу се наћи на сајтовима Центра за промоцију науке 
(http://elementarium.cpn.rs) и Националне географије Србија (https://www.nationalgeographic.rs). Подстицаји су подлога за разговор и 
буђење радозналости. Њихов избор треба да буде такав да код ученика изазове различите реакције које воде ка дискусији и 
аргументовању. Наставник води ту активност тако да не сузбија сукоб мишљења али каналише начин на који се дискусија одвија. 
Примери пoдстицаја за увођење ученика у програм 
Центар за промоцију науке 
Центар за промоцију науке (ЦПН) је јавна институција, коју је 2010. године основало Министарство науке Србије са задатком да 
промовише науку и технологију. Центар, у складу са својим мандатом, своје програме и активности спроводи радећи са истраживачким 
и образовним институцијама (универзитетима, истраживачким центрима и школама) у Србији и широм света, а блиско сарађује и са 
републичким министарствима, медијима и приватним сектором. Мисија ЦПН-а је да премости јаз између науке и друштва окупљајући 
све релевантне актере и ширу јавност у процесу истраживања и иновација. Центар организује велики број изложби, предавања, панел-
дискусија и других догађаја на различите теме. Препознатљива нит код свих формата је да су најчешће интерактивни, тако да 
посетиоци, уколико то желе, имају активну улогу у поставкама. ЦПН даје велики значај комуникацији и ПР активностима, односима са 
медијима и производњи мултимедијалних материјала. Његова издавачка продукција, са четири до пет нових наслова сваке године, 
награђена је у више наврата, а четири пута годишње Центар објављује и научнопопуларни часопис Елементи. ЦПН је познат по својој 
међународној сарадњи и у том погледу сматра се регионалним лидером у Југоисточној Европи. Погледати филм ЦПН у трајању од 6 
минута. (https://www.youtube.com/channel/UCAV9TQhg8xCgVwDYUPsS5_Q) 
Мерење нивоа апсорпције урана? 
Доктор Вилијам Свит је 1953. године спровео истраживање у којем је смртно оболелима од рака у терминалној фази давао инјекције 
радиоактивног урана. Циљ истраживања је био мерење нивоа апсорпције урана у људском телу и како ће радиоактивни елемент 
деловати на раст тумора. Ниједан од пацијената није показао никакве знакове опоравка, а већина их је умрла врло брзо након 
добијања ових инјекција. Најконтроверзнији је податак да пацијенти уопште нису знали шта се дешава, односно нису дали свој 
пристанак за учествовање у истраживању. 
Истраживање о истраживањима 
Опште је познато да велике коорпорације у области пића и хране финансирају многа истраживања која се односе на здравље, исхрану 
и вежбање али није познато да већина уговора о подршци научним институцијама садржи клаузулу која тим моћним коорпорацијама 
омогућава да зауставе истраживање уколико процене да им резултати не одговарају. До тога су дошли истраживачи са Универзитета у 
Кембриџу када су прикупили више од 87.000 докумената добијених на основу захтева о Закону о слободи информисања. Истраживање 
је водила др Сара Стил са одељења за политику и студије која је рекла да су резултати неких вредних истраживања остали непознати и 
недоступни јавности на захтев финансијера. Најчешће су у питању истраживања о мастима, шећеру, вештачким бојама и неким 
састојцима који се стављају у храну и пиће. 
Тема НАУЧНО ИСТРАЖИВАЊЕ - РАЗЛИЧИТО АЛИ УВЕК ЕТИЧНО 
У оквиру ове теме ученици треба да се упознају са разноврсношћу научних истраживања у различитим областима и то у контексту 
разлика које постоје у методолошком приступу, методолошком поступку и техникама за прикупљање података, са фокусом на 
последње. Ученици треба да схвате да изучавани проблем „намеће” одговарајуће методолошке приступе, поступке и технике. За 
очекивати је да ће се појавити питање да ли само науке које до својих сазнања долазе путем експерименталних истраживања и које 
дају корелациона и каузална објашњења могу носити тај назив и шта са наукама у којима је то тешко остварити. Са овим питањем 
могуће је повезати проблем привидне корелације до које се може доћи уколико методологија истраживања није добра. То је прилика да 
ученици повежу знања које су стекли у проучавању различитих наука и покушају да дођу до одговора на ова питања. 
С обзиром на то да постоје бројна научна истраживања у различитим областима, ученици могу имати тешкоће да самостално истражују 
ову тему и зато је потребно да наставници одаберу неколико репрезентативних истраживања у различитим областима које ће ученици 
анализирати, организовани у малим групама (3 до 4 ученика), као и да им припреме сет питања као помоћ у раду. Истраживања могу 
бити не само из природних и друштвених наука, већ и из области спорта, економије, уметности, медицине, војске, технике... У наставку 
упутства дат је пример материјала за групу ученика која би радила на специфичностима научних истраживања у области социологије. 
Ова област је намерно изабрана као пример јер ученици у четвртом разреду по први пут имају социологију као предмет у оквиру ког се, 
већ у уводном делу, расправља о горе поменутом питању односа методологије и статуса науке. Социологија има своју специфичну 
технику прикупљања података која је описана (етнографија), а то би требало издвојити и за друге области нпр. у психологији то би 
била интроспекција и лонгитудинална студија, у политикологији акциона истраживања, у хемији експеримент, у историји хеуристика и 
биографски метод, у књижевности анализа садржаја, у биологији и физици спектрофотометрија или панорамска снимања у географији. 
Након завршеног рада на утврђивању специфичности научних истраживања у области коју су добили, група припрема краћу 
презентацију и упознаје остале ученике са оним што су сазнали. На крају, ученици заједно са наставником врше интеграцију добијених 
сазнања и могу припремити плакат који приказује специфичности научних истраживања у различитим областима. 
 

Пример материјала за истраживачки рад из области социологије (по овом моделу прави се материјал и за друге области). 

I део 
Нека од општих питања које социологија поставља као наука о друштву: 
• Чињенично питање: Шта се десило? 
• Компаративно питање: Да ли се ово десило свуда? 
• Развојно питање: Да ли се ово и раније дешавало? 
• Теоријско питање: Шта је у основи ове појаве? 
Нека од конкретних питања које поставља социологија: 
• Колики удео становништва има снажна религиозна осећања? 
• Зашто су жене ређе од мушкараца на руководећим положајима? 
• Зашто је све мање склопљених бракова? 

II део 
Предности и недостаци истраживања у социологији 
• Предност - објект истраживања је доступан, то је особа којој се може поставити питање и добити одговор; нису потребна нека посебна 
помагала, машине (нпр. микроскопи...), нису потребна велика материјална средства и сложена организација (нпр. истраживање тамне 
стране месеца...). 
• Недостаци - испитаник може свесно или несвесно да да погрешан одговор (испитаници се различито понашају кад знају да су у 



истраживању, постоји преференција давања друштвено пожељних одговора, испитаници могу лагати, одговор се не може дати јер особа 
нема увид у истраживану појаву...); у поновљеним истраживањима испитаници се различито понашају; велики број фактора утиче на 
појаву па је тешко одвојити њихов утицај; многа питања се не могу истраживати из етичких разлога. 
III део 
Технике за прикупљање података 
• Посматрање: може бити непосредно и посредно, а по активности истраживача може бити посматрање са учествовањем, посматрање 
без учествовања и посматрање преко учесника. 
• Испитивање: користе се интервју, анкета и тест. 
• Анализа садржаја: користи се у истраживању постојећег научног фонда (писани радови о изведеним истраживањима), може бити 
квантитативна и квалитативна. 
• Историјско компаративна метода: користи се за упоређивање исте друштвене појаве у истим друштвима у разним његовим периодима; 
упоређивање једне друштвене појаве у различитим типовима друштва и упоређивање појаве у различитим друштвима истог типа. 
Етнографија - специфични поступак и техника социологије 
То је поступак за проучавање људи и група које истраживач обавља на лицу места у току извесног периода, при чему се користи 
посматрањем (опсервацијом) или интервјуом како би упознао њихово друштвено понашање. Главна специфичност ове технике је 
укључивање истраживача у интеракцију унутар друштвене групе при чему је важно да стекне њихово поверење и спремност да 
сарађују. Поред социологије ову технику прикупљања подата користи и етнологија. 
Тешкоће етнографског истраживања су: одбијање чланова заједнице да дају податке или искрено говоре о себи; излагање физичкој 
опасности истраживача у неким ситуацијама (нпр. проучавање банди делинквената, примитивних племена...). 
Предности етнографије су: могућност стицања обиља података, разумевање понашања чланова групе ”изнутра”, могућност 
квалитативног истраживања, прилагођавање новим и неочекиваним околностима. 
Недостаци етнографије су: могуће је проучавати само мање групе или заједнице, успех зависи од вештине истраживача да стекне 
поверење чланова заједнице или групе, опасност да се истраживач поистовети са групом и угрози објективност истраживања. 
IV део 
Пример социолошког истраживања по избору наставника који ученици треба да анализирају са становишта како је спроведено, односно 
који поступци, технике и инструменти су коришћени за прикупљање података и на основу тога припреме краћу презентацију за целу 
групу. Фокус треба да буде на специфичностима у односу на научна истраживања у другим областима. 

 
Иако је за очекивати да у оквиру прве теме ученици највише времена посвете анализи специфичности научних истраживања у 
различитим областима, важно је да адекватну пажњу добију и друга два кључна појма садржаја који се односе на етичност научних 
истраживања и популаризацију, промоцију и комерцијализацију науке. 
Што се тиче етичности ученици могу самостално да истраже и пронађу примере из прошлости али и новијег датума где нису поштовани 
принципи етичности (научна истраживања у ратним условима, истраживања на бродовима лабораторијама у ничијим водама, 
истраживања на маргинализованим групама људи, на животињама, истраживања која угрожавају приватност испитаника...). Али пре 
тога морају да се упознају са међународним стандардима, применом научних метода и кодексом понашања у научним истраживањима 
како би се наука и њена дела заштитили од свих облика непоштења. Добро дефинисана правила понашања у свим фазама 
научноистраживачког рада чине етички кодекс Добре научне праксе (engl. Good Scientific Practice - GSP). Основни етички принцип рада 
научника је интелектуално поштење, које мора бити присутно у свим фазама настајања научног рада од постављања хипотезе, преко 
избора одговарајуће методологије, анализе и тумачења добијених резултата, укључујући и њихово објављивање. Поред тога, важни су 
и други аспекти научног истраживања, као што су: чување и обезбеђивање документације и података истраживања, ауторство и 
оригиналност научних публикација, поступак утврђивања повреде етичког кодекса, интелектуално непоштење и поступак за његово 
утврђивање и санкције. 
Примери подстицаја 
Вештачки ДНК 
Група научника, од 25 генетичара са Харварда, Јејла, Колумбије, медицинског факултета Џонс Хопкинс, Технолошког института у 
Масачусетсу и других институција, покренули су пројекат за који кажу да ће у потпуности бити отворен за јавност и да ће сви имати 
увид у то - на чему се ради и до каквих резултата су стигли. Они желе да створе вештачку ДНК која би служила у наредних 10 година 
само за генетска истраживања и испитивања у лабораторијским условима. То би убрзало генетска истраживања која су веома важна за 
развој науке, односно пре свега медицине. Пројекат под називом „Human Genome Project-Write” има за циљ да истражи дејство генетске 
мутације уз стварање сигурнијих матичних ћелија за пресађивање органа. Научници сматрају да постоји начин да временом произведу 
генетске мутације на животињама (попут свиња) чији би се органи у будућности уграђивали у људски организам у случају неке 
болести. 
Промоција науке 
Дејвид Белами, енглески природњак, аутор и водитељ емисија о ботаници, екологији и питањима животне средине, аутор десетина 
књига, преминуо је 2019. у 86. години. Овај непоправљиви авантуриста важио је и за човека без длаке на језику, спремног да 
страствено заступа своје ставове. Уз његове емисије одрастале су генерације, а мало ко зна да је 50. рођендан провео у затвору у 
Тасманији и да су његове емисије на BBC укинуте почетком новог миленијума јер је бранио своје ставове који се некима нису свиђали. 
На врхунцу своје каријере, у последње две деценије 20. века, Дејвид је стизао свуда - вирио је између палминих грана, крчио пут кроз 
џунгле и изговарао дивне монологе праћене гестикулирањем немирних руку. Једном је рекао да никада није користио сценарио и да 
није имао екипу која је месецима седела на дрвећу да би направила добар снимак али је признао да је много уживао радећи те емисије 
што су и гледаоци осећали. Био је пионир емисија у којима се наука представља на питак начин, разумљив сваком детету и одраслом и 
у којима се неговала присна веза човека са природом, животињама и биљкама. 
Рукавица за особе са оштећеним видом 
У новинама „Политика” крајем 2019. године могло се прочитати да су мултифункционална рукавица за особе са оштећеним видом, 
едукативна платформа за децу школског узраста, траке за пасивну заштиту од ватре које су направљене од рециклираних сировина и 
биолошких материјала... само неке од иновација које ће у наредном периоду развијати предузећа захваљујући финансијској подршци 
Европске уније и Владе Републике Србије кроз пројекат Развој нових производа и услуга кроз комерцијализацију истраживања у малим 
и средњим предузећима, вредан 4,5 милиона евра. 
Трећи кључни појам прве теме односи се на популаризацију, промоцију и комерцијализацију науке. Тај део треба у потпуности 
препустити ученицима да истражују. Неке од идеја за истраживање су: анализа садржаја сајта Центра за промоцију науке, упознавање 
са начином како функционише светски позната организација „Национална географија” (од кад постоји, шта све има од издања, сајтова, 
телевизијских канала, активности, како долази до атрактивних фотографија, како плаћа своје истраживаче...), преглед колико је 
научни програм присутан у програмима телевизија са националном фреквенцијом (РТС, РТВ, Пинк, Прва...); анализа садржаја домаћих 
канала за науку (РТС Наука, СНТВ, ЕдуТВ, Браинз ТВ...), попис фестивала науке који се организују у нашој земљи и број учесника, 
попис и преглед часописа који се баве популаризацијом науке (домаћи и страни). Истраживање може да садржи и интервју са особама 
које се баве промоцијом науке, које су уредници научних емисија, часописа или су и сами научници (да опишу како раде и које 
тешкоће имају). 
Када је у питању комерцијализација науке треба је повезати са тржиштем и профитом јер искуство развијених земаља показује да се 
улагање у науку једне земље вишеструко исплати. Ученици би могли да истраже мало познат Центар за трансфер технологије чији је 
циљ пружање помоћи да се истраживачки напори научника са Универзитета у Београду употребе за стварање производа и услуга које 
ће повећати квалитет живота људи, отварање нових радних места и јачање позиције Србија на међународном тржишту. Такође, овом 
садржају одговара и истраживање Стартап Центра на Економском факултету који научним истраживачима помаже да оснују предузећа и 
своје резултате рада претворе у профит. 



Тема НАУЧНИЦИ И НАУЧНЕ ИНСТИТУЦИЈЕ 
За другу тему предложен је већи број кључних појмова садржаја, а наставник може још неке додати уколико сматра да је потребно. 
Садржаји су такви да их ученици могу самостално истраживати и припремити атрактивне презентације. Рад на њима допринос је 
остваривању циља изборног програма Методологија научног истраживања у делу који се односи на развој позитивног става према 
науци, научницима, научним институцијама. 
У наставку упутства налазе се смернице за сваки кључни појам садржаја које га појашњавају и указују колико широко и дубоко 
ученици треба да их истражују. 
Карактеристике научног мишљења. Довољно је да се ученици баве карактеристикама као што су објективност, поузданост, општост, 
систематичност, у смислу да наведу шта значе и илуструју примерима из конкретних научних истраживања. 
Особине научника и њихове судбине.То је широко истраживачко поље и ученици могу самостално да бирају научнике чије судбине ће 
анализирати. Треба их подстицати да се баве научницима од давнина до данашњег доба како би се сагледале разлике у контексту у 
коме су истраживали и разлике у судбинама које су ишле од глорификације, дневнополитичке употребе до прогањања и убиства. Што 
се тиче особина истраживача мисли се на: радозналост, упорност, критичко мишљење, независност, креативност, преузимање ризика 
што се може видети у приказу биографија изабраних научника и научница. 
Жене научнице су издвојене као кључни појам садржаја јер је важно да ученици истраже и њихове судбине, и то како страних тако и 
домаћих научница, како је то било некад и сад. Може се користити емисија „Српске научнице” коју је снимила продукцијска кућа 
„Мрежа” у пројекту Центра за промоцију науке 2013. Неке од страних научница чију судбину ученици могу истраживати су на пример, 
Маргарет Кевендиш, Марија Сибила Меријан, Леди Мери Вортли Монтегју, Марија Гаетана Ањези, Марија Мичел, Розалинд Френклин, 
Еми Нетер, Фиби Сара Херта Ајртон, Соња (Софија) Круковски Коваљевска Соња (Софија) Круковски Коваљевска, Марија Склодовска-
Кири, Хенријета Свон Левит, а од домаћих Јованка Бончић, Ксенија Анастасијевић, Милева Марић Анштајн, као и научнице које сада 
истражују: Магдалена Ђорђевић, Софија Стефановић, Зорица Пантић, Ивана Гађански, Гордана Вуњак Новаковић и друге по избору. 
Подршка научним истраживањима се односи на све оно што су чинили и сада чине појединци, институције, државе како би неки 
научници имали добре услове за свој рад. Тако се ученици могу бавити Фондом за науку у Србији који финансира младе истраживаче 
(који су услови да се добије њихова помоћ, у чему се она огледа, колико дуго се може користити, колико њих је до сада подржано...); 
подршком коју пружају велике коорпорације (Нестле, Кока-кола, Филип Морис...), појединцима који су подржавали научнике (на 
пример, обезбедили су средства за лабораторију и сл.). Ученици могу да се баве и питањима донације и спонзорства и који су актуелни 
примери таквог вида подршке науке у нашој земљи. Посебно је интересантан за истраживање Водич кроз потенцијалне изворе 
финансирања у нашој земљи из ког се може видети које области научних истраживања могу добити помоћ од стране одређених 
институција, амбасада, невладиних организација, фондова... 
Сарадња и конкуренција у научним истраживањима, заједно са кључним појмом садржаја који се односи на заштиту ауторских права, 
покрива интересантно и актуелно поље. Ученици могу да истражују примере који илуструју сарадњу и узајамну помоћ између научника 
и оне који приказују такмичарски однос, нетрпељивост, па и озбиљно ометање како би сва слава (у неким случајевима и новац) 
припала само једном научнику. Ту су посебно погодни они примери где су вођени судски спорови за ауторство неког научног открића. 
Интересантан истраживачки задатак може бити око питања колико има лажирања научних истраживања, крађе туђих резултата (некад 
и сад), шта све могу и не могу програми који проверавају да ли су научни радови плагијати. Пажњу могу добити и примери где су 
државе улагале велика средства у научнике и научна истраживања како би стекле доминацију у некој области (нпр. лет у свемир), или 
примери где су удруживале снаге да се реши неки проблем. 
Што се тиче научно - истраживачких институција у Србији и свету ученици ће лако пронаћи податке о њима, истражити чиме се баве и 
сортирати их по научним областима како би то било прегледно у презентацији коју ће припремити. Било би добро да се ученици не баве 
само установама које су у великим градовима већ и оним које имају научноистраживачке активности а налазе се у мањим срединама, 
посебно њиховом непосредном окружењу. С обзиром на то да Србија има изванредну истраживачку станицу Петница потребно је да 
ученици истраже чиме се она бави и на који начин доприноси развоју интересовања за науку. 
Представљање и доступност научних резултата. Иако је овај кључни појам можда мање атрактиван за ученике него претходни, важно је 
да се и он истражи. Ту се мисли на стручне часописе, конгресе, трибине, базе података и сл. Постоји много тога што се може повезати 
са овим садржајем, на пример од истраживања СЦИ (Српски цитатни индекс), који је интегрисани систем периодичног издаваштва 
Србије заснованог на квалитету до проналажења податка о конгресном туризму у свету и код нас. 
Примери подстицаја 
Луј Пастер -да ли је спавао? 
Шта све може да се уради за 73 године показује пример упорног научног истраживача који је деловао у оквиру више наука, Луја 
Пастера. Он је изумео пастеризацију, која се користи у конзервирању напитака и хране и помаже смањењу микроорганизама који могу 
да изазову обољење, а данас је овај поступак распрострањен по читавом свету. Први је открио асиметрију кристала на примеру винске 
киселине. Са 26 година је спознао концепт леворук и деснорук откривши да скоро сваки живи организам има молекуле у свом телу, који 
се ротирају у неком од ових праваца. Преживео је тежак мождани удар 1868. године с последицама парцијалне парализе, али га то није 
спречило да настави с истраживањима у наредним годинама. Он је осмислио термин вакцинација, а прву вакцину коју је открио била је 
против пилеће колере 1879. године. Измислио је и вакцину против беснила непосредно пре смрти 1895. године. 
Александар фон Хумболт - путник истраживач 
На крају 18. века један природњак, географ, прави научник истраживач кренуо је на пут и 5 година се није враћао у Европу одакле је 
кренуо. Његово име је Александар фон Хумболт и може се рећи да је био невероватно радознао али и спреман за преузимање ризика. У 
Венецуели је открио уљну птицу Steatornis caripensis, која је дотад била непозната. Враћајући се у Куману приметио је метеорски рој 
Леониде, што је било његово прво упознавање са тим феноменом. У фебруару 1800. је кренуо у истраживање реке Ориноко. 
Истраживао ју је 4 месеца и прешао преко 3.000 километара дивљег и ненастањеног подручја и открио да постоји комуникација између 
слива Оринока и слива Амазона. Утврдио је тачно место бифуркације (место где се река рачва у 2 слива). Док је испитивао електричне 
јегуље претрпео је јаке електричне шокове. То му није било довољно да се врати кући, већ је наставио да истражује различите 
географске феномене. 
Требало је открити ко је открио радио 
Никола Тесла је званични проналазач радија. Он је први развио и објаснио начин за производњу радио фреквенција, принцип 
усаглашених резонантних кола у предајној и пријемној антени и јавно представио принципе радија и пренос сигнала на велике даљине. 
За овај свој проналазак је 1897. године добио патент број 645576 за уређај описан као „бежични пренос података”. Ђуљелмо Маркони 
је један од пионира радио телеграфије. Остварио је први пренос радио-таласа преко Атлантског океана и 1909. године добио Нобелову 
награду за овај допринос. Основао је прву фирму која се бавила комерцијалном употребом радио преноса. До 1943. године је сматран 
проналазачем радија док му Врховни суд САД није одузео патентно право и доделио га Николи Тесли. 
Тимски против „несрећне” бактерије 
Научници Бари Маршал и Робин Ворен заједно су се бавили медицинским истраживачким радом и 2005. године заслужено су добили 
Нобелову награду за откриће бактерије Хеликобактер пилори која се среће само код људи у доњем делу желудца. Они су своје откриће 
неформално назвали ”несрећна” бактерија јер узрокује гастритис, пептички улкус и многе друге гастроинтестиналне болести, а веома је 
отпорна и способна да опстане у екстремно неповољним условима за живот. То је уједно и разлог због којег је толико дуго времена 
остала неоткривена. До тада нико није имао идеју да тражи било какве „становнике” у желуцу, јер се сматрало да у толико киселој 
средини нико не може да преживи. Међутим, хелико бактерија итекако може. 
Тема ПРОЈЕКАТ - НАЦРТ ЈЕДНОСТАВНОГ НАУЧНОГ ИСТРАЖИВАЊА ЗА ИЗАБРАНИ ПРОБЛЕМ 
Пројекат у четвртом разреду се надовезује на пројекат из претходног разреда где су ученици имали прилику да анализирају конкретан 
пример научног истраживања користећи дати формулар. На основу тог искуства и рада на темама из четвртог разреда, посебно првој 
где су се бавили специфичностима истраживања у различитим областима, ученици треба да припреме нацрт једноставног научног 
истраживања за проблем и област коју изаберу. Ученике треба груписати у мање групе (од 4 до 5 ученика) како би оптимално 



функционисали за задатак који су добили. Наставник на различите начине пружа подршку раду групе и даје помоћ када је то потребно. 
Рад на овом пројекту је захтеван и подразумева консултацију различитих извора података и повезивање са оним што ученици уче у 
другим обавезним и изборним предметима/програмима. 
У припреми нацрта ученици се могу ослонити на формулар који су користили у трећем разреду за анализу спроведеног научног 
истраживања. Нацрт треба да садржи: 
ü проблем истраживања и разлоге за његово истраживање; 
ü из које је научне области и дисциплине проблем; 
ü која је сврха истраживања; 
ü који је циљ истраживања; 
ü какав је истраживачки нацрт; 
ü хипотезу уколико је потребна; 
ü узорак на коме ће се истраживати и 
ü кратак опис како би се истраживање спровело. 
За очекивати је да ће ученицима бити најтеже и да ће највише времена потрошити на избор проблема на коме ће радити нацрт. У тој 
фази рада на пројекту ученици могу да консултују не само литературу већ и своје наставнике, родитеље, стручњаке за област. То је 
добра вежба за групни начин рада, договарање и доношење одлука што је директан подстицај развоју неколико међупредметних 
компетенција. Када изаберу проблем наставник може да помогне око његове формулације како он не би био превише широк и самим 
тим компликован за истраживање. Нацрт не треба да садржи део који се односи на обраду прикупљених података, а што се тиче 
библиографије било би добро да је има са неколико наведених извора (књиге, чланци, интернет извори...), како би се и тај важни 
аспект научног истраживања, рад на литератури, приближио ученицима. 
Продукти пројекта су нацрт једноставног научног истраживања са основним елементима и презентација којом се остали ученици у групи 
упознају са њим. Успех у раду на пројекту не мери се само преко тога какав је нацрт припремљен већ и како су ученици до њега 
дошли, односно како су радили, сарађивали, кога су консултовали.. 

САВРЕМЕНЕ ТЕХНОЛОГИЈЕ 
Циљ изборног програма Савремене технологије јесте развијање знања и вештина ученика за ефикасно, креативно, безбедно и савесно 
коришћење савремених технологија у животном окружењу и окружењу за учење и рад и спремности за континуирано праћење развоја 
савремених технологија зарад даљег личног и професионалног развоја. 
По завршетку програма ученик ће бити у стању да: 
- поуздано, критички, безбедно и одговорно према себи и другима користи савремене технологије за решавање проблема; 
- изводи закључке о томе како савремене технологије функционишу и који су њихови трендови развоја у различитим сферама живота; 
- примени логички и алгоритамски начин размишљања у циљу решавања низа проблема у свакодневним ситуацијама; 
- истражи, анализира и критички процени резултате истраживања; 
- критички процени ефекте употребе савремених технологија на начин на који људи раде и живе, на њихов квалитет живота и утицај на 
животну средину и демонстрира критичко мишљења о етичким питањима технолошког развоја и одговарајућих апликација или 
технологија; 
- ради ефикасно са другима као члан тима, групе и заједнице и исказује спремност да учествује у акцијама чији је циљ унапређивање 
свог непосредног животног окружења коришћењем савремених технологија; 
- примени иновативне идеје у различитим пројектима уз помоћ савремених технологија. 
 

Разред Трећи 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 74 часа 

 

Опште међупредметне 
компетенције 

Исходи 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја 
програма 

Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Рад са подацима и информацијама 
Комуникација 
Сарадња 
Одговоран однос према околини 

- идентификује позитивне и негативне ефекте савремених 
технологија и процени њихов утицај на друштво и квалитет 
живота; 
- аргументовано дискутује о утицају савремених технологија 
на друштво и квалитет живота; 
- препозна интелектуалну својину и одговорно се односи 
према поштовању ауторских права; 
- прихвати одговорност за сопствено деловање на мрежи; 
- идентификује и оцени безбедносне ризике на мрежи, 
процењује значај и утицај информација и извора 
информација на мрежи; 
- планира и примењује мере заштите приватности и 
безбедности на мрежи; 
- класификује појам и значај и одреди основне 
карактеристике IoT и паметног окружења; 
- кроз истраживачки рад и израду једноставног плана 
развоја осмисли различите начине трансформације свог 
окружења у паметно окружење; 
- критички процењује значај и утицај инфраструктуре 
паметног окружења на животну средину; 
- уочи значај приватности и сигурности података који се 
користе у концептима паметног окружења; 
- објасни појмове вештачке интелигенције и машинског 
учења и одреди могуће области њихове примене у 
свакодневном животу; 
- опише неке моделе машинског учења; 
- разликује видове и основне проблеме машинског учења; 
- именује програмске језике и библиотеке који могу да се 
користе за машинско учење; 
- опише основне технике истраживања података у 
машинском учењу; 
- наведе и објасни принцип рада неких алгоритама 
машинског учења; 
- оцени квалитет изграђеног модела машинског учења; 
- објасни значај побољшања и визуелизације резултата у 
машинском учењу; 
- сарађује у тиму, поштујући разлике у мишљењу и 

Безбедност и приватност на мрежи 



интересима, дајући лични допринос постизању договора и 
афирмишући толеранцију и равноправност у дијалогу. 

  

Позитивни и негативни ефекти 
технолошког развоја (брзина 
промена, утицај на друштво и 
квалитет живота). 
Етичка питања технолошког 
развоја (интелектуална својина, 
ауторска права и лиценце, етичке 
и законске норме). 
Присуство на мрежи и приватност 
(присуство на мрежи и дељење 
података, приватно и јавно, 
понашање на мрежи и одговорно 
коришћење савремених 
технологија, ризици по приватност, 
протоколи за заштиту 
приватности). 
Безбедно коришћење интернета 
(ризици и претње, безбедносни 
протоколи). 

  Паметни градови 

  

Интернет ствари [енг. IoT - Internet 
of Things] (паметни уређаји, 
апликације и сервиси, 
инфраструктура, хардвер). 
Паметно окружење (паметни: 
градови, куће учионице, 
канцеларије, саобраћај, 
индустрија, пољопривреда, 
економија, е-здравство, е-управа). 
Паметни градови и компоненте 
њиховог развоја (концепт паметних 
градова, трансформација 
савременог окружења у паметне 
средине, одрживост паметних 
градова, паметно управљање 
водом, паметни путеви, јавни 
превоз, памети паркинзи, 
комуналије). 
Еколошки аспекти паметних 
градова (утицај на животну 
средину). 
Аспекти приватности, етике и 
безбедности у паметним градовима 
(подаци и анализа података). 

  Вештачка интелигенција 

  

Вештачка интелигенција (појам, 
примери савремених система, 
етичка питања). 
Машинско учење (појам, примена и 
значај). 
Модели машинског учења (појам, 
генерализација модела, евалуација 
модела, мерење квалитета 
модела). 
Софтвери за машинско учење 
(програмски језици и библиотеке). 
Прикупљање и организација 
података. 
Алгоритми машинског учења. 
Побољшање и визуелизација 
резултата. 

 

Разред Четврти 

Недељни фонд часова 2 часа 

Годишњи фонд часова 66 часова 

 

Опште међупредметне 
компетенције 

Исходи 
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да: 

ТЕМА 
и кључни појмови садржаја програма 

Дигитална компетенција 
Решавање проблема 
Рад са подацима и 
информацијама 
Комуникација 
Сарадња 
Предузимљивост и 
предузетничка компетенција 
Одговоран однос према 
околини 

- објасни појам и значај предузетништва и препознаје 
карактеристике и особености предузетника; 
- доведе у однос појмове иновативност, предузимљивост 
и предузетништво; 
- испита потребе локалног тржишта за ИТ производима и 
услугама; 
- осмисли различите начине отпочињања посла у 
локалној заједници; 
- уочи, формулише и процени иновативне пословне 
идеје; 
- изради једноставан бизнис план заснован на ИТ 
производима и услугама; 
- примени иновирање већ постојећих производа или 

ИТ иновације и предузетништво 



услуга помоћу ИТ; 
- сарађује са другим ученицима, развијајући активно 
слушање и аналитичке вештине; 
- идентификује и наводи примере примене 3Д модела; 
- конструише једноставне 3Д моделе коришћењем 
софтверских алата; 
- објасни шта је 3Д штампа и наведе могуће примене; 
- опише начин рада различитих 3Д штампача; 
- наведе материјале који се могу користити у 3Д штампи 
и објасни којој технологији штампе припадају; 
- припреми једноставне 3Д моделе за 3Д штампу у неком 
од софтвера; 
- идентификује значај екоинформатике у савременом 
друштву и наведе примере примене екоинформатике; 
- објасни појам и наведе примере модела у 
екоинформатици; 
- користи неке софтверске алате и програмске језике за 
обраду података у области екоинформатике и зна да 
протумачи одређене податке; 
- наведе разлику између аутономног робота и даљински 
контролисане машине; 
- наведе врсте робота и опише примере примене робота у 
свакодневном животу; 
- креира механичке склопове једноставних робота; 
- дизајнира робота са сензорима и моторима и креира 
једноставне програме за управљање роботом; 
- наведе предности и мане примене мобилне технологије 
у савременом друштву; 
- објасни разлику између различитих генерација развоја 
мобилне технологије; 
- креира једноставну апликацију за мобилни уређај. 

  

Предузетништво, предузетник и 
предузетнички процес. 
Иновација - базни инструмент 
предузетништва (појам, извори 
иновативног понашања, процес иновације, 
заштита интелектуалне својине). 
Иницирање предузетничког улагања 
(идеја, развој идеје, бизнис план, 
имплеменетирање идеје). 
Институције и ИТ инфраструктура за 
подршку предузетништву. 
Иновативни ИТ алати за израду целовитог 
бизнис плана за сопствену бизнис идеју. 

  3Д моделирање и штампа 

  

3Д модел (појам, примена). 
Реализација 3Д модела. 
CAD [енг. computer-aided design] софтвери 
за реализацију 3Д модела (појам и 
практичне примене и реализација). 
Виртуелна реалност. 
3Д штампа (појам, развој, примена). 
Категорије и начин рада 3Д штампача 
(истискивање материјала, полимеризација 
у посуди, стапање материјала у праху, 
прскање материјала, прскање повезивача, 
ламинирање листова, усмерено 
депоновање енергије). 
Припрема за штампу. 

  Екоинформатика 

  

Предмет екоинформатике (екологија, 
биологија, географија, квантитативне 
методе, рачунарске науке итд.). 
Софтвери који се примењују у 
екоинформатици. 
Подаци (прикупљање валидних података, 
обрада података, тумачење и 
презентовање). 

  ИЗБОРНЕ ТЕМЕ* 

  Роботика 

  

Развој роботике (појам, историја). 
Врсте робота. 
Примена робота у свакодневном животу 
(медицина, ауто-индустрија, прехрамбена 
индустрија, итд.). 
Механика робота. 
Погон робота. 
Сензори у роботици. 
Управљање и програмирање робота. 

  Мобилна технологија 

  
Увод у мобилну технологију (историјат, 
примена). 
Алати за креирање мобилних апликације. 



Креирање једноставне мобилне 
апликације. 

* наставник са ученицима бира само једну од понуђених изборних тема у четвртом разреду: Роботику или Мобилне технологије. 
 

УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА 
Изборни програм Савремене технологије припада групи интердисциплинарних програма, које ученици могу изучавати у трећем и 
четвртом разреду. Овај изборни програм доприноси остваривању општих исхода образовања и васпитања и развоју кључних и 
међупредметних компетенција. 
Развој међупредметних и кључних компетенција за целоживотно учење постиже се на тај начин што ученици путем истраживачког и 
пројектног рада остварују исходе који су дати на нивоу теме и целог програма. Ослонац за остваривање програма представља Опште 
упутство за остваривање изборних програма. 
Програм се ослања на школско знање, али и на ваншколско искуство ученика и у корелацији је са другим наставним предметима и 
изборним програмима као што су: Рачунарство и информатика, Математика, Физика, Биологија, Географија, Примењене науке 2, 
Образовање за одрживи развој, Грађанско васпитање, Економија и бизнис. 
ПРЕПОРУЧЕНИ ТОК РЕАЛИЗАЦИЈЕ ПРОГРАМА 
Редослед изучавања тема дефинисаних на годишњем нивоу наставник изборног програма Савремене технологије може изменити, с тим 
што је препорука да се у 3. разреду тема „Безбедност и приватност на мрежи” изучава прва. 
У 4. разреду се изучавају 3 обавезне теме: „ИТ иновације и предузетништво”, „3Д моделирање и штампа” и „Екоинформатика” и једна 
изборна тема (наставник са ученицима бира или „Роботику” или „Мобилне технологије”). 
Предложени број часова по темама је оквиран, на наставнику је да процени потребан и довољан број часова по темама узимајући у 
обзир знања и вештине који ученици имају из претходног школовања и животног искуства, као и саму динамику рада на часу и 
интересовања ученика. 
I. ПЛАНИРАЊЕ И ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА 
Наставник може користити методологију и активности препоручене у овом методичком упутству, али може и у потпуности или 
делимично изменити и прилагодити активности начину свог рада и интересовању ученика, водећи рачуна да изабраним методама и 
активностима остварује исходе и циљ изучавања овог изборног програма. 
Програм усмерава наставника да наставни процес конципира у складу са дефинисаним исходима, односно да планира како да ученици 
остваре исходе, и да изабере одговарајуће методе, активности и технике за рад са ученицима. Дефинисани исходи показују наставнику 
и која су то специфична знања и вештине која су ученику потребна за даље учење и свакодневни живот. Приликом планирања часа, 
исходе предвиђене програмом треба разложити на мање и на основу њих планирати активности за конкретан час. Треба имати у виду 
да се дати исходи у програму разликују по сложености, да се неки могу лакше и брже остварити, док је за одређене потребно више 
времена, активности и рада на различитим садржајима. Поред усмерења на остваривање појединачних исхода, наставу треба 
оријентисати на развијање компетенција ученика. 
При обради нових садржаја треба се ослањати на постојеће искуство и знање ученика, и настојати, где год је то могуће, да ученици 
самостално откривају одређене правилности и доносе закључке. Основна улога наставника је да буде организатор наставног процеса, 
да подстиче и усмерава активност ученика. Ученике треба упућивати на различите изворе знања, како би на што креативнији и 
ефикаснији начин долазили до решења постављених проблема. 
На часовима треба комбиновати различите методе и облике рада, што подстиче интелектуалну активност ученика и наставу чини 
интересантнијом и ефикаснијом. При реализацији програма дати предност пројектној, проблемској и активно оријентисаној настави, 
кооперативном учењу, изградњи знања и развоју критичког мишљења, истраживачкој методи, дискусији, дебати, практичним 
активностима и сл. Заједничка особина свих наведених метода и облика рада је да оне активно ангажују ученика током наставе, а 
процес учења смештају у различите и разнолике контексте. Избор метода и облика рада, као и планирање активности ученика зависи 
од наставних садржаја које треба реализовати на часу и предвиђених исхода, али и од специфичности одређене групе ученика и 
индивидуалних карактеристика ученика. 
Задатак наставника је да упозна ученике са темама и кључним појмовима садржаја, које наставник може и допунити. У дидактичком 
упутству се налазе примери пројектних и истраживачких задатака које ученици могу да реализују. У оквиру сваке теме наставник у 
уводном делу презентује материјал који ученике треба да заинтересује, а затим представља тему најчешће у облику проблемских 
питања погодних за истраживање. Постоји могућност да једну тему са различитих аспеката проучава више група. Приликом одабира 
истраживачких активности наставник треба да помогне ученицима у избору одговарајућих извора, али и техника истраживања. Ученици 
могу да истражују у групи или у паровима у зависности од интересовања и карактеристика активности која се спроводи. Без обзира на 
избор технике, која је делом условљена избором теме, потребно је ученике усмеравати ка прикупљању података из различитих извора. 
Поред прикупљања података са релевантних интернет страница, прегледа литературе, теме је могуће истражити и испитивањем ставова 
и вредности које заступају и/или за које се залажу вршњаци, суграђани и стручњаци за неку област, као и непосредним увидом и 
праћењем праксе стручњака. Из тих разлога пре спровођења анкете/интервјуа и разговора са стручњацима или вршњацима, ученике је 
потребно упутити у активности креирања анкета и упитника у вези са проучаваном темом, као и са начином сређивања, обраде и 
анализе добијених података. 
Ученици треба да среде добијене резултате истраживања, анализирају их и донесу одређене закључке. Резултате истраживања и 
закључке презентују на часу, а могу их презентовати и широј јавности (другим ученицима, школи, родитељима, циљној групи), 
обликујући их у различите форме (текст, пано, табела, графикон, мултимедијална презентација, инфографика и сл.). 
Специфичност овог изборног програма је и велика могућност обраде тема кроз низ практичних активности. У складу са опремљеношћу 
школе, наставник помаже ученицима у избору алата/софтверских решења и даје им смернице на који начин могу доћи до решења 
задатка или проблема који обрађују. У зависности од тематике, резултати рада ученика могу бити продукти као што су израђен 
интернет сајт, програмска апликација или друго софтверско решење, израђени модели (физички или дигитални), пропагандни 
материјал, бизнис план, правилник и сл. 
Приликом упознавања области савремених технологија посебан акценат треба ставити на њихов значај и утицај на свакодневни живот 
савременог човека, као и на идентификацију примене ових технологија у практичним и свакодневним ситуацијама. 
ТРЕЋИ РАЗРЕД 
Безбедност и приватност на мрежи 
Увод у тему „Безбедност и приватност на мрежи” може да се оствари кроз истраживачку активност ученика о позитивним и негативним 
карактеристикама и ефектима технолошког развоја. Наставник ученике у ову активност уводи питањима као што су: Да ли будућност 
човечанства зависи од савремених технологија и зашто? Шта би било/како би се живело да се технолошка и информатичка револуција 
нису десиле? Ко ће коме да господари: човек технологији или напредна технологија човеком? Шта нам је битније: природа или комфор 
који савремене технологије пружају и да ли је цена комфора превисока? Шта савремену технологију чини добром или лошом за нас? Да 
ли се савремене технологије штетне за наше здравље или могу да нам помогну да победимо неизлечиве болести? Да ли савремене 
технологије зближавају људе лакоћом нових видова комуникације или од нас чине изолованог и отуђеног појединца? Да ли смо богатији 
зато што поседујемо савремене технологије? Да ли напредак једне државе и благостање њеног становништва зависи од напретка 
савремених технологија? Предлог је да се ученици поделе у две групе: заступнике позитивног и заступнике негативног утицаја 
савремених технологија на друштво и живот појединца. Свака група би са свог становништва требала да истражи ефекте технолошког 
развоја (истраживање на интернету, уџбеници, енциклопедије, разговори са наставницима појединих научних области, подстицати 
ученике за истраживање и ван школе уколико то услови дозвољавају: институти, фирме, локална заједница итд.). Резултате 
истраживања представити кроз дебату у којој ће две групе аргументованим ставовима дати оцену позитивних и негативних аспеката 
технолошког развоја. Циљ дебате није да ученици утврде да ли су савремене технологије искључиво добре или лоше за појединаца и 
друштво, већ да кроз истраживање лица и наличја утврде комплексност утицаја савремених технологија на наш живот. Како би дебата 



била што интересантнија и активнија, наставник може користити неколико онлајн алата предложених на страни zuov.gov.rs/savremene-
tehnologije (анкете за процену идеја, Кахут, Mentimeter, Socrative, онлајн бела табла и сл.). 
Централни део у овој теми треба да буде пројекат који ће за циљ имати израду безбедносних протокола на мрежи (у виду сета 
правила/упутстава или усвојеног школског правилника тј. покренуте иницијативе за усвајање школског правилника). Пројекат треба да 
обухвати истраживање следећих области: етичка питања технолошког развоја (интелектуална својина, ауторска права и лиценце, 
етичке и законске норме); присуство на мрежи и приватност (присуство на мрежи и дељење података, приватно и јавно, понашање на 
мрежи и одговорно коришћење савремених технологија, ризици по приватност) и безбедно коришћење интернета (ризици и претње). 
Пре поделе ученика на групе и одређивања задатака за сваку групу, наставник покреће дискусију о личном присуству ученика на 
мрежи, најкоришћенијим апликацијама, алатима и интернет сервисима, присуству на друштвеним мрежама, платформама за игрице, 
начину понашања и комуникације на мрежи и сл. На основу ове дискусије наставник треба да стекне увид у интересовања и афинитете 
ученика када је у питању њихово присуство на мрежи, што ће му помоћи код одређивања и избора појединачних задатака и тема за 
истраживање. За сваку од области истраживања (етичка питања, присуство и приватност, безбедност на мрежи) наставник и ученици 
дефинишу сет тема. Неке од тема могу да буду: 
- интелектуална својина и ауторска права (задатке ове теме поставити иницирањем питања као што су: Да ли је све доступно на 
интернету и бесплатно? Шта све спада у интелектуалну својину и ко то прописује? Шта смем и под којим условима да користим од 
материјала на интернету за потребе израде домаћих задатака? и сл.); 
- лиценце и законске норме (Како је регулисана заштита ауторских права на интернету? Да ли ауторски садржаји могу ипак да се 
користе и под којим условима? Да ли увек морам да наводим ауторе материјала који користим? Шта је то Creative Commons? Да ли је 
дозвољено са интернета скидати бесплатно филмове и музику или је то неким прописима забрањено/уређено? и сл.); 
- приватно и јавно на мрежи (Да ли је приватност прецењена или потцењена? Шта други могу да сазнају о мени путем интернета? Јавна 
личност или профил само за пријатеље? Сви који лајкују моје постове су моји пријатељи? и сл.); 
- присуство/живот на мрежи и понашање и одговорност на мрежи (На мрежи сам другачији, бољи? Оговарање на интернету се не 
важи/не боли? Насиље почињено на мрежи није исто што и „право” насиље? и сл.); 
- ризици за приватност (Да ли се и како моји подаци могу злоупотребити? Да ли је истина да се оно што постављамо на мрежу никада 
не брише? Дајем своје податке када од мене траже да бих остварио неку погодност / нешто добио бесплатно? Моја апликација прати 
моје кретање јер је то неопходно да би функционисала? Апликације које то изричито не нагласе не прате кретања корисника? Мој 
џимејл налог ме стално прати? VPN веза штити нашу приватност? и сл.); 
- извор информација на мрежи (Википедија је увек у праву? На интернету нема лажи, нема преваре? Сви посећују тај сајт и ја му 
верујем? и сл.); 
- безбедносни ризици на мрежи (Вируси се преносе само преко сајтова који нуде бесплатне ствари? TOR мрежа је потпуно безбедна? 
Организација која је води тј. власници ове мреже штите слободу интернета? Мој телефон је фабрички заштићен од вируса? и сл.); 
- моја омиљена друштвена мрежа (Моја друштвена мрежа се брине о мојој приватности и сигурности (Snapchat, Instagram, YouTube, 
Steam, Facebook)? Подразумевана подешавања за приватност и безбедност су најбоља подешавања? и сл.); 
- моји налози (Најбоље је имати једну лозинку за све налоге? Није битно ко све има моју лозинку за мејл, ионако га ретко користим? 
Подразумевана подешавања приватности и безбедности мог налога су и најбоља подешавања? и сл.). 
Ученике поделити у више мањих група и доделити им задатке везане за једну или више тема (у зависности од сложености теме, времена 
потребног за истраживање и обраду података, интересовања ученика и сл.). 
Приликом одабира истраживачких активности наставник треба да помогне ученицима у избору одговарајућих извора, али и техника 
истраживања. Ученике усмеравати ка прикупљању података из различитих извора. Поред прикупљања података са релевантних 
интернет страница, теме је могуће истражити и испитивањем ставова и вредности које заступају и/или за које се залажу вршњаци и 
стручњаци за неку област (наставници појединих предмета, стручњаци изван школе). 
Резултате свог истраживања и закључке ученици могу презентовати како на самом часу, тако и широј јавности (другим ученицима, 
школи, родитељима, циљној групи), обликујући их у различите форме (текст, пано, табела, графикон, мултимедијална презентација, 
инфографика, веб презентација и сл.). 
Након презентације резултата истраживања (када се ученици упознају са проблематиком безбедности и приватности на интернету), 
приступа се истраживању школског контекста безбедности на мрежи. Ученици се деле у нове групе и свака група добија неки од 
задатака који се састоје из истраживања безбедности и приватности на мрежи у школски условима и непосредном окружењу ученика. 
Једна група може истраживати школске правилнике и правила понашања и проверити да ли су у њих уграђени неки механизми заштите 
безбедности и приватности на интернету, да ли се у прописима о заштити од насиља препознаје и насиље на мрежи и сл. Друга група 
може да се бави истраживањем/анкетирањем мишљења и ставова вршњака и наставника о коришћењу безбедносних протокола ради 
заштите безбедности и приватности на мрежи. Трећа група може да истражи физичке аспекте заштите на мрежи (безбедност школске 
мреже, заштита осетљивих школских података, да ли су инсталирани неки заштитни зидови, да ли се из школске мреже може 
приступити свим ресурсима на интернету и сл.). 
Завршна активност ове теме јесте заједнички рад ученика на креирању правила и упутстава/смерница за заштиту приватности и 
повећање безбедности на мрежи тј. безбедносних протокола. Правила и упутства су намењена свим ученицима и наставницима школе. 
Пожељно је у рад на правилима и упутствима укључити и институције школе и ученички парламент. Може се покренути иницијатива за 
усвајање школског правилника о безбедности и приватности на мрежи (или уколико школа има овакав правилник његову ревизију и 
допуњавање). 
Школа може и да се укључи у пројекат добијања безбедносног беџа (eSafety Label - https://www.esafetylabel.eu/home) који спроводи 
European Schoolnet под покровитељством Европске уније. Добијање беџа подразумева низ акција које се поклапају са предложеним 
активностима ове теме. 
Усвојене безбедносне протоколе (правила, упутстава/смернице или правилник) објавити на школском сајту и презентовати на часовима 
одељенских заједница, састанцима ученичког парламента, савета родитеља и наставничког већа. 
Корисни линкови, додатни материјал и референце за ову тему налазе се на интернет сајту Завода за унапређивање образовања и 
васпитања на адреси https://zuov.gov.rs/savremene-tehnologije/ у одељку теме „Безбедност и приватност на мрежи”. 
Предложено време трајања активности у оквиру ове теме је око 20 часова (предложени број часова по темама је оквирни, на 
наставнику је да процени потребан и довољан број часова за тему). 
Паметни градови 
На почетку изучавања ове теме ученике треба упознати са појмом интернет ствари [енг. IoT - Internet of Things, поред појма интернет 
ствари често се користи и појам интернет интелигентних уређаја - ова два појма посматраће се као синоними], споменути повезивање 
физичких уређаја опремљених сензорима и софтверима, преко интернета како би прикупљали и делили податке. Наставник треба да 
илуструје кроз примере где се у свакодневном животу употребљава интернет ствари (неки од примера интернет ствари су пејсмејкер 
који је повезан са системом у болници и на тај начин се прати здравствено стање пацијента, надзорна камера која је повезана са 
центром за безбедност и на тај начин се прати ситуација на терену где је камера инсталирана, нови модели аутомобила који су 
повезани са централним системом који је задужен за надзирање потрошњу горива, број сати у проведених у вожњи, локацију возила, 
статус паљења, паметне полице у магацинима које су повезане са већим центрима за добављање робе, тзв. паметни фрижидери који су 
повезани са продавницама и који могу да изврше набавку намирница за коју процене да понестаје из фрижидера, мерачи загађености 
ваздуха, камере које прате саобраћајну гужву, паметни термостат који ће повећати температуру у стану у зависности од тога да ли су 
станари у кући или нису, у току ноћи када је време спавања, у зависности од годишњег доба, да ли је лето или зима итд.). Најбољи 
начин да наставник демонстрира неке од ових уређаја је да ученицима пусти неки видео са интернета јер ће на тај начин ученици 
најсликовитије моћи да стекну увид у ову област. 
Наставник може да истакне ученицима као лепо заокружену целину овог система пример паметних градова. Паметни градови 
представљају урбана подручја која користе различите врсте електричних сензора којима се прикупљају релевантни подаци за 



управљање имовином и ресурсима. Код паметних градова се прати саобраћај у граду, промет на улицама, надзиру се електране, 
водоводи, школе, болнице, библиотеке и друге установе од значаја за заједницу. Концепт паметног града спаја информациону и 
комуникацијску технологију. Тачније, спајањем поменуте инфраструктуре са мрежом прати се и подстиче ефикасност. Такође, када се 
располаже свим информацијама које се могу прикупити на овај начин, могуће је планирати развој града у будућности на свим нивоима. 
Након уводног дела ову тему треба разрађивати кроз израду пројеката у којима ће тимови ученика (тим чини 4 до 5 ученика) 
идентификовати неки проблем у својој околини (нпр. регулисање саобраћаја, градска расвета, паркирање итд.). Тимови ученика након 
идентификовања проблема треба да осмисле како ће употребом интернета ствари да креирају у својој околини концепт паметног града. 
Употребом неких од бесплатних алата као што је https://www.tinkercad.com/ ученици најпре могу да направе симулацију, а затим у 
зависности од могућност у школи (постојања опреме) и физички моделе паметних градова. Неке од идеја за пројекте могу бити: 
паметна кошница која прикупља информације преко одређених сензора о стању кошнице (топлота, влага, звук,..), паметна башта - 
коришћењем сензора влаге региструје се покретање пумпе (мотора), паркинг сензори за аутомобиле које возе глувонеме особе, 
креирање зеленог таласа кроз град, насеље, алармни систем за банке или куће, регулисање и смањење гужве на раскрсницама са 
семафорима у зависности од броја аутомобила који чекају на црвеном светлу, одређивање броја слободних паркинг места и њихове 
позиције у граду, да ли се врши примарна сепарација отпада и регистровање корисника који то не раде и сл. 
Корисни линкови, додатни материјал и референце за ову тему налазе се на интернет сајту Завода за унапређивање образовања и 
васпитања на адреси https://zuov.gov.rs/savremene-tehnologije/. 
Предложено време трајања активности у оквиру ове теме је око 20 часова (предложени број часова по темама је оквиран, на 
наставнику је да процени потребан и довољан број часова за тему). 
Вештачка интелигенција 
Вештачка интелигенција вуче корене још из периода Другог светског рата. Како је управо ово чини изузетно занимљивом, наставник 
увод у тему може да конципира на паралели између „Енигме” (Алан Тјуринг) и на пример аутомобила који се крећу без возача. Причом о 
заједничком именитељу ове две на изглед, различите теме, наставник може да демонстрира широку лепезу подобласти које се 
сврставају у вештачку интелигенцију. 
У различитим изворима могу се видети различите поделе на подобласти. Споменимо неке: машинско учење, аутоматско резоновање, 
обрада природног језика, рачунарска интелигенција, теорија игара, програмирање ограничења, аутоматско доказивање математичких 
теорема и многе друге. Подобласти су наведене како би се наставнику дао увид у ширину ове научне области и могућност да 
самостално процени до ког нивоа ће конципирати рад и истраживачке активности ученика. 
Наставник би требало да у сваком тренутку јасно перципира могућности ученика у одељењу и да у зависности од тога обликује свој 
методичко-дидактички приступ. На самом почетку ове области битно је да наставник нагласи зашто је вештачка интелигенција битна за 
данашње савремено друштво. Своје излагање наставник би требало да поткрепи неким од многобројних видео материјала који се лако 
могу наћи на интернету наводећи неке примере примене вештачке интелигенције у свакодневном животу. Тако нпр. могу да се наведу 
примене вештачке интелигенције у медицини и случајеви где су системи вештачке интелигенције показивали већу ефикасност и тачност 
у постављању дијагноза од лекара специјализованих за те области. Циљ приказивања оваквих примера јесте да ученици стекну општу 
слику о важности и могућностима примене употребе вештачке интелигенције. 
Добар начин да се осветли значај ове научне области је постављање питања: Како живот изгледа када користимо резултате вештачке 
интелигенције? Како би живот изгледао да немамо оваквих погодности? Балансирајући између ових питања, наставник оставља 
могућност за истраживачку активност ученика, која може да се усмери на истраживање интернет извора. Приликом одабира 
истраживачких активности наставник треба да помогне ученицима у избору одговарајућих извора усмеравајући их на релевантне 
референце из ове области. 
Након упознавања са примерима савремених система вештачке интелигенције и могућностима примене (као што су на пример: 
оптимизација протока саобраћаја у мрежи, трговање акцијама на берзи, проблем распоређивања ресурса итд.), затим са алгоритмима, 
математичким моделима и сл, највећи део часова треба оријентисати на проучавање машинског учења. 
Машинско учење је, као и све теме овог изборног програма, област савремених технологија која се мењају изузетно брзо. Са тим у вези 
наставницима се скреће пажња да уколико процене да су у тренутку реализације овог програма актуелне неке друге методе и да су се 
појавиле неке нове области, процес наставе и учења прилагоде томе. 
Наставник на почетку изучавања ове теме иницира дебату усмерену питањима као што су: Да ли је могуће данас откључати мобилни 
телефон само на основу вашег лика? Да ли могуће идентификовати особу на улици помоћу сигурносних камера? Може ли рачунар да 
препозна људски рукопис? Да ли можемо да очекујемо потпуно аутономне аутомобиле? Да ли су потпуно аутоматизоване продавнице 
без запослених реалност? Да ли сте приметили да ако на интернету претражујете огласе за стан, часове енглеског језика или неке 
одређене ципеле и сл, убрзо ће на свим вашим друштвеним мрежама да се појављују огласи који нуде управо ове (раније 
претраживане) врсте производа? Како замишљате напредак технологије у будућности, које данас савремене технологије у будућности 
неће постојати, а које ће се развити? 
Овом дискусијом се ученици уводе у област машинског учења. 
Како би ученици усвојили елементарни корпус знања из области машинског учења, наставник покреће низ истраживачких активности 
ученика, при чему треба водити рачуна да дубина истраживања ове проблематике буде на нивоу узраста ученика, њихових предзнања 
и интересовања. 
Приликом одабира истраживачких активности наставник треба да усмери ученике на избор одговарајућих извора али и техника 
истраживања. Ученици могу да истражују у групи или у паровима и додељују им се задаци везани за једну или више тема (у зависности 
од сложености теме, времена потребног за истраживање и обраду података, интересовања ученика и сл.). Ученике је потребно 
усмеравати ка прикупљању података из различитих извора. Поред прикупљања података са релевантних интернет страница, прегледа 
литературе, теме је могуће истражити и испитивањем стручњака за поједине области (наставници одређених предмета, стручњаци 
институција ван школе и сл.). Улога наставника у овом истраживачком процесу је вишеструка: он је организатор читавог процеса, 
подстиче и усмерава активност ученика, усмерава ученике на релевантне изворе и технике истраживања, пружа адекватну стручну 
помоћ и подршку везану за теме истраживања итд. 
Теме истраживања су: 
- тренутна достигнућа машинског учења, предности и недостаци ове развијене технологије која је присутна у свакодневном животу 
појединца; 
- кораци у процесу машинског учења (начини дефинисања проблема који ће се решавати коришћењем машинског учења и прикупљања 
података); 
- начин на који се подаци припремају, (уклањање дупликата, исправљање погрешно унетих података, визуелизација ради лакшег 
сагледавања односа између унетих података); 
- модели помоћу којих се врши анализа података; 
- модели машинског учења и разлика између надгледаног и ненадгледаног учења (примери проблема који се решавају помоћу 
надгледаног учења, као што су класификација и регресија, као и у проблем кластеровања података који се решава методама 
ненадгледаног учења); 
- линеарна регресија (регресија), логистичка регресија (класификација), неуронске мреже (класификација и регресија) и к-средина 
(кластеровање); 
- концепти машинског учења: евалуација модела (важност поделе скупа података на скуп за обучавање и скуп за тестирање, најчешће 
грешке приликом евалуације модела); 
- концепти машинског учења: генерализације модела и проблеми преприлагођавања и недовољне комплексности модела; 
- концепти машинског учења: различите метрике за мерење квалитета регресионих модела (средњеквадратна грешка, коефицијент 
детерминације), метрике за мерење квалитета класификационих модела (тачност класификације, прецизност, одзив и F1 мера); 
- технике које помажу у разумевању података који се користе за обучавање модела машинског учења; 



- технике истраживања података (визуализација података, израчунавање основних статистика атрибута, концептом зависности 
атрибута); 
- технике препроцесирања података. 
Како би ученици усвојили корпус знања из области машинског учења, потребно је да се обраде све наведене теме (ученик ће у својој 
групи обрадити једну или више тема, али је битно да свака дата тема буде предмет изучавања неке од група). 
Након спроведеног истраживања ученици треба да среде добијене резултате истраживања, анализирају их и донесу одређене 
закључке. Резултате истраживања и закључке ученици могу обликовати у различите форме (текст, пано, табела, графикон, 
мултимедијална презентација, инфографика и сл.) које ће презентовати другим групама и тако извршити трансфер знања и резултата 
на остале ученике. 
Након истраживања и презентације резултата, тј. након упознавања са основним појмовима и концептима машинског учења, приступа 
се изради пројектних задатака. 
Наставник заједно са ученицима дефинише теме пројектних задатака које ће се реализовати. При избору тема акценат треба што више 
стављати на пројекте који решавају неки проблем из реалног, непосредног окружења ученика, као и на могућност евентуалне примене 
у практичним и свакодневним ситуацијама. 
Приликом рада на пројектном задатку од ученика се очекује да: 
- се определе за област из које ће радити пројекат, 
- уз помоћ наставника дефинишу циљ пројекта своје групе, 
- уз помоћ наставника (или самостално) одаберу алгоритме машинског учења за пројекат, 
- јасно и прецизно презентују добијене резултате. 
Подржавајући рад ученика на пројектном задатку, наставник даје смернице за прибављање ресурса и бирање алгоритама машинског 
учења приликом процеса израде задатка. 
Корисни линкови, додатни материјал, примери могућих тема пројектних задатака и референце за ову тему налазе се на интернет сајту 
Завода за унапређивање образовања и васпитања на адреси https://zuov.gov.rs/savremene-tehnologije/ у одељку теме „Вештачка 
интелигенција”. 
Предложено време трајања активности у оквиру ове теме је око 34 часа (предложени број часова по темама је оквиран, на наставнику 
је да процени потребан и довољан број часова по темама). 
ЧЕТВРТИ РАЗРЕД 
ИТ иновације и предузетништво 
У склопу наведене теме, наставни процес је потребно усмерити на реализацију пројектних задатака чији је основни исход ученички 
предузетнички производ/услуга који се заснива на ИТ иновацији. На почетку изучавања ове теме, кроз дискусију и истраживачке 
активности ученика дефинишу се појмови предузетништво (појам и развој, врсте, значај), предузетник (појам, карактеристике, 
понашање, порекло и мотиви предузетника, предузетничка култура) и предузетнички процес (карактеристике, модели, елементи), а 
затим и појам ИТ иновације. Кроз питања којима се дефинише истраживачки рад ученика мапирају се узрочно-последичне везе између 
ИТ иновација и предузетништва. Обим уводног дела наставник процењује на основу предзнања ученика (да ли су се ученици већ 
сусретали са овом темом кроз пројекте које школа спроводи или кроз изучавање изборног наставног програма Бизнис и економија). 
Након уводног дела ову тему треба обрадити путем пројеката који треба да имају следеће фазе/кораке: 1. мапирање (идентификовање) 
проблема у свом окружењу; 2. предлог и избор идеје за решење проблема које ће се заснивати на некој ИТ иновацији, и 3. 
имплементација идеје са реализацијом одређеног софтверског решења. 
У фази мапирања проблема, ученици истражују могуће потребе и проблеме у свом непосредном окружењу. Истраживање могу 
спроводити испитивањем јавног мњења (анкете, упитници, разговори) у школи, локалној заједници, а могу спроводити и путем 
истраживања интернета (идентификација проблема и потреба изнетих на форумима корисника, представљених у локалним медијима и 
сл.). Пре спровођења анкете/интервјуа и разговора са стручњацима или вршњацима, ученике је потребно упутити у активности 
креирања анкета и упитника у вези са проучаваном темом, као и са начином сређивања, обраде и анализе добијених података. Уколико 
ученици спроводе упитнике охрабрити их да користе доступна софтверска решења како би за краће време испитали што већи узорак 
(нпр. могу користити Гугл упитник и сличне онлајн апликација). 
У следећој фази ученици треба да среде добијене резултате истраживања, анализирају их и донесу одређене закључке о потребама и 
проблемима у свом непосредном окружењу. Након идентификовања проблема тимови ученика треба да осмисле могуће иновативне 
идеје за решење мапираног проблема које ће се заснивати на некој ИТ иновацији (нпр. решење које ће се реализовати помоћу ново 
осмишљене мобилне апликације или неког другог софтверског решења, помоћу програма за робота и сл.). Тимови могу осмислити више 
могућих идеја решења како би затим у оквиру свог тима или веће групе ученика извршили избор најбоље идеје, анализирајући добре и 
лоше стране предложеног решења. Изабрано решење које ће се заснивати на ИТ иновацији треба да буде бизнис идеја за мапирани 
проблем. 
Фаза имплементације идеје заснива се на изради бизнис плана за реализацију предложеног софтверског решења. Уколико постоје 
услови за то, након израде бизнис плана може се приступити и реализацији (изради) самог иновативног софтверског решења 
(користећи неки од доступних софтвера или изучаваних програмских језика и повезујући ову тему са темом Мобилне технологије). 
Приликом израде бизнис плана ученике је потребно усмерити да истражују различите методе реализације свог пројекта као и тржиште, 
факторе ризика итд. Истраживања се такође могу изводити тимски, коришћењем ИТ или теренски. Испитивање изводљивости и 
одрживости пројекта и прототипирање иновације методолошки се може извести у оквиру групе или одељења али треба укључити и 
друге факторе као што су родитељи, локални стручњаци и предузетници, наставници појединих предмета итд. И у овој фази се саветује 
коришћење доступних софтверских решења које ће ученицима помоћи у истраживању и креирању бизнис плана. 
Израђене бизнис планове засноване на иновативном ИТ решењу ученици могу да презентују у различитим формама (текст, пано, 
мултимедијална презентација, инфографика и сл.). Презентовање се врши како на часу, тако и релевантним субјектима локалне 
заједнице осмишљавајући и план тражења подршке за могућу будућу реализацију или дистрибуцију решења. 
Корисни линкови, додатни материјал и референце за ову тему налазе се на интернет сајту Завода за унапређивање образовања и 
васпитања на адреси https://zuov.gov.rs/savremene-tehnologije/. 
Предложено време трајања активности у оквиру ове теме је око 16 часова (предложени број часова по темама је оквиран, на 
наставнику је да процени потребан и довољан број часова по темама). 
3Д моделирање и штампа 
Идеја теме 3Д моделирање и 3Д штампа јесте да се ученици упознају са применама тродимензионог моделирања и тродимензионом 
штампом у различитим гранама индустрије како би стекли што општија знања и вештине. Поседовање 3Д штампача у школи није услов 
за реализацију теме. Уколико школа поседује свој 3Д штампач и има ресурса да ученици практично израђују 3Д моделе и реализују их 
на 3Д штампачу, наравно да их треба искористити. Уколико школа не поседује тај ресурс неопходно је да се ученици бар теоријски 
упознају са осталим начинима реализације и применама 3Д моделирања и 3Д штампања. 
Настава се може организовати кроз различите пројектне задатке, а охрабрује се и практичан рад на рачунарима и опреми уколико 
ресурси то дозвољавају. 
На почетку изучавања ове области наставник покреће отворену дискусију о томе шта је тродимензиони модел и зашто је он „бољи” од 
дводимензионог приказа на папиру. Такође, кроз вођени разговор и кратка истраживања, наставник и ученици треба да идентификују 
што више различитих примена 3Д моделирања као што су: филмска индустрија, индустрија видео игара, наука и технолошки развој, 
медицина, архитектура, грађевина, машинство, аутоматизација, виртуелна и проширена (аугментед) реалност. 
Наравно ово нису све могуће примене и не треба се ограничити само на њих. 
Након тога треба идентификовати различите начине реализације 3Д модела као што су: ручна реализација, софтверска реализација 
(процедурално) и скенирање постојећих објеката. 



У овом тренутку би наставник већ требало да има довољно материјала да ученике подели у мање групе и да свака група добије по један 
пројектни задатак, а то је да истражи и направи преглед примена 3Д модела (свака од идентификованих примена је један пројектни 
задатак) са посебним освртом на циљ са којим се 3Д технологија користи у тој области, на који начин и уз практичне примере (филмови 
у којима се користило 3Д моделовање, модели зграда, модели машинских елемената, модели у аутоиндустрији, итд.). Такође, неке од 
тема могу бити и (1) ручна реализација модела, (2) софтверска реализација модела и преглед бесплатних софтвера за реализацију, (3) 
алати за 3Д скенирање постојећих објеката. На неколико наредних часова би ученици требало да добију прилику да осталим ученицима 
из разреда представе своје истраживање у форми презентације или практичних примера. 
Уколико ресурси дозвољавају, наставник би требао да са ученицима ради на реализацији једноставних 3Д модела (рецимо чаша, кутија, 
делова намештаја, зграда, фигура за шах, осовина, вратила, точка, итд.) у неком од доступних алата (алата који су бесплатни и онлајн 
и који најчешће не захтевају никакву инсталацију нити одржавање). Уколико ресурси не дозвољавају овакав рад, наставник би требало 
да кроз презентације и видео снимке прикаже ученицима неки од алата за реализацију оваквих модела и опет их подели у мање групе 
где ће они самостално развијати своје моделе (као нов пројектни задатак, што се може надовезати и на неку од претходно обрађених 
тема из других области, рецимо паметних градова или роботике). Теме које треба да се обраде у овом делу (CAD софтвери за 
реализацију 3Д модела) су: 
- Основне функције и рад у равни (2Д цртежи); 
- Функције за цртање у простору; 
- Појам параметризације објеката; 
- Моделирање склопа; 
- Кинематика склопа; 
- Из 3Д у 2Д - припрема техничке документације; 
- Рендер или реалистична визуелизација (слика и анимација). 
Тему виртуелна реалност треба обрадити коришћењем доступног видео материјала на интернету (практични примери), или кроз додатне 
истраживачке радове ученика. Посебну пажњу посветити примени 3Д моделирања у виртуелној реалности како би теме остале 
повезане. 
Други део теме, 3Д штампа, могао би да се реализује на сличан начин као и претходни, а то је да се на часу кроз дискусију и 
истраживање обради шта је 3Д штампа и чему служи, као и примене 3Д штампе (медицина, фармација, архитектура, грађевина, 
уметност и накит, производња резервних делова, брза израда прототипа, прилагођавање производа, аутомобилска индустрија, 
роботика, итд.). Након тога би требало да се обради историја и развој 3Д штампача и подела 3Д штампача у основне категорије 
(истискивање материјала, полимеризација у посуди, стапање материјала у праху, прскање материјала, прскање повезивача, 
паминирање листова, усмерено депоновање енергије). 
Ове категорије би ученици опет требало да обраде у виду пројектних задатака и то у мањим групама, са посебним освртом на 
технологије које спадају у поједине категорије, материјале који се користе и предности и ограничења таквих видова штампе. Такође, 
као и у претходном делу, ученици би требало да добију прилику да осталим ученицима представе своје истраживање у форми 
презентације или практичних примера. 
У теми припрема за штампу би требало обрадити коришћење софтвера за припрему, подешавање висине слоја, брзине, температуре и 
хлађења, потпоре, оријентације модела и испуне модела (рецимо на примеру штампача који раде методом истискивања материјала као 
једним од најзаступљенијих и најјефтинијих модела) или такође кроз пројекте или практичан рад у неком од доступних софтвера где би 
ученици претходно реализоване моделе припремали за 3Д штампу. Уколико школа поседује 3Д штампач, модели се могу и реализовати. 
Као и остале теме овог изборног програма, и ова област савремених технологија се стално мења и унапређује и стога се наставницима 
скреће пажња и охрабрују се да све актуелне теме које се појаве у овој области, а које нису горе наведене укључе у наставни процес. 
Корисни линкови, додатни материјал и референце за ову тему налазе се на интернет сајту Завода за унапређивање образовања и 
васпитања на адреси https://zuov.gov.rs/savremene-tehnologije/ у одељку теме „3Д моделирање и штампа”. 
Предложено време трајања активности у оквиру ове теме је око 20 часова (предложени број часова по темама је оквиран, на 
наставнику је да процени потребан и довољан број часова за тему). 
Екоинформатика 
Како је екоинформатика интердисциплинарна област наставник би на уводним часовима требало да иницира причу о примени 
математике, рачунарских наука, статистике и инжењеринга у изучавању и управљању екосистемима. Екоинформатика је наука која 
интегрише еколошке науке са информационим наукама кроз моделовање сложених екосистема. 
Сведоци смо великог броја еколошких инцидената у нашој непосредној околини, као и чињенице да се рачунари и информационе 
технологије развијају великом брзином и примењују у готово свим сферама живота. Из тог разлога, добра питања на самом почетку за 
ученике би могла бити: Како можемо применити досадашња сазнања из области рачунарских наука на спречавање еколошких 
катастрофа? Да ли уопште видимо везу између ове две гране? Након тога, требало би дозволити ученицима да дају интуитивне 
одговоре, а причом и питањима водити разговор у циљу идентификовања које то све научне дисциплине могу помоћи приликом вршења 
одређених прорачуна на основу којих се могу предвидети потенцијалне еколошке катастрофе и на тај начин их избећи. 
Како би ученици схватили спрегу између екологије и информатике, на часовима би требало посветити пажњу појмовима из географије, 
биологије, хемије, а који су у директној вези са екосистемом, биодиверзитетом, флором, фауном, гасовима који загађују ваздух, 
саставом земљишта, пластике, климатским променама итд. 
Леп пример како се може директно употребити знање рачунарства у циљу очувања животне средине може представљати пројекат у 
коме ученици имају задатак да на месечном нивоу бележе потрошњу пластичне амбалаже у својој породици или школи. Приликом 
сакупљања информација ученици прецизно бележе колико је потрошено пластичних часа, флаша (малих и великих), пластичног 
есцајга, кеса, тањира, пластичних кутија од сладоледа, амбалаже за козметику и сл. Ученици податке похрањују и обрађују у табели, 
користећи неки од доступних софтвера или користећи неки од програмских језика које су изучавали. Сакупљају информације која је 
врста пластике у питању (тврда или мека) и траже информације у вези са саставом и временом потребним за разграђивање за сваку 
врсту пластике. 
Крајњи задатак овог пројекта је да ученици представе количину потрошене амбалаже, врсту пластике и време потребно за разградњу, 
шта све ова количина може да загади и које су последице. Додатно, могу да истраже како се може рециклирати ова количина амбалаже 
и колико је новца потребно за то. 
Корисни линкови, додатни материјал и референце за ову тему налазе се на интернет сајту Завода за унапређивање образовања и 
васпитања на адреси https://zuov.gov.rs/savremene-tehnologije/ у одељку теме „Екоинформатика”. 
Предложено време трајања активности у оквиру ове теме је око 10 часова (предложени број часова по темама је оквиран, на 
наставнику је да процени потребан и довољан број часова по темама). 
ИЗБОРНЕ ТЕМЕ У ЧЕТВРТОМ РАЗРЕДУ31 
Роботика 
У уводном делу теме ученици могу самостално или у тимовима да истраже историјски развој роботике. Након изучавања историјског 
развоја робота дати ученицима времена да направе визуелну презентацију историјског развоја робота, као и да изнесу своје мишљење 
о развоју роботике у будућности. Кроз историјски развој робота ученици се упознају и са врстама робота од индустријских, андроида, 
наноробота до хуманоидних робота, уочавају разлике и сличности међу њима. Наставник може да пусти са интернета снимке стварних 
робота, а затим да заједно са ученицима води дискусију о разликама између робота и даљински контролисаних машина. Линкови ка 
предложеном видео садржају налазе се на адреси https://zuov.gov.rs/savremene-tehnologije у блоку ове теме. Кроз проучавање 
асимовљевих аксиома роботике наставник заједно са ученицима покреће етичка питања у роботици. Кроз нека мотивациона питања: 
Колико роботи треба да одлучују уместо човека? Колико су роботи у стању да раздвајају добро од лошега (на пример: Да ли возило без 
возача треба да заобиђе пешака 
-------- 



31 Наставник са ученицима бира само једну од понуђених изборних тема у четвртом разреду: Роботику или Мобилне технологије. 
на пешачком прелазу ако то подразумева судар са другим возилом или угрожавање сопствене безбедности? Ко о томе одлучује? Да ли о 
томе одлучују програмери? и сл.). Део дискусије о етици у роботици може започети читањем неке научно фантастичне литературе („Ја, 
робот”, „Росумови универзални роботи”, и сл.) или гледањем делова филмова „Одисеја 2001”, „Истребљивач (Blade Runner)”, „Блејд 
Ранер 2049”, „Терминатор”, „Ја, робот”, „Вештачка интелигенција”, „Воли”, „Екс машина”, „Метрополис” и сл. 
Наставник кроз дискусију са ученицима идентификује основни дизајн робота. Ученици анализирају сличности које роботи имају са 
живим светом, од механичких покретних делова које имају карактеристике и функционалности екстремитета код људи или животиња, 
као и преко сензора који симулирају основне функционалности као што је чуло вида, слуха, додира, и слично. Кроз упоређивање са 
живим светом, ученици откривају технологију рада сензора (на пример, ултразвучни сензор може се препознати код слепих мишева, и 
сл.). Кроз упознавање са сензорима ученици идентификују конкретне ситуације у којима би појединачне сензоре могли да користе. 
Ученици праве разлику између серво и корачних мотора, и формирају свој став о томе у којим проблемским ситуацијама могу да користе 
један од ових мотора. 
Уколико могућности дозвољавају, ученици могу коришћењем 3Д штампача да моделују физичке компоненте робота (тело, хватаљке, 
точкове, и др.). Коришћењем најједноставнијих програмибилних уређаја (Microbit, raspberry pi, Arduino) и додатних компоненти као што 
су мотори и сензори, уз примену знања из програмирања које су стекли у претходним разредима, ученици самостално могу да креирају 
програме за кретање робота, сепарацију производа, детектовање препрека, и слично. 
Пројектне активности везане за ову тему реализују се у тимовима од 4 до 5 ученика. Наставник може да предложе само један или више 
задатака (праћење линије, сортирање предмета, детекција предмета) које ће решити робот аутомно. Ако наставник изабере да сви 
тимови решавају један исти задатак, може се презентација робота реализовати у виду тимског такмичења. На тај начин код ученика се 
развија и такмичарски дух, јер исти проблем решавају на различите начине. 
У зависности од услова у учионици у којој се изводи настава, тачније од опреме која постоји у школи, потребно је израдити робота који 
ће решавати неки од задатих проблема: праћење линије, решавање лавиринта, премештање или подизање неког предмета. При 
решавању постављеног проблема ученици у тимовима, најпре дизајнирају, а затим моделују физичког робота (делови одштампани на 
3Д штампачу или је могуће користити неке већ постојеће моделе едукативних робота Лего Мајндстормс ЕВ3, Мбот, и слично) са свим 
својим алаткама којима је могуће решити почетни проблем. Након креирања физичког робота ученици програмирају робота (у неком од 
програмских језика које су учили током школовања) тако да аутомно решава све постављене задатке. У зависности од програмског 
језика који изаберу ученици се упознају са одговарајућим модулима (функцијама) за покретање мотора и манипулацију подацима са 
сензора на основу којих робот може да реагује, било да скрене, огласи се или подигне неки предмет. Кроз све те блокове кода ученици 
примењују основне алгоритамске структуре као што су услови или понављања. Веома је важно да ученици кроз покушаје и погрешке 
(тестирање својих решења) проналазе најбоља решења за задати проблем. 
Корисни линкови, додатни материјал и референце за ову тему налазе се на интернет сајту Завода за унапређивање образовања и 
васпитања на адреси https://zuov.gov.rs/savremene-tehnologije/ у одељку теме „Роботика”. 
Предложено време трајања активности у оквиру ове теме је око 20 часова (предложени број часова по темама је оквиран, на 
наставнику је да процени потребан и довољан број часова по темама). 
Мобилна технологија 
Мобилни телефони су најраспрострањенији део савремене технологије. У уводном делу ученици се упознају са развојем мобилних 
уређаја. Кроз истраживачки задатак ученици се упознају са различитим генерацијама мобилне технологије, од прве до тренутно 
актуелне пете генерације. Приказују компаративно предности и мане сваке генерације мобилне технологије. Током уводних часова 
ученици ће дискутовати о примени телефона у свакодневном животу за комуникацију, снимање, креирање и уређивање садржаја на 
друштвеним мрежама. 
Наставник упознаје ученике са начином функционисања Андроид оперативног система и како функционише GPS. Бирају различите 
поставке оперативног система на мобилном уређају за његово што безбедније коришћење. Ученици кроз истраживање различитих 
апликација (од бројача корака, апликација за банку, превођење, и слично) упознају се са основним функционалностима апликације, 
чему служи и ко је све користи. Истражују сличне апликације. Анализирају их и бирају најбољу, како на основу њиховог личног става, 
тако и на основу оцена које су давали други корисници. 
Након уводног дела ученици ће се упознати са поступком креирања мобилне апликације коришћењем неке од платформи за развој 
мобилних апликација. Упознају се са специфичностима, предностима и ограничењима која са собом носи развој апликације за мобилни 
уређај. У зависности од предзнања ученика наставник се може одлучити за C# или MIT App Inventor 2. Кроз упознавање основних 
елемената програмске платформе за развој мобилне апликације ученици креирају једноставну апликацију за Андроид платформу. 
Након упознавања са основним елементима израде апликације, ученици у паровима или малим групама, осмишљавају апликацију која 
би решила неки од проблема у заједници у којој живе. Мобилне апликације које ученици могу да раде су: бројач корака, мерач пулса, 
фитнес апликација, игрица (лоптица скочица), апликација којом се команде задају говором, апликације за резервацију карата за 
позориште, биоскопе, и слично. Ово су само неки од примера апликација. 
У зависности од искуства које имају из програмирања, ученици примењују основне елементе програмског језика (променљиве, 
понављања, услове, функције, и слично) како би креирали једноставну апликацију. Сваки тим може радити исту апликацију, 
презентација апликације била би у виду такмичења. На тај начин код ученика се развија такмичарски дух, јер исти проблем решавају 
на различите начине. Веома је важно да на овај начин уче од других посматрајући различита решења истог проблема. Упознају се са 
начином како се креирана апликација поставља и повезује на уређају или уређаје, како се уређује и дели са другим корисницима и шта 
је програмирање засновано на догађајима. 
Корисни линкови, додатни материјал и референце за ову тему налазе се на интернет сајту Завода за унапређивање образовања и 
васпитања на адреси https://zuov.gov.rs/savremene-tehnologije/ у одељку теме „Мобилна технологија”. 
Предложено време трајања активности у оквиру ове теме је око 20 часова (предложени број часова по темама је оквиран, на 
наставнику је да процени потребан и довољан број часова по темама). 
II. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ 
Током реализације наставе и пројектних задатака наставник континуирано прати, процењује и вреднује рад ученика у свим образовно-
васпитним сегментима, од активности на часовима до завршног презентовања, усмено и писмено даје повратне информације и смернице 
о активностима и постигнућима ученика, при чему настоји да мотивише ученике како би унапредили своја знања и вештине. С обзиром 
на специфичности изборног програма, процес праћења и вредновања не може се заснивати на индивидуалним усменим и писменим 
проверама већ је потребно да наставник прати и вреднује бројне показатеље као што су: начин на који ученик учествује у 
активностима, како прикупља податке, како аргументује, евалуира, документује, ког су квалитета постављена питања, способност 
налажења веза међу појавама, навођењу примера, промени мишљења у контакту са аргументима, разликовање чињеница од 
интерпретације, извођење закључака, прихватање другачијег мишљења, примена наученог, давање креативних решења, начин 
презентовања својих решења, квалитет међусобне сарадње, испољавање иницијативе, критицизам, квалитет продуката рада итд. 
Како би наставни процес био успешан потребно је да наставник континуирано врши и самоевалуацију наставног процеса ради увида у 
позитивне и негативне аспекте свога рада. Циљ је да наставник уочи позитивне и негативне карактеристике одређеног начина рада, као 
и да пронађе алтернативе за отклањање негативних и унапређивање позитивних карактеристика. 
ДОДАТНИ МАТЕРИЈАЛ, ПРЕПОРУЧЕНИ АЛАТИ И РЕФЕРЕНЦЕ 
На сајту Завода за унапређивање образовања и васпитања на интернет адреси zuov.gov.rs/savremene-tehnologije налази се списак 
препорученог додатног материјала, референци и линкова ка алатима који се могу користити у реализацији овог изборног програма. 
 

ОСТАЛИ ОБЛИЦИ ОБРАЗОВНО-ВАСПИТНОГ РАДА 
ЈЕЗИК НАЦИОНАЛНЕ МАЊИНЕ СА ЕЛЕМЕНТИМА НАЦИОНАЛНЕ КУЛТУРЕ 

BUNJEVAČKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE 



za TREĆI RAZRED SREDNJE ŠKOLE, 2 časa nedeljno 
 
Cilj nastave Bunjevačkog jezika sa elementima nacionalne culture 
je dalje proširivanje i produbljivanje znanja o maternjem jeziku, putem različitih stilskih i semantičkih vežbi, dalje bogaćenje rečnika, 
obogaćivanje svakodnevnog govora novim bunjevačkim rečima i konstrukcijama; unapređivanje jezičke i funkcionalne pismenosti; proširivanje 
znanja o bunjevačkoj i svetskoj književnosti, razvijanje ljubavi prema knjizi i čitanju, upoznavanje sa novim književnim žanrovima i književim 
epohama; proširivanje znanja o bunjevačkim verskim občajima, kao i najznačajnijim nacionalnim praznicima; obrazovanje i vaspitanje učenika 
kao slobodne, kreativne i kulturne ličnosti; dalje negovanje multikulturalnosti i tolerancije. 
 

ISHODI 
Po završetku razreda učenici će biti u stanju da: 

OBLAST, TEMA SADRŽAJI 

- proširivanje znanja o bunjevačkom jeziku; 
- utvrde stečena znanja o štokavskoj ikavici 
- poštuju i neguju maternji jezik, tradiciju i kulturu svog, kao i 
drugih naroda i nacionalnih manjina; 
- unapređuju kulturu jezičkog izražavanja 
- prošire znanja o padežnom sistemu i padežnoj sinonimiji 
- prošire znanja o glagolskim vremenima i načinima, glagolskoj 
sinonimiji 
- prošire znanja o naporednim rečeničnim konstrukcijama 
- prošire znanja o zavisnom sistemu rečenica (priloške, pridevske, 
glagolske) 
- utvrde stečena znanja o interpunkciji 

BUNJEVAČKI 
JEZIK 

- stariji i noviji štokavski govori 
- teritorijalna rasprostranjenost ikavice 
- teritorijalna rasprostranjenost štokavske ikavice 
- osobine štokavske ikavice 
- poštujmo red reči u rečenici u bunjevačkom jeziku 
- prelistavamo bunjevačke rečnike 
- prelistavamo bunjevačke novine i narodne kalendare 
- padežni sistem u bunjevačkom jeziku u odnosu na 
standardni jezik (paralele) 
- sistem zavisnih rečenica 
- glagolska vremena i glagolski načini u bunjevačkom 
jezikuru u odnosu na standardni jezik (paralele) 
- sistem nezavisnih rečenica 
- interpunkcija 

- upoznaju dela bunjevačke književne baštine i dela opšte 
književnosti, kao i njihove autore kroz epohe 
- upoznaju nove književne žanrove i vrste 
- neguju i razvijaju čitalačke kompetencije 
- ovladaju interpretacijom književnog dela 
- razvijaju estetski ukus 
- usvoje humanističke stavove i sistem vrednosti 

KNJIŽEVNOST 

MODERNA 
Zašto moderna književnost nije zastupljena u delima 
bunjevačkih autora? (istraživački rad) 
Moderna u evropskoj i srpskoj književnosti 
Impresionizam i simbolizam - opšti pojam 
Šarl Bodler: Albatros 
Aleksa Šantić: Veče na školju 
MEĐURATNA KNJIŽEVNOST KOD BUNJEVACA 
- uticaj političkih prilika u novonastaloj Vojvodini na 
stvaralaštvo bunjevačkih pisaca 
- odlike međuratne književnosti, najznačajniji autori 
IVE PRĆIĆ - život i delo, pripovetka ,,Čudotvorna 
žica” 
MARA ĐORĐEVIĆ MALAGURSKI - život i delo, odlomci 
iz romana ,,Vita Đanina” 
VELJKO PETROVIĆ , srpski pripovedač , pripovetka 
,,Salašar” 
NAJLEPŠE PRELJSKE PESME (po izboru) 
POSLERATNA BUNjEVAČKA KNJIŽEVNOST 
- uticaj političkih prilika posle II svetskog rata na 
stvaralaštvo bunjevačkih pisaca 
- odlike posleratne književnosti, najznačajniji autori 
IVAN PRĆIĆ - život i delo, zbirka ljubavne poezije 
,,Zrnca biserja”(po izboru) 
MARKO PEIĆ - život i delo, zbirka pripovedaka ,,Luka 
Kerčanin”(po izboru) 
- ep ,,Javorova smrt” (pevanje po izboru) 
PAVAO BAČIČ - život i delo, komedija ,,Salašari, silom 
varošani” 
MARKO PEIĆ,GRGO BAČLIJA - REČNIK BAČKIH 
BUNJEVACA IMENOSLOV BAČKIH BUNJEVACA 
DOMAĆA LEKTIRA 
VELJKO PETROVIĆ - pripovetka ,,Bunja” 

- putem naučenih stihova, dramskih i proznih tekstova i dalje 
izvode govorne stilske vežbe 
- uče nove tehnike u pisanju proznih i poetskih radova koristeći 
metaforičnost u izrazu 
- pišu pismene vežbe tokom godine sa različitom tematikom 
- pišu poetska dela uz stručnu pomoć nastavnika 

KULTURA 
IZRAŽAVANJA 
usmeno i 
pismeno 
izražavanje 

Usmeno izražavanje 
- melodija rečenice u bunjevačkom govoru 
- ritam rečenice bunjevačkog govora 
- govorne stilske vežbe 
- pokušaji govorništva na zadatu temu 
- debata na zadatu temu Pismeno izražavanje 
- pisanje pismenih vežbi tokom godine - po jedan 
školski čas 
- pisanje poboljšane ili druge verzije pismene vežbe 
uz stručnu pomoć 
- pisanje proznih i poetskih radova za prigodan 
konkurs ,,Bunjevačka lipa rič”, časopise Bocko i 
Tandrčak 
- pisanje priloga za Bunevačke novine(vest, izveštaj, 
intervju, reportaža) 

- prošire znanja o narodnim verskim praznicima kod Bunjevaca 
- upoznaju značaj bunjevačkih nacionalnih praznika 

ELEMENTI 
NACIONALNE 
KULTURE 

- narodni običaji vezani za bunjevačke svece (SV. 
ROKO, SV. LUCA, SV. KATA, SVI SVETI, SV. IVAN 
CVITNJAK, KRALJICE…) 
- bunjevački nacionalni praznici 
- 2. februar - Dan velikog prela 
- 23.februar - Dan izbora prvog novog Nacionalnog 
savita 
- 15. avgust - Dan Dužijance 
- 25. novembar - Dan kada je 1918. g. u Novom Sadu 
održana Velika narodna skupština Srba, Bunjevaca i 



ostali Slovena 

 
Ključne reči: bunjevački govor, književnost, etnologija i istorija, kultura izražavanja 

NAČIN OSTVARIVANJA PROGRAMA 
Program Bunjevačkog jezika sa elementima nacionalne kulture u 3. razredu srednje škole ostvaruje se u nekoliko jasno definisanih etapa. 
U oblasti jezika stavljamo akcenat na još veći unos izvornih bunjevačkih reči u svakodnevno izražavanje, u njihovo pravilno naglašavanje, kao i 
u poseban oblik rečeničkog iskaza koji je karakterističan za bunjevački govor - stilska obojenost. 
U kulturi usmenog i pismenog izražavanja treba insistirati na što obimnijem i raznovrsnijem proznom i poetskom izražavanju i uzimanju što 
masovnijeg učešća na nagradnom konkursu ,,Bunjevačka lipa rič” koji kontinuirano sprovodi Bunjevačka matica i koji okuplja decu osnovnih i 
srednjih škola sa prostora Subotice i Sombora, koja rado pišu bunjevačkom ikavicom. Kao krajnji rezultat svakog sprovedenog konkursa 
krajem tekuće godine objavljuje se zbornik sa najoriginalnijim radovima učenika. 
U oblasti književnosti učenici proučavaju hronološki knjževne epohe od stare do savremene književnosti.U pojedinim epohama Bunjevci nemaju 
svoje predstavnike, zato se oslanjamo na svetsku i srpsku književnu baštinu kako bi đaci imali što bolji uvid u istorijski razvoj književnosti. 
Razvija se logičko mišljenje putem razumevanja i tumačenja poetskih, proznih i dramskih tekstova koji obogaćuju maštu i doprinose većoj 
kreativnosti na maternjem jeziku, kao i tolerantnosti prema drugim zajednicama na ovim prostorima. 
Upoznavanje i negovanje nacionalne kulture ostvaruje se postupnim usvajanjem znanja o bunjevačkoj istoriji, kulturi i tradiciji, upoznavanju 
bunjevačkih verskih praznika, svetaca - mučenika za hrišćansku veru, kao i usvajanjem znanja o najznačajnijim datumima - nacionalnim 
praznicima. 
Vrednovanje napretka učenika je stalno i sistematično. Vrednuje se aktivnost učenika tokom pripremne faze rada i tokom rada na času, učešće 
u radu prilikom tumačenja dela, učestalost javljanja, kvalitet odgovora, odnos prema radu, kao i sposobnost primene teorijskih znanja u 
konkretnim radnim okolnostima. Vrednovanje obuhvata i pismeno izražavanje putem pismenih vežbi koje se sprovode tokom godine. 
LITERATURA: 
1. Marko Peić, Grgo Bačlija - Rečnik bačkih Bunjevaca, 1990. 
2. Saša Marković - Politički život Bunjevaca Vojvodine u Kraljevini SHS - Jugoslaviji od 1918-1941.g. 
3. Zborvik radova - Etnolingvistička i istorijska istraživanja o Bunjevcima(naučni skup, Subotica, 2008. g.) 
4. Šarl Bodler - Albatros 
5. Aleksa Šantić - Veče na školju 
6. Ive Prćić - pripovetka „Čudotvorna žica” 
7. Mara Đorđević Malagurski - roman „Vita Đanina” I ostale pripovetke 
8. Grupa autora - Kultura i identitet Bunjevaca, 2017. 
9. Veljko Petrović , pripovetke „Salašar”, „Bunja” 
10. Preljske pisme 
11. Ivan Prćić - zbirka ljubavne poezije „Zrnca biserja” 
12. Marko Peić - pesma budnica „Bunjevačkom rodu” 
- zbirka pripovedaka „Luka Kerčanin” 
- ep „Javorova smrt” 
13. Pavao Bačič - komedija ,,Salašari, silom varošani” 
14. Grgo Bačlija - Imenoslov bačkih bunjevaca, Bunjevačka matica, Subotičke novine, 1990. 
15. Dr Suzana Kujundžić Ostojić - Period novije bunjevačke književnosti od I svitskog rata pa nadalje 
16. Dr Suzana Kujundžić Ostojić, Ana Popov - Pravopisni priručnik sa bunjevačkom gramatikom, 2018. 
17. V.Stanisavljević - Prilozi nastavi književnosti 
18. I.Ivić, A. Pešikan, S. Antić - Aktivno učenje 2, 2001. 
20. Bunjevački kalenari, novine Neven, Danica, Bunjevačke novine itd. 
NAPOMENA - pored preporučene literature, nastavnik sam bira literaturu kojom će ispuniti ciljeve i zadatke predviđene ovim programom. 
 

BUNJEVAČKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE 
za ČETVRTI RAZRED SREDNJE ŠKOLE, 2 časa nedeljno 

 
Cilj nastave Bunjevačkog jezika sa elementima nacionalne kulture 
je dalje proširivanje i uopštavanje znanja o maternjem govoru, istoriji i tradiciji svog naroda, kao i dalje bogaćenje rečnika, obogaćivanje 
svakodnevnog govora novim bunjevačkim rečima i konstrukcijama; unapređivanje jezičke i funkcionalne pismenosti; proširivanje znanja o 
bunjevačkoj i svetskoj književnosti, razvijanje ljubavi prema knjizi i čitanju, upoznavanje sa novim književnim žanrovima i književim epohama, 
upoznavanje sa savremenim bunjevačkim stvaraocima; proširivanje znanja o bunjevačkim narodnim običajima i umetnosti - muzici, filmu, 
slikarstvu; obrazovanje i vaspitanje učenika kao slobodne, kreativne i kulturne ličnosti; dalje negovanje multikulturalnosti i tolerancije. 
 

ISHODI 
Po završetku razreda učenici će biti u stanju da: 

OBLAST, TEMA SADRŽAJI 

- prošire znanja o bunjevačkom jeziku; 
- poštuju i neguju maternji jezik, tradiciju i kulturu 
svog,kao i drugih naroda i nacionalnih manjina; 
- unapređuju kulturu jezičkog izražavanja 
- prošire znanja o padežnom sistemu i padežnoj 
sinonimiji 
- prošire znanja o glagolskim vremenima i načinima, 
glagolskoj sinonimiji 
- prošire znanja o sintagmi i rečenici 
- prošire znanja o vrstama promenljivih i nepromenljivih 
reči 
- ovladaju u potpunosti interpunkcijom 

BUNJEVAČKI JEZIK 

- prelistavamo bunjevačke časopise i rečnike 
- prelistavamo nova izdanja bunjevačkih autora 
- teritorijalna rasprostranjenost ikavice 
- teritorijalna rasprostranjenost štokavske ikavice 
- akcenat u štokavskoj ikavici 
- poštujmo red reči u rečenici u bunjevačkom jeziku 
- melodija rečenice u bunjevačkom jeziku 
- dijalekti i izgovori - narečja 
- staroslovensko Jat i njegove zamene - refleksi(Bečki 
književni dogovor) 
- ekavski, ijekavski i ikavski izgovor - paralele 
- osobine štokavske ikavice 
- interpunkcija i melodija bunjevačke rečenice 

- upoznaju dela bunjevačke savremene književnosti, kao 
i njihove autore 
- neguju i razvijaju čitalačke kompetencije 
- ovladaju interpretacijom književnog dela 
- razvijaju estetski ukus 
- usvoje humanističke stavove i sistem vrednosti 

KNJIŽEVNOST 

Savremena poezija 
- Kopunović Tomislav 
ŠIROKE GRUDI BAČKE RAVNICE - pesme po izboru 
- Peić Marko 
OSCILACIJE ŽIVOTA - pesme po izboru 
- Šarčević Stipan 
TRAGOVI VRIMENA - pesme po izboru 
- Babijanović Geza 
MISEC NAD TORNJOM - pesme po izboru 
- Gabrijela Diklić 
MENI SALAŠ BILI FALI - pesme po izboru 
- Ana Popov 
MISEC VIRI KROZ VIRANGE - pesme po izboru 



- Alisa Prćić Vukov 
OLOVKA ZLATNI OSTAVLJA TRAG - pesme po izboru 
Savremena proza 
- Suzana Kujundžić Ostojić 
ŽIVOT, SMRT 
- Ladislav Kovačić 
PALIĆ 
- Ivan Bašić Palković 
PLATAN, JEDNO SIĆANJE 
- Gabrijela Diklić 
ŽUTE RUŽE 
Savremena dramska književnost 
- Kata Kuntić 
TALOVANJE 
- Gabrijela Diklić 
SNAŠ KATA U VAROŠI 
DOMAĆA LEKTIRA 
Kata Kuntić 
- BUNJEVAČKA TRADICIJA U TRANZICIJI 

- putem naučeih stihova, dramskih i proznih tekstova i 
dalje izvode govorne stilske vežbe 
- uče nove tehnike u pisanju proznih i poetskih radova 
koristeći metaforičnost i alegoričnost u izrazu 
- razvijaju maštovitost, kreativnost, refleksivnost u 
pisanom izrazu 

KULTURA 
IZRAŽAVANJA 
usmeno i pismeno 
izražavanje 

Usmeno izražavanje 
- uvežbavanje pravilnog izgovora akcenata u štokavskoj 
ikavici 
- ritam rečenice bunjevačkog jezika 
- govorne stilske vežbe 
- pokušaji rasprave i debate na zadatu temu 
Pismeno izražavanje 
- pisanje pismenih vežbi tokom godine - po jedan školski 
čas 
- pisanje poboljšane ili druge verzije pismene vežbe uz 
stručnu pomoć 
- pisanje proznih i poetskih radova za prigodan konkurs 
,,Bunjevačka lipa rič” 
- pisanje priloga za Bunevačke novine, Tandrčka i 
Bocka(vest, izveštaj, intervju, reportaža) 
- podsticanje učenika na samostalno stvaralaštvo - pisanje 
dnevnika, reportaže, osvrta 

- prepoznaju ostale vrste umetnosti kod Bunjevaca i 
njihove autore - slikarstvo,vajarstvo muziku, film … 
- prepoznaju domaću radinost i naivnu bunjevačku 
umetnost - slamarstvo, kukuruzovina, bili i šareni šling… 
- ovladaju nekim tehnikama domaće radinosti 

ELEMENTI 
NACIONALNE 
KULTURE 

- slikarstvo - Pavle Blesić 
- vajarstvo - Ana Bešlić, skulptura ,,Prozivka”, 
- muzika - Pere Tumbas Hajo, dr Josip Stantić - Sanjala 
sam salaš bili, Ispod starog bagremara, Badnje veče na 
Đurđinu; 
- pozorište - prve pozorišne predstave,Josip Bajić 
- narodna radinost - slamarstvo, kukuruzovina, šling… 

Ključne reči: bunjevački govor, književnost, etnologija i istorija, kultura izražavanja 
 

NAČIN OSTVARIVANJA PROGRAMA 
Program Bunjevačkog jezika sa elementima nacionalne kulture u 4. razredu srednje škole ostvaruje se u nekoliko jasno definisanih etapa. 
U oblasti jezika stavljamo akcenat na još veći unos izvornih bunjevačkih reči u svakodnevno izražavanje, u njihovo pravilno naglašavanje, kao i 
u poseban oblik rečeničkog iskaza koji je karakterističan za bunjevački govor - stilska obojenost. 
U kulturi usmenog i pismenog izražavanja treba insistirati na što obimnijem i raznovrsnijem proznom i poetskom izražavanju i uzimanju što 
masovnijeg učešća na nagradnom konkursu ,,Bunjevačka lipa rič” koji kontinuirano sprovodi Bunjevačka matica i koji okuplja decu osnovnih i 
srednjih škola sa prostora Subotice i Sombora, koja rado pišu bunjevačkom ikavicom. Kao krajnji rezultat svakog sprovedenog konkursa 
krajem tekuće godine objavljuje se zbornik sa najoriginalnijim radovima učenika. 
U oblasti književnosti učenici proučavaju savremenu književnost koja je u poslednjih nekoliko decenija sve zastupljenija , kako među malađim, 
tako i među starijim starosnim grupama.Na ovaj način učenici dobijaju uvid i podstrek za samostalno estetsko stvaralaštvo na maternjem 
govoru. Razvija se logičko mišljenje putem razumevanja i tumačenja poetskih, proznih i dramskih tekstova koji obogaćuju maštu i doprinose 
većoj kreativnosti na maternjem jeziku, kao i tolerantnosti prema drugim zajednicama na ovim prostorima. 
Upoznavanje i negovanje nacionalne kulture ostvaruje se postupnim usvajanjem znanja o bunjevačkoj istoriji, kulturi i tradiciji, naročito o 
vajarstvu, slikarstvu, pozorištu, muzici i doma’oj radinosti. 
Vrednovanje napretka učenika je stalno i sistematično. Vrednuje se aktivnost učenika tokom pripremne faze rada i tokom rada na času, učešće 
u radu prilikom tumačenja dela, učestalost javljanja, kvalitet odgovora, odnos prema radu,kao i sposobnost primene teorijskih znanja u 
konkretnim radnim okolnostima. Vrednovanje obuhvata i pismeno izražavanje putem pismenih vežbi koje se sprovode tokom godine. 
LITERATURA: 
1. Marko Peić, Grgo Bačlija - Rečnik bačkih Bunjevaca, 1990. 
2. Saša Marković - Politički život Bunjevaca Vojvodine u Kraljevini SHS - Jugoslaviji od 1918-1941.g. 
3. Zbornik radova - Etnolingvistička i istorijska istraživanja o Bunjevcima (naučni skup, Subotica, 2008. g.) 
4. Tamara Babić - Bunjevačka baština 
5. Ivan Bašić Palković - Trilogija 
6. Kopunović Tomislav - Široke grudi bačke ravnice 
7. Peić Marko - Oscilacije života 
8. Šarčević Stipan - Tragovi vrimena 
9. Babijanović Geza - Misec nad tornjom 
10. Gabrijela Diklić - Meni salaš bili fali 
11. Ana Popov - Misec viri kroz virange 
12. Alisa Prćić Vukov - Olovka zlatni ostavlja trag 
13. Suzana Kujundžić Ostojić - Život, Smrt 
14. Ladislav Kovačić - Škula, Palić 
15. Ivan Bašić Palković-Platan, Jedno sićanje 
16. Gabrijela Diklić - Zimske večeri na salašu 
17. Kata Kuntić - Talovanje 
18. Gabrijela Diklić-Snaš Kata u varoši 
19. Kata Kuntić - Bunjevačka tradicija u tranziciji 
20. Dr Suzana Kujundžić Ostojić, Ana Popov - Pravopisni priručnik sa bunjevačkom gramatikom, 2018. 



21. V.Stanisavljević - Prilozi nastavi književnosti 
22. I. Ivić, A. Pešikan, S. Antić - Aktivno učenje 2, 2001. 
23. Grupa autora - Kultura i identitet Bunjevaca, 2017. 
24. Bunjevački kalenari, novine Neven, Danica, Bunjevačke novine itd. 
NAPOMENA - pored preporučene literature, nastavnik sam bira literaturu kojom će ispuniti ciljeve i zadatke predviđene ovim programom. 
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5. ПРЕПОРУКЕ ЗА ПРИПРЕМУ ИНДИВИДУАЛНОГ ОБРАЗОВНОГ ПЛАНА ЗА УЧЕНИКЕ КОЈИМА ЈЕ ПОТРЕБНА ДОДАТНА 
ОБРАЗОВНА ПОДРШКА 
5.1. Индивидуални образовни план за социјално ускраћене ученике и ученике са сметњама у развоју и инвалидитетом 
Индивидуални образовни план се припрема за ученике којима је услед социјалне ускраћености, сметњи у развоју, инвалидитета, 
каснијег укључивања у школовање, недовољног познавања језика и других разлога потребна додатна образовна подршка. Циљ 
индивидуалног образовног плана јесте постизање оптималног укључивања таквих ученика у редован образовно-васпитни рад и њихово 
осамостаљивање у вршњачком колективу. За сваког ученика појединачно, према његовим специфичним потребама и могућностима, 
припрема се прилагођен начин образовања који обухвата индивидуални образовни план, програм и начин рада који садрже: 1) дневни 
распоред активности часова наставе у одељењу; 2) дневни распоред рада са лицем које пружа додатну подршку и учесталост те 
подршке; 3) циљеве образовно-васпитног рада; 4) посебне стандарде постигнућа и прилагођене стандарде за поједине или све 
предмете са образложењем за одступање; 5) програм по предметима, у коме је прецизирано који садржаји се обрађују у одељењу, а 
који у раду са додатном подршком; 6) индивидуализован начин рада наставника, избор адекватних метода и техника образовно-
васпитног рада. Индивидуални образовни план доноси педагошки колегијум на предлог стручног тима за инклузивно образовање. Тим 
за инклузивно образовање чине одељењски старешина и предметни наставници, стручни сарадник школе, родитељ/старатељ, а по 
потреби педагошки асистент и стручњак ван школе, на предлог родитеља/старатеља. Родитељ/старатељ даје сагласност за спровођење 
индивидуалног образовног плана. Наставник при планирању свог рада у одељењу усклађује свој план са индивидуалним образовним 
планом ученика. Спровођење индивидуалних образовних планова прати просветни саветник. 
5.2. Индивидуални образовни план за ученике са изузетним способностима 
За ученике са изузетним способностима, школа обезбеђује израду, доношење и остваривање индивидуалног образовног плана којим се 
врши проширивање и продубљивање садржаја образовно-васпитног рада. Индивидуални образовни план је посебан акт, који има за 
циљ оптимални развој ученика и остваривање исхода образовања и васпитања, у складу са прописаним циљевима и принципима, 
односно задовољавања образовно-васпитних потреба ученика. Индивидуални образовни план укључује: 1) педагошки профил ученика, 
у ком су описане његове јаке стране и потребе за подршком; 2) план индивидуализованог начина рада, којим се предлажу одређени 
видови прилагођавања наставе (простора и услова, метода рада, материјала и учила) специфичним потребама ученика и 3) план 
активности, којим се предвиђени облици додатне подршке операционализују у низ конкретних задатака и корака, и спецификује 
распоред, трајање, реализатори и исходи сваке активности. 
Индивидуални образовни план доноси педагошки колегијум на предлог тима за инклузивно образовање, односно тима за пружање 
додатне подршке ученику. Тим за пружање додатне подршке чине: наставник предметне наставе, стручни сарадник школе, 
родитељ/старатељ, а по потреби и стручњак ван школе, на предлог родитеља/старатеља. Родитељ/старатељ даје сагласност за 
спровођење индивидуалног образовног плана. Наставник при планирању свог рада у одељењу усклађује свој план са индивидуалним 
образовним планом ученика, укључујући мере и активности предвиђене индивидуалним образовним планом. Он се остварује доминатно 
у оквиру заједничких активности у одељењу а у складу са потребама ученика, на основу одлуке тима за пружање додатне подршке 
ученику, делом може да се остварује и ван одељења. 
Спровођење индивидуалних образовних планова прати просветни саветник. 
6. НАЧИН ПРИЛАГОЂАВАЊА ПРОГРАМА 
6.1. Начин прилагођавања програма предмета од значаја за националну мањину 
У настави предмета од значаја за националну мањину (Историја, Музичка култура и Ликовна култура) изучавају се додатни садржаји 
који се односе на историјско и уметничко наслеђе одређене мањине. Од наставника се очекује да, у оквирима дефинисаног годишњег 
фонда часова, обраде и додатне садржаје, обезбеђујући остваривање циљa предмета, стандарда постигнућа ученика и дефинисаних 
исхода. Да би се ово постигло, веома је важно планирати и реализовати наставу на тај начин да се садржаји из културно-историјске 
баштине једне мањине не посматрају и обрађују изоловано, већ да се повезују и интегришу са осталим садржајима програма користећи 
сваку прилику да се деси учење које ће код ученика јачати њихов осећај припадности одређеној националној мањини. 
7. УПУТСТВО ЗА ОСТВАРИВАЊЕ СЛОБОДНИХ АКТИВНОСТИ 
Ради јачања образовноваспитне делатности школе, подстицања индивидуалних склоности и интересовања и правилног коришћења 
слободног времена, школа је дужна да реализује слободне активности, које се спроводе кроз рад у секцијама и ваннаставним 
активностима. Школа својим Школским програмом и Годишњим планом рада дефинише различите активности у складу са својим 
ресурсима и просторним могућностима. 
Активности треба тако организовати да ученици имају што више могућности за активно учешће, за креативно испољавање, за 
интеракцију са другим ученицима, коришћење различитих извора информација и савремених технологија. Резултате рада ученика у 
оквиру слободних активности треба учинити видљивим јер се на тај начин обезбеђује мотивација и задовољство учесника активности. 
Бројни су начини на који је могуће то остварити као што су: организовање представа, изложби, базара, објављивање на сајту школе, 
кроз смотре стваралаштва, спортске сусрете и друго. 
 

ХОР И ОРКЕСТАР 
 
Свака гимназија обавезна је да организује рад школског хора, а поред тога паралелно може организовати и школски оркестар, у оквиру 
обавезних ваннаставних активности. Рад и концертна активност хорова и оркестара значајна је зато што утиче на обликовање 
културнoг индeнтитeтa шкoлe, пoдршка је рaзвojу културнe срeдинe зajeдницe, утиче на формирање будућe кoнцeртнe публикe и на тај 
начин доприноси oчувaњу, прeнoшeњу и ширeњу музичког културнoг нaслeђa. 
Због значаја ових ансамбала за ученике, школу и шире, мора се водити рачуна да се у време одржавања проба не заказују друге 
активности, односно часови се морају одржавати у континуитету и бити део распореда часова школе. 
Певање у хору или свирање у оркестру имају свој образовни и васпитни циљ. 
Образовни циљ обухвата развијање слуха и ритма, ширење гласовних могућности и учвршћивање интонације, способност за фино 
нијансирање и изражајно извођење, упознавање страних језика, литерарних текстова, домаћих и страних композитора, што све води ка 
развијању естетских критеријума. 
Вaспитни циљ oбухвaтa рaзвиjaњe oсeћaњa припaднoсти кoлeктиву - остваривање циљева кроз задовољство у заједничком 
раду;развијање савесности и дисциплине, концентрације и прецизности, истрајности и личне одговорности, пoштoвaњa рaзличитoсти и 
тoлeрaнциje; рaзвиjaњe oдгoвoрнoсти, стицање самопоуздања, савладавање треме и развијање вршњачке сарадње на нивоу школе, као 
и способност како се уклопити и као индивидуа стајати иза групе. 
Позитиван утицај музике на здравље и развој је општепознат (психолошки, социолошки, емоционални развој), те певање у хору 
значајно доприноси смањењу стреса, агресивности и побољшању здравља и квалитета живота код ученика. 



а) ХОР 
Хор може бити организован као мешовити, женски или мушки вишегласни хор, на нивоу целе школе. Часови рада су део радне обавезе 
ученика који су прошли аудицију за хор. У односу на укупан број ученика, минималан број чланова хора за школе које имају до 200 
ученика је 30 чланова, а у већим школама (преко 200 ученика) је 40. 
Рад са хором представља сложенији вид васпитно-образовног рада наставника и рачуна се као саставни део обавезне наставе и 
вреднује се као педагошка норма наставника у оквиру обавезне двадесеточасовне норме са по 4 часа недељно, односно по 140 часова 
годишње. 
Репертоар школских хорова обухвата одговарајућа дела домаћих и страних аутора разних епоха, народне, пригодне песме савремених 
композитора. У току школске године потребно је са хором извести најмање десет вишегласних композиција, acappella или уз 
инструменталну пратњу. При избору песама треба поћи од процене гласовних могућности, као и од тема и нивоа сложености 
примерених средњошколском узрасту. 
Начин остваривања програма 
Хор формира наставник, на основу провере слуха, гласовних и певачких способности ученика, након чега следи разврставање певача 
по гласовима. 
Хорске пробе се изводе одвојено по гласовима и заједно. Програм рада са хором треба да садржи пригодне композиције, као и дела 
озбиљније уметничке вредности, у зависности од могућности ансамбла. 
Садржај рада: 
- избор чланова и разврставање гласова; 
- хорско распевавање (вежбе дисања, дикције, интонације и техничке вежбе); 
- интонативне вежбе (решавање проблема из појединих делова хорске партитуре); 
- музичка карактеризација ликова и тумачење садржаја; 
- стилска обрада дела; 
- увежбавање хорских деоница појединачно и заједно; 
- реализација програма и наступа хора према Годишњем програму рада школе. 
На часовима хора, наставник треба да инсистира на правилној техници певања. Дисање, дикција и артикулација представљају основу 
вокалне технике па тако вежбе дисања и распевавања морају бити стално заступљене. Услов правилног дисања је и правилно држање 
тела. Потребно је инсистирати на доброј дикцији (зависно од стила). Препоручљиво је певање вокала на истој тонској висини, уз 
минимално покретање вилице у циљу изједначавања вокала, а у циљу добијања уједначене хорске боје. 
Код обраде нове композиције најпре се приступа детаљној анализи текста. Уколико је текст на страном језику, ученици уче правилно да 
читају текст, изговарају непознате гласове и упознају се са значењем текста. Током анализе текста важно је обратити пажњу и на 
акцентовање речи и слогова на основу дела такта и мелодијског тока. Даља анализа нотног текста и усвајање мелодија по гласовима, 
постиже се на одвојеним пробама по гласовима. Већ у овој фази, уз учење нотног текста, треба у учење укључити и динамику и 
агогику. На заједничким пробама хора, након усвајања композиције у целости, неопходан је даљи рад на интерпретацији дела. 
Обрађене композиције изводе се на редовним школским активностима (Дан школе, Свечана прослава поводом обележавања школске 
славе Светог Саве, Годишњи концерт...), културним манифестацијама у школи и ван ње, као и на фестивалима и такмичењима хорова у 
земљи и ван ње. 
Препоручене композиције за рад хора 
Химне: Боже правде, Светосавска химна, Востани Сербие, Gaudeamus igitur 
О. ди Ласо: мадригал по избору (Матона миа Кара) 
К. Џезуалдо: мадригал по избору (нпр. Sospirava il mio core) 
Хенри VIII: Pastime with good company 
Стари мајстори - избор 
J. С. Бах - корал по избору (Jesu, meine Freude, Herr, Gott, wir loben dich) 
J. С. Бах/Ш. Гуно - Аве Мариа (хорска обрада) 
Г. Ф. Хендл: арија Алмире из опере Риналдо (хорска обрада) 
Ђ. Б. Мартини: Un dolce canto 
В. А. Моцарт: Abendruhe 
Л. ван Бетовен: канони Glück zum neuen Jahr, An Mälzel 
Ф. Грубер: Ариа Nyxта 
А. Суливан: The long day closes 
Ф. Шуберт - избор (Heilig ist der Herr) 
Ф. Шуман - избор (Gute Nacht) 
Ф. Лист - Салве регина 
Ђ. Верди: Хор Јевреја из опере „Набуко” 
А. Бородин - Половетске игре из опере „Кнез Игор” 
П. И. Чајковски: избор духовних песама (Свјати боже), Ручи бегут звења 
Д. С. Бортњански: Избор (Оче наш, Тебе појем, Хвалите господа, химна Кољ Славен) 
Чесноков - избор (Тебе појем) 
Н. Кедров - Оче наш 
А. Ведељ - Не отврати лица Твојего 
Анонимус - Полијелеј -Хвалите имја Господње 
С. С. Мокрањац: Одломци из Литургије св. Јована Златоустог: Тебе појем, Свјати боже, Буди имја, Алилуја; Тропар св. Сави, О светлим 
празницима; Акатист пресветој Богородици; Руковети или одломци из руковети по избору и могућностима хора 
K. Станковић: Паде листак, Тавна ноћи, Девојка соколу, Сива магла 
И. Бајић/К.Бабић: Српкиња 
Кнез М.Обреновић: Што се боре мисли моје (обрада) 
Ј. Славенски: Јесењске ноћи 
М.Тајчевић: Четири духовна стиха 
Џ. Гершвин: Sumertime 
Црначка духовна музика: Избор (Nobody knows; Ilija rock) 
К. Орф - Catulli carmina (Odi et amo) 
K. Золтан: Stabat mater 
Д. Радић: Коларићу панићу 
М. Говедарица: Тјело Христово 
Е. Витакр: Лукс аурумкве (Lux Aurumque) 
Г. Орбан: Аве Марија 
С. Ефтимиадис: Карагуна 
T. Скаловски: Македонска хумореска 
Д. С. Максимовић: Девојчица воду гази, Љубавна песма 
Ст. М. Гајдов: Ајде слушај Анђо 
П. Љондев: Кавал свири, Ерген деда 
С. Балаши: Sing, sing 
К. Хант - Hold one another 



Ф. Меркјури: Боемска рапсодија, We are the champions 
Џенкинс: Адиемус 
Г. Бреговић: Dreams 
Ера: Амено 
Непознат аутор: When I fall in love 
А. Ли: Listen to the rain 
М. Матовић: Завјет, Благослов 
В. Милосављевић: Покајничка молитва, Херувимска песма 
Ж. Ш. Самарџић: Суза косова 
Н. Грбић: Ово је Србија 
С. Милошевић: Под златним сунцем Србије 
Обраде песама група Beatles (Yesterday...), Abba… 
Обраде српскиих народних песама, песме Тамо далеко, Креће се лађа Француска, коло Боерка... 
Канони по избору 
б) ОРКЕСТАР 
Оркестар је инструментални састав од најмање 10 извођача који свирају у најмање три самосталне деонице. У зависности од услова 
које школа има, могу се образовати оркестри блок флаута, тамбурица, гудачког састава, хармоника, мандолина као и мешовити 
оркестри. 
Рад са оркестром представља сложенији вид васпитно-образовног рада наставника и рачуна се као саставни део обавезне наставе и 
вреднује као педагошка норма у оквиру обавезне двадесеточасовне норме наставника са по 4 часа недељно, односно по 140 часова 
годишње. 
Садржај рада: 
- избор инструмената и извођача у формирању оркестра; 
- избор композиција према могућностима извођача и саставу оркестра; 
- техничке и интонативне вежбе; 
- расписивање деоница и увежбавање по групама (прстомет, интонација, фразирање); 
- спајање по групама (I-II; II-III; I-III); 
- заједничко свирање целог откестра, ритмичко - интонативно и стилско обликовање композиције. 
У избору оркестарског материјала и аранжмана потребно је водити рачуна о врсти ансамбла, а и извођачким способностима ученика. 
Репертоар школског оркестра чине дела домаћих и страних композитора разних епоха у оригиналном облику или прилагођена за 
постојећи школски састав. Школски оркестар може наступити самостало или као пратња хору. 
ОСТАЛИ ОБЛИЦИ ОБРАЗОВНО-ВАСПИТНОГ РАДА 
За ученике чије се интересовање и љубав за музику не могу задовољити оним што им пружа редовна настава, могу се организовати 
додатна настава или секције.У зависности од афинитета, креативних способности или извођачких могућности ученика, рад се може 
организовати кроз следеће активности: 
- солистичко певање; 
- групе певача; 
- „Мала школа инструмента” (клавир, гитара, тамбуре...); 
- групе инструмената; 
- млади композитори; 
- млади етномузиколози (прикупљање мало познатих или готово заборављених песама средине у којој живе). 


